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Resumo

O presente trabalho debruga-se sobre a organizacio da resisténcia quilombola
da comunidade do Fojo em Itacaré - Bahia e os processos educativos
nela vivenciados. Objetiva compreender como esses processos educativos
contribuitam e contribuem para as vivéncias cotidianas dos elementos
constitutivos da epistemologia quilombola, seus saberes e conhecimentos.
Subsidiado teoricamente nos referenciais da educagio popular, especialmente
nas obras de Paulo Freire, cultura popular e epistemologia, como abordada por
Enrique Dussel e Boaventura de Souza Santos. Orientadas pelos aportes da
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pesquisa colaborativa, a inser¢do na comunidade foi realizada na perspectiva
etnografica. Os dados coletados durante a insercdo, registrados em diario
de campo, foram extraidos das falas, dos gestos, dos cenarios, da reunido da
Associagdo, a sala da casa, da cozinha, do quintal, do terreiro - frente e lateral
da casa, do ramal de acesso as residéncias, da sala de aula, da drea em frente a
escola, da beira do rio, também realizamos seis entrevistas. Trés grupos de analise
dos processos educativos oriundos do campo da epistemologia quilombola sdo
categorizados: o domicilio existencial; a epistemologia da natureza e o territério
comunitario, em seguida analisamos os processos educativos da memoria e da
identidade quilombola do Fojo. Além de apresentar e discutir tais processos,
estabelecemos dialogos possiveis entre os processos educativos da comunidade
¢ o da escola local, entendendo que homens e mulheres quilombolas tenham na
escola um espaco de fortalecimento de seus territorios identitarios.

Palavras-chave: Saberes quilombola; Resisténcia; Educagio escolar;

Abstract

This paper discusses the organization from quilombo do Fojo in Itacaré - Bahia
and the educational processes experienced by it. The study aims at understanding
how the educational processes of this community contributed and still contribute
to the daily experiences of the quilombo epistemology elements, their knowledge
and their expertise. Relying on the theoretical benefits of popular education,
especially the works of Paulo Freire, popular culture and epistemology, as
approached by Enrique Dussel and Boaventura de Souza Santos. The insertion
in the community was held in the ethnographic perspective, guided by the
contributions of collaborative research. The data collected during insertion in
the community, already registered in a field diary, were extracted from speech,
gestures, scenarios, the meeting of the Association, the home room, the kitchen,
the yard, the yard (front and side of house), the access extension to homes,
the classroom, the area in front of the school, the riverbank. Which were also
held six interviews. We can characterize three analytical groups of educational
processes arising from the field of the epistemology: the existential domicile;
epistemology of nature and the territory of the community. Then we can
analyze the educational processes of memory and identity of Fojo. In addition
to presenting and discussing these processes, we have established the possible
dialogues between community educational processes and from the local school,
understanding so that men and women Maroons have in school a strengthening
space of their identity territories.

Keywords: Knowledge quilombola; Resistance; School education.
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Resumen

El presente trabajo trata la organizacion de los descendientes de esclavos de la
comunidad de Fojo en Itacaré- Bahifa y los procesos educativos que en ella se
realizan. Objetiva comprender como estos procesos educativos contribuyeron
y contribuyen en las experiencias diarias de los elementos constitutivos de
la epistemologia de los quilombos, sus saberes y conocimientos. Basado
tedricamente en los referenciales de la educacién popular, en especial en la
obra de Paulo Freire, cultura popular y epistemologfa, tal como abordada por
Enrique Dussel y Boaventura de Souza Santos. Orientadas por los aportes
de la investigacién colaborativa, la insercién en comunidad es realizada en la
perspectiva etnografica. Ademas de seis entrevistas, los datos reunidos durante
el estudio, registrados en el diario de campo, se obtuvieron de las conversaciones
y gestos. Vinieron también de los escenarios de la reunién de la Asociacion, sala
de la casa, cocina, patio, del terrero — frente y lado de la casa, del camino de
acceso a las habitaciones, sala de clase, 4rea frente a la escuela y de la orilla del
rfo. Tres grupos de andlisis de los procesos educativos oriundos del campo de
la epistemologia de los quilombos son categorizados: el domicilio existencial; la
epistemologfa de la naturaleza; y el territorio comunitario. También analizamos
los procesos educativos de la memoria y de la identidad de los quilombos de Fojo.
Ademas de presentar y discutir tales desarrollos, establecemos posibles dialogos
entre los procesos educativos de la comunidad y escuela local, comprendiendo
que las personas de los quilombos tienen un espacio de fortalecimiento de sus
territorios de identidad.

Palabras- clave: Saberes de los quilombos; Resistencia; Educacién escolar

Introdugio

Hste trabalho é resultado de uma pesquisa sobre as praticas de
resisténcia e seus processos educativos na comunidade negra rural
quilombola do Fojo, no municipio de Itacaré na Bahia. A resisténcia
entendida como movimento dialético que sedimenta na ancestralidade,
na memoéria e na identidade o espago dinamizador da cultura de matriz
africana.

Para Moura (1992) o quilombo foi um movimento de massa “era
a reafirmacao da cultura e do estilo de vida africano” e conclui dentro de

uma concep¢ao antropoloégica, sociolégica e econémica que:
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O quilombo foi, portanto, um acontecimento singular na vida
nacional, seja qual for o angulo por que o encaremos. Como
forma de luta contra a escravidio, como estabelecimento humano,
como organizacdo social, como reafirmacdo dos valores das
culturas africanas, sob todos estes aspectos o quilombo revela-
se como um fato novo, unico, peculiar, - uma sintese dialética.

(p-14)

A experiéncia de ser quilombola traz em sua constituicio a memotia
de um povo que foi cruelmente oprimido por um “sistema de produgao
escravista”, (MOURA, 1992), entretanto, incontestavelmente soube resistir
estruturando “um movimento de rebeldia permanente e organizado em
todo territério nacional” (op.cit. p.23), “nas demais manifestacGes de
quilombagem que essa popula¢io marginalizada se recomp0s socialmente”
(op.cit. p.25) e construiu seu tertitério de passagem.

A dominacio do branco europeu uniformiza as culturas segundo
seu projeto de universalizagio colonial e “naturalizacdo das experiéncias
dos individuos neste padrio de poder”, (SANTOS, 2010, p. 86). Para
Quijano (2010, p.88) as relagSes sociais de dominagio e exploracio se
articulam em fungdo da disputa pelo controle dos meios de existéncia

social, que sdo:

1) o trabalho e seus produtos; 2) dependente do anterior, a
‘natureza’ e os seus recursos de producio; 3) o sexo, e os seus
produtos e a reproducio da espécie; 4) a subjetividade, e os seus
produtos, materiais e intersubjetivos, incluindo o conhecimento;
5) a autoridade e os seus instrumentos, de coer¢do em particular,
para assegurar a reproducdo desse padrio de relagbes sociais e
regular as suas mudangas.

Essa dominaciao chamada por Quijano (2005, p.18) de “colonialidade
de poder ” precisa ser pensada a partir de quatro elementos que persistem
até hoje na relagdo racial, originaria da idéia de que os dominados nao sio
vistos “como vitimas de um conflito de poder, mas sim enquanto infetiores

em sua natureza material e, por isso, em sua capacidade de producao
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histérico-cultural”. Essa relacdo de “superioridade” — “inferioridade”,
entre os “brancos”, “negros”, “Iindios”, “mesticos” funda o sistema
colonial de dominacio social; o segundo elemento diz respeito a relacio
entre o europeu ocidental e o nao europeu. Demarcando na idéia de raga
inferiorizada o “lugar e a condicdo das experiéncias histérico culturais
originais do mundo pré-colonial (...)assim como as correspondentes as
populagdes sequestradas na Africa, escravizadas e racializadas como
“negros” na América” (gp.cit. p.19).
O terceiro elemento apontado por Quijano € a resisténcia das
“vitimas da colonialidade do poder” (loc. cit.), que sempre estiveram
presentes durante os cinco séculos de dominagdo. O autor aponta
“mutante histéria das relagdes entre as diversas versGes do europeu nesses
paises” (loc. cit.), como uma nova proposta de identidade européia frente
ao conflito politico da Europa ibérica com os anglo — saxonicos que
“remetia a um parentesco cultural muito mais amplo: a latinidade ” (loc. cit.).
Conclui o autor que a produgio da identidade latino-americana “implica,
desde o inicio, uma trajetoria de inevitavel destruicdo da colonialidade do
poder, uma maneira muito especifica de descolonizagao e de liberagio: a
des/colonialidade do poder”(id.ibid. p.20)

A ocultacdo das praticas sociais e a invisibilidade epistemolégica
constituem um “desperdicio da expetiéncia social”, Santos (2005, p. 37).
Para Santos (2010, p.15) “epistemologia ¢ toda a no¢io ou idéia, refletida
ou nio, sobre as condicdes do que conta como conhecimento valido. F
port via do conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna
intencional e inteligivel”. Entdo, se as relagdes com o conhecimento se ddo
no interior das praticas sociais e estas sdo tao diversas e diferentes quanto
sdo as culturas, devemos reconhecer a pluralidade de conhecimento ¢ a
diversidade epistemolégica.

Pautada na “ecologia de saberes” de Santos (20006, p.154) entendida
como um “conjunto de epistemologias que partem da possibilidade da
diversidade e da globalizacio contra-hegemonicas e pretendem contribuir

para credibiliza-las e fortalecé-las”, intenciono compreender a cultura
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quilombola como fonte de conhecimentos e praticas sociais carregadas
de memoria, resisténcia, territorialidade, corporeidade e identidade, como
espaco de resgate e ressignificacdo da matriz da cultura africana, uma
visdo de mundo que gera uma ética, uma politica e uma epistemologia.
Para Santos (2006, p.154) nio hé epistemologias neutras e toda e qualquer
reflexdo epistemoldgica deve acontecer nao nos conhecimentos abstratos,
mas nas praticas de conhecimento e seus impactos noutras praticas
sociais, “a ecologia de saberes ¢ entendida como ecologia de pratica de
saberes”. Cabe destacar que para Santos (2010b, p. 20) “Ao contrario das
epistemologias do Norte, as epistemologias do Sul procuram incluir o
maximo das experiéncias de conhecimentos do mundo”.

O estudo sobre a epistemologia quilombola foi se delineando,
através da dinamica da investigacdo, e se reestruturando a medida em
que novos dados da pesquisa de campo foram coletados e apreendidos.
Isto porque, a realidade se encontra constituida, mas ao tentar interpreta-
la ha uma reestruturagdo da compreensao dos seus fenémenos; o
caminho trilhado na metodologia deu forma e contetido a investigacdo
dos processos educativos das praticas de resisténcia no ambito da
territorialidade, identidade e da memoria dos moradores da comunidade

quilombola.
Caminho metodologico

A pesquisa etnografica foi desenvolvida na comunidade negra rural
quilombola do Fojo, no municipio de Itacaré na Bahia, no petiodo de
marco a outubro de 2011. Durante a inser¢ao as conversas possibilitaram
a pesquisadora o entendimento de que o instrumento propicio para
conhecer o cotidiano das familiares da comunidade do Fojo, com o
objetivo de identificar as praticas de resisténcia e seus processos educativos,
era a oralidade. Fomos compreendendo que a transmissao oral tem para
este povo um significado especial, a medida que ela assegura a reprodugio

e materializacdo de suas histérias que fazem parte de seu patrimonio
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ancestral. A oralidade, apresentada nas narrativas, principalmente dos
mais velhos, e as conversas com todos foram se delineando como fio
condutor da metodologia da pesquisa e possibilitaram a tradi¢ao oral nos
encaminhar no percurso da coleta de dados.

Hampaté Ba (2010) afirma que nas sociedades de tradi¢do oral, ha
uma forga que vincula o ser humano com a palavra, que este permanece
ligado aquela que profere porque ela possui um cariter sagrado e nela
se vinculam os aspectos fundantes de uma realidade. Na tradicao oral, o
conteddo da fala é de escolha do falante, o ouvinte, parte significativa da
tradicdo oral, pode interferir e contribuir, sendo, portanto, to importante
quanto quem fala, mas nio é o protagonista das categorias discutsivas,
no caso, o ouvinte é a pesquisadora, e o falante as pessoas que em seu
cotidiano relatavam, contavam o que lhes conviessem para o momento.

Em tradicio oral e sua metodologia Vansina (2010, p. 150) define
a oralidade “como um testemunho transmitido de uma geracio a outra”
e a tradigio como um “conjunto de estruturas mentais” que constituem
as representagoes coletivas inconscientes de uma civilizagio, e influenciam
todas as suas “formas de expressao a0 mesmo tempo em que constituem
sua concep¢ao do mundo”, diferentes de uma sociedade para outra
(VANSINA, 2010, p. 153).

Hssas estruturam, organizam as falas e a escuta, sugerindo troca,
ensino e aprendizagem de conteidos expressos ao relatarem o que
viveram e conheceram do mundo. Por essa razio, a tradicao oral, tomada
no seu todo, n2o se resume 2 transmissao de narrativas ou de determinados
conhecimentos. Ela ¢ “geradora e formadora de um tipo particular de
homem” (HAMPATE BA, 2010, p.204).

Nas conversas, ouvimos relatos de acontecimentos cotidianos,
descri¢cdes sobre pessoas e lugares que conheciam. Os moradores da
comunidade, em seu convivio, revelam suas percepgdes, atitudes, valores e
visdes de mundo, bem como, expressam o sentimento de realmente terem

estado presentes nos eventos descritos, emergindo sempre a memoria viva.
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Registramos os dados no diario de campo, tentando captar
a forma mais fiel do dado, inclusive quando da interpretacdo que a
pesquisadora teve sobre este. O texto do didrio apresenta descri¢oes
de cenirios, relatos de falas, de historias de vida, “causos”, memorias,
lembrancas e esquecimentos. A medida que se escreveu, descreveu,
transcreveu e interpretou os dados, o diario foi dando a pesquisa forma
e conteudo.

A partir da organiza¢iao dos dados registrados no diario de campo
e das entrevistas, realizamos uma organizacdo agrupando-os a partir dos
contetdos que mais apareceram nas situagdes vividas na inser¢iao e nas
entrevistas para termos uma ideia do todo e nos aproximarmos com
precisdo dos contetdos que nos revelassem os processos educativos da
resisténcia quilombola do Fojo. Assim, foram incidentes os conteudos
sobre a vida em comunidade, a relacdo com a natureza, o convivio familiar

e o territorio.
Epistemologia da resisténcia: conhecimentos e saberes

Na comunidade do Fojo existem intercimbios entre a heranca
africana e os elementos da atualidade que permeiam os conhecimentos
que ali sao produzidos. Os intercambios sdo formas de conhecimento
que se entrecruzam na teia social da comunidade e que proporcionam
ressignificacdo constante e processual do homem com sua existéncia.
Nesse entendimento, a realidade social das pessoas passa a ser enfatizada,
pot ser /locus oriundo das relagdes de poder, de afetividade ou de
racionalidade.

Tudo isso é (in)visivel nas manifesta¢Ges cotidianas, porém,
como sujeitos epistemoldgicos, os moradores do Fojo desenvolvem nos
processos educativos o sistema de aquisi¢ao, producio, armazenamento e
processamento dos conhecimentos necessarios para interpretar a realidade
do Fojo, do mundo, do universo. O conhecimento nasce com o homem

e as intera¢Oes com a realidade possibilitam formas diversas de saber. A
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aquisicao do conhecimento ou ato de conhecer adquirem o seu sentido
durante o processo de realiza¢do do ser humano (FREIRE, 20006, p.17)

Podemos inferir que os conhecimentos ali expressos foram e sao
elaborados na dindmica da criacdo dos processos educativos. Em Freire
(2006, p.19) o “conhecimento emerge apenas através da invengao e
reinvencgéo, através de um questionamento inquieto, impaciente,
continuado e esperangoso de homens no mundo, com o mundo e
entre si”. O conhecimento é um processo que transforma tanto aquilo
que se conhece como também o conhecedor, é o conjunto de saberes
que forma a visdo de mundo de cada pessoa.

A partir dos processos educativos observados no territério
identidade do Fojo, identificamos conhecimentos elaborados nas
estratégias do cotidiano dos moradores, conferindo-lhes competéncias
cognitivas, afetivas, sociais e politicas resultantes das fun¢des epistémicas
do pensamento ao recriarem a cultura de matriz africana em um territ6rio
negro rural quilombola brasileiro. As func¢bes epistémicas geradas na
evolucio e socializagdo do pensamento sio sistemas que desenvolvem
representagoes conceituais sobre o mundo, mediados pela intera¢do com
as pessoas e o ambiente, proporcionam diferentes formas de conhecer e
diferentes conhecimentos, “Conforme essa ideia, conhecer e explicar as
préprias representacdes sao, antes de tudo, uma atitude social ou cultural”
(POZO, 2004, p.139).

Essa produ¢io de conhecimento foi perpetuada a partir das
vivéncias da construcdo do territério e das praticas de resisténcia que
possibilitaram a permanéncia nele. Esses conhecimentos sio resultantes
das experiéncias de homens e mulheres epistémicos quilombolas do
Fojo que ressignificam a cada dia as experiéncias dos seus antepassados e
formulam as estratégias de vida cotidiana provocando novas experiéncias.

Entendemos que o conhecimento é o conjunto de representacoes
capazes de explicar a vida e resolver seus problemas. A producio dos
conhecimentos impregnada de emoc¢do e sentimentos, construidos
pelo grupo familiar com uma forte presencga de ancestralidade, torna-

os valorados culturalmente, nesses termos constroem os saberes da
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comunidade, esse conjunto de conhecimentos e saberes elaborados
pelos moradores do Fojo que se reconhecem mutuamente como familia
— comunidade, representam a epistemologia do grupo.

Assim, quando os moradores do Fojo identificam, associam,
memorizam, esquecem, sentem, ignoram, acreditam, conhecem,
interpretam, modificam a realidade transformando-a em conhecimento,
criam representacOes sobre a natureza, a familia, a comunidade e a vida,
adotando uma atitude epistémica (POZO, 2004). Ao adotar uma atitude
epistémica sobre a natureza problematizam seus saberes e representam os
conhecimentos adquiridos, como herdeiros de conhecimentos histérico

- culturais.

Nesse entendimento, a aquisicio de conhecimento é uma
atividade tanto cognitiva quanto cultural que necessita produzir as
estruturas da memoria para ser herdado, “essa premissa é vygotskiana
para quem os sistemas culturais de representacdo mediam a construgao
do conhecimento” (POZO, 2004, p. 141). Na medida em que ocorre
aquisicdo do conhecimento necessariamente implica na aprendizagem
correspondente, nesse sentido, durante a constru¢ao do conhecimento
existe o processo de aprendizagem pelo qual se adquirem competéncias,
valores, informagdes, habilidades. Para Pozo (2004) aprender é produzir
mudancas através das interacdes com os ambientes utilizando-se de
sistemas de memoria ou de representagcbes complexas.

Vamos tomar o conhecimento sobre o tempo/clima para
exemplificar como as praticas de resisténcia a favor dos elementos
culturais de matriz africana representam os componentes epistémicos,
saberes e simbolos, para representar e interpretar a realidade, organizando
seus sistemas de comportamentos frete a natureza e as familias enquanto
territério comunitario. Também poderfamos usar os conhecimentos sobre
a nucleacdo familiar ou os conhecimentos sobre o territorio comunitario,
identificados nesta pesquisa como processos educativos resultantes da
pratica de resisténcia da comunidade negra quilombola do Fojo.

O conhecimento sobte o tempo/clima chamou nossa atengio pelo

uso corriqueiro e pela precisiao na aplicagdo dos saberes nas atividades
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cotidianas, cabe destacar que na comunidade, territério rural, ndo é

comum a utilizacio do rel6gio para as orientagGes didrias das pessoas. No

Fojo os elementos da natureza como o vento, o sol, as nuvens, a umidade

do at, as marés que enchem o Rio de Contas e os ribeirinhos sdo saberes

construtores do conhecimento sobre o tempo e orientam as atividades

cotidianas das familias.

Quadro 01 - Aquisi¢io do conhecimento: atitude epistémica

Processo de Mediagdes ~
. . Representagio do
aprendizagem: culturais .
.2 . conhecimento no
problematizagio sobre quilombolas do g
. . cotidiano
avida Fojo

Apontar ideias, reconhecer
informacées do conceito;
criat conceitos.

Comparar conceitos
antetiores; relacionar
defini¢oes.

Reter na memoéria dados,
conceitos, informagdes.

Elaborar categorias
Hsquema mental que dd
sentido ao uso do espago.

Pensar sobre o conteudo,

caracteristica, conceitos,
causas e consequéncias
Analisar o conteudo
dominando-o com
autonomia.

Juizo de valor, julgamento.

Territorio coletivo.

Relagio sagrada
entre o ser humano
e a natureza.

Memoéria  coletiva,
contos €  causos
sobre a  familia,

a  mata, o rio,
plantacoes e festas.

Identificam tipo de nuvem
no céu (carregada, escura,
azul)

Velocidade do vento.

Associam as nuvens ao
movimento do vento,
prevendo o tempo.

Esperam o perfodo certo de
sol ou chuva propicio para o
plantio

Classificam e organizam as
roupas expostas no sol para
alvejar e secar.

Definem os espagos da horta,
dos animais e das pessoas no
terreiro. Usam a maré como
horitio e localizagio da
pesca de determinado peixe.

Refletem sobre a diferenca
entre o clima da cidade e
o da roga; os motivos de
tanta chuva durante o ano;
as mudancas climdticas; a
influéncia das mudangas em
determinados tipos de peixes
que nio pescam mais e na
plantacdo de mandioca.

Fonte: Elaborac¢ao Jeanes Martins Larchert, 2012.
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Esse sistema de representacdo sobre o tempo e o clima observado
no cotidiano dos moradores do Fojo, ndo ¢é linear. A aquisi¢ao do
conhecimento para a epistemologia quilombola do Fojo apresenta-se
como uma espiral que mediada pelo sistema cultural de representagSes
gera novas atitudes epistémicas ou novas buscas de conhecimento para
além da fungao pragmatica do conhecer (POZO, 2004).

Pensamos a atitude epistémica do conhecimento quilombolas
do Fojo a partir da discussao Freiriana para quem “o conhecimento se
constitui nas relacdes homem - mundo, relacoes de transformacio, e se

aperfeicoa na problematizacdo critica destas relagdes” (FREIRE, 2000,
p. 30)

Conhecer, na dimensio humana, que aqui nos interessa, qualquer
que seja o nivel em que se d¢, ndo é o ato através do qual um
sujeito, transformado em objeto, recebe, docil e passivamente,
os conteddos que outro lhe da ou imp&e. (FREIRE, 2000, p.27).

A primeira representacio que elaboramos da realidade sdo os
conceitos, estes sdo unidades que formam o conhecimento e implicam
em mecanismos de reconhecimento dos objetos, animais e pessoas e
podem ser representados por uma unica palavra, imagem grafada ou
mental. Isto é o que Freire (20006, p. 26) denomina de “nomear”, “Existir,
humanamente é nomear o mundo, é modifica-lo. Uma vez nomeado,
o mundo reaparece para aquele que o nomeia como um problema,
requerendo do nomeador nova nomeagio”.

Os conceitos sao organizados em esquemas mentais criados para
representar o conhecimento, estes abrangem uma série de conceitos
inter-relacionados em uma organizacido significativa de pensamento
(POZO, 2004). Um esquema pode incluir varios esquemas para formar
conhecimentos mais profundos. Um exemplo ¢ o esquema sobre o tempo
elaborado pelos quilombolas do Fojo integrado ao esquema da construgao
das casas, resultando em um conhecimento que leva os moradores a

construirem as casas na sua circularidade acompanhando a curva dos
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ribeirinhos e longe do Rio de Contas. Esses conhecimentos, muito mais
que representagoes mentais, sao significagdes sobre o mundo.

Nesta etapa de construir conceitos, a atitude epistémica caminha
para a producdo da linguagem em vista da consciéncia dialdgica,

“existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O

mundo pronunciado por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes a exigir deles um novo pronunciar” (FREIRE, 2005, p.78).
Assim, ao identificar, associar, interagir e pronunciar sobre o tempo e
o clima da regido e suas interferéncias sobre suas vidas os moradores
do Fojo trabalham a palavra exercendo a “praxis” transformadora da
realidade.

Em uma segunda etapa, o conhecimento passa pela agio da
memoéria que armazena as informacSes e conceitos com a finalidade de
serem usado no presente ou no futuro. A memoria é um conjunto de
esquemas dindmicos que associam as informacdes e os conceitos retendo-
os, para em um tempo adequado recupera-los. E a capacidade de poder
viajar no tempo, visitando os diversos acontecimentos que preenchem o
percurso de uma existéncia. A memoria dos conhecimentos dissemina-se
por inimeras a¢oes cotidianas e é disseminada, instituida e mantida nos
ambitos social e cultural. Essa acdo mental, juntamente com a verbalizagao,
compde as estruturas mentais da tradi¢do oral.

A compreensio dialégica do conhecimento traz o carater duplo
da linguagem; pragmatismo e reflexdo, o conhecimento nasce da
vida pragmatica, das necessidades do fazer cotidiano e se restaura na
investigacdo, ao problematizar a si mesmo, o conhecimento acontece na

dimensao da reflexdo. Para o autor.

No mundo encontramos duas dimensoées, reflexdo e agio, em
uma interagdo tdo radical que se uma ¢ sacrificada, mesmo
parcialmente, a outra imediatamente sofre. Ndo ha palavra
verdadeira que nio seja simultaneamente uma praxis. Assim,
falar uma palavra verdadeira é transformar o mundo. (FREIRE,
2007, p. 28).
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Quando os moradores do Fojo comunicam, opinam e aconselham
sobre o tempo agem sobre a realidade para em seguida refletirem sobre
ela. Na reflexdo, o pensamento faz a andlise e as inferéncias sobre o
conhecimento. Ao refletir sobre suas experiéncias com o tempo, 0s
quilombolas analisam seus préprios conhecimentos e se legitimam a
igualmente modifica-los. Ao ser consciente implica o agir consciente
sobre a realidade, constituindo a unidade dialética entre acio-reflexdo
(FREIRE, 2007). E nessa etapa da aquisicio do conhecimento que a
epistemologia quilombola do Fojo ¢ excluida do mundo cientifizado,
as atitudes epistémicas sdo discriminadas e reduzidas a ndo saberes,
respondem a problematiza¢dao dos conhecimentos da comunidade para ela
mesma, nao é permitida sua interacdo com as outras formas de conhecer
nem com as outras pessoas do entorno da comunidade, nio sdo aceitas
como legitimas e verdadeiras.

Na epistemologia do Fojo, o conhecimento chega a etapa da agio e
reflexdo potencializando homens e mulheres a conhecerem-se e conhecer
seu entorno, porém, as amarras da invisibilidade cultural e politica os
oprime, nao permitem que essa agdo reflexdo acontega com o mundo e
com as outras pessoas em um didlogo verdadeiro. Como aponta Freire
(1992, p.32).

E por isso que, alcancar a compreensio mais critica da situagdo
de opressio ndo liberta ainda os oprimidos. Ao desvela-la,
contudo, dio um passo para supera-la desde que se engajem na
luta politica pela transformacao das condi¢oes concretas em que
se da a opressao.

Ha uma auséncia da dialogicidade libertadora que a opressdo
capitalista ndo permite que ocorra, a comunidade é excluida social
e politicamente das esferas civis. Em Freire (2006), o conhecimento
produzido a partir da singularidade epistémica sera transformador se
na pratica for exercitado para a construcao dialégica e dialética da vida
concreta, tendo como finalidade a emancipa¢do do povo oprimido

quilombola do Fojo.
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Esse processo de negacao da epistemologia da comunidade reflete
a colonialidade dos saberes impostos pelo colonizador europeu. As
epistemologias visiveis e aceitas pela sociedade brasileira desde o Brasil
colonia sdo as validadas pela ciéncia moderna, como as epistemologias
euro-ocidentais capitalistas. Os conhecimentos oriundos desses
paradigmas epistemolégicos negam o conhecimento produzido nos
varios segmentos culturais de matriz africana, porque, supdem que
nio é cientifico, ndo é verdadeiro e ndo condiz com os paradigmas
impostos e aceitos para a vida capitalista dos tempos atuais. Esses
modelos preconizam a hierarquia dos conhecimentos classificando-os
em supetiores e inferiores, dicotomizam a relacdo do ser humano com a
natureza, estabelecem uma cisdo entre a experiéncia da vida cotidiana e
a construcio do conhecimento; entre razio e emo¢io; cognicao e afeto;
ciéncia e cultura.

Algumas epistemologias de grupos tidos como minoritarios e ou
oprimidos foram exterminadas, podemos dizer de um epistemicidio
(SANTOS, 2010, p.7) quilombola para algumas comunidades, outras
como a do Fojo durante anos, num movimento permanente de resisténcia,
conseguiram preservar os conhecimentos e os modos de estar no mundo

através dos seus processos educativos e da sua memoria coletiva.
As (ndo) relagGes entre o conhecimento quilombola e a escola

A escola é mais um espaco da comunidade do Fojo que silencia sua
histéria e sua identidade negra rural quilombola. Durante os momentos
da inser¢do que passamos na escola e de posse dos contetdos das
entrevistas realizadas com as professoras e o professor verificamos que
a escola nunca discutiu as questodes inerentes a comunidade quilombola.
Ao mesmo tempo em que agrega a familia Santos e Gomes, os educadores
e educandos sio quilombolas do Fojo, seus conhecimentos, saberes,

processos educativos, lutas, histéria e memoria, a escola desconhece.
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O conhecimento produzido e aprendido no percurso histérico da
comunidade negra rural quilombola é um patrimonio cultural perpetuado
pelos moradores do Fojo. Durante o exercicio coletivo das praticas
cotidianas, os saberes e fazeres desse patrimonio circulam a servigo da
vida comunitaria, criando, mantendo e reconstruindo meios para que
homens e mulheres construam seus modos de viver e suas identidades.
Para que estes conhecimentos, saberes e fazeres possam dialogar com a
escola, é preciso que a escola entenda que os moradores da comunidade
aprendem e ensinam o sentido de ser quilombola no territério e fora
dele, constroem conhecimentos em torno da resisténcia das praticas
cotidianas afro-brasileiras numa luta social e politica em defesa da
familia Santos e Gomes, redescobrindo, a cada dia, a importancia de sua
histéria e o significado de ser quilombola no passado e na atualidade. A
escola precisa saber que “Os quilombos foram um momento exemplar
daquele aprendizado de rebeldia, de reinvencio, de reinvencio da vida, de
assuncao da existéncia e da historia por parte de escravas e escravos que,
da obediéncia necessaria, partiram em busca da invencio da liberdade”
(FREIRE, 1992, p.108).

Fomentar o didlogo e a reflexio da condicio de comunidade negra
rural quilombola do Fojo, territério de Itacaré, debater sobre sua histéria
local, as memoérias e sua identidade é func¢io politico-epistemoldgica do
curriculo escolar. O campo linguistico, os comportamentos familiares,
sua histéria ¢ memoria devem fazer parte das praticas educativas da
escola, elaboradas em uma proposta pedagdgica para a educagio escolar
quilombola.

Para que o didlogo entre os processos educativos verificados
na comunidade negra rural quilombola do Fojo e o curriculo escolar
seja discutido pensemos primeiro a estrutura da escola, no que diz
respeito a organizagio fisica e humana, que néio destoa da organizagio
da comunidade, de modo geral. As professoras, o professor e os (as)
alunos (as) sdo originarios do mesmo grupo social da familia Santos

e Gomes, resguardadas as diferencas inerentes as pessoas, sobretudo,
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as experiéncias de vida entre professores (as) e alunos (as), eles sio
participes da mesma comunidade, vivem no mesmo campo linguistico
e logicas simbdlicas culturais. Vivem uns préximos aos problemas
dos outros, nasceram e moram no quilombo do Fojo e se consideram
parentes uns dos outros.

A escola do Fojo, assim como a escola brasileira, terd que enfrentar
e discutir a descolonizagio do curriculo escolar, analisar as possibilidades
para uma mudanga epistemoldgica e politica, identificando as tensGes
necessatias no que se refere ao debate sobre as questdes étnico-raciais
no cotidiano da sala de aula (GOMES, 2012). Buscando estabelecer o
didlogo entre os processos educativos quilombolas com o curriculo da
escola, a partir dos conhecimentos e saberes levantados dos processos
educativos da resisténcia, pensamos em eixos tematicos curriculares que
dialogam com a epistemologia da comunidade.

No curriculo oficial da escola da educacdo basica brasileira e
na comunidade quilombola do Fojo ndo existe o lugar demarcado do
confronto entre fronteiras do conhecimento com lados definidos, o que
aparece sdo as contradi¢oes, as controvérsias entre os conhecimentos
escolares aceitos oficialmente e os relegados e rejeitados, que fazem parte
do cotidiano das familias, dos alunos e professores da escola quilombola.
Esses campos de conhecimento participam de um espago — tempo
conflituoso, que de modo algum ¢ nitido, esse lugar de conflito é liminar,
muitas vezes subliminar.

Para que a escola do Fojo inicie um didlogo com a educagio
para as relagbes étnico-raciais precisara entender que ser quilombola
¢ ser politico e culturalmente resistente, coletivo, historico e familiar.
O projeto politico-pedagdgico curricular do municipio e o da escola
necessita introduzir a cultura e a historia quilombola afro-brasileira-
baiana de Itacaré no curriculo para fortalecimento e valorizacio da
identidade das professoras, do professor e dos (as) alunos (as). Discutir

12

e refletir que as “coisas de antigamente'” constituem a histéria de um

! Fala da professora quando analisa o conteiido do material didatico distribuido para as escolas
quilombolas: _ “Os livros trazem as coisas de antigamente”.

Prixis Educacional Vitétia da Conquista | v. 12,n. 21 p. 317-338 jan/abr. 2016




334 Jeanes Martins Larchert e Maria Waldenez, de Oliveira

povo forte, que foi preservada pela tradi¢do oral, marcada por lutas
contra os invasores de seus territorios fisicos e culturais. B preciso que
politicas publicas imponham ao curriculo da escola do Fojo, através
da formacgao dos professores, do material didatico, da organizagao
pedagégica da escola “as coisas de antigamente”. Faz-se necessario
dizer a escola do Fojo que seu territdrio é protegido judicialmente como
terra de quilombo, porque existiram e existem na comunidade do Fojo
as “coisas de antigamente”.

O didlogo com a escola deve possibilitar a recuperacio da historia
da memoria, para a realizacdo de sujeitos histéricos da luta negra, a
qual depende de sujeitos autoconhecedores da histéria quilombola. A
estrutura curricular deve destacar o lugar, a importancia e os limites
das contribui¢oes dos saberes quilombolas para a educacio escolar,
possibilitando o fortalecimento das identidades e o reconhecimento das
diferencas.

As comunidades quilombolas brasileiras reconstituem no processo
dialético de ser no mundo os conhecimentos da tradicio africana. E
importante entendermos que “a nog¢ao de tradi¢do quer negar a nNo¢ao
de passiva repeticdo, imitagio, recordagdo. A tradicdo é re-criacio em
seu duplo sentido: criar de novo e festejar celebrando o assumir desde
o nada a histéria ja constituida” (DUSSEL, 1974, p.187). Preservada na
resisténcia cotidiana a tradi¢ao legitima os processos educativos do povo
negro do Fojo para além do silenciamento encontrado no curriculo escolat.

Os estudos no campo do curriculo e as aprendizagens a luz das
experiéncias sobre o conhecimento tradicional quilombola convidam-
nos a estabelecer relagdes entre esses espagos de aprendizagem, cuja
preocupagio ¢ valorizar a diversidade cultural e desafiar preconceitos
individuais, coletivos e institucionais.

Dialogar com a escola é uma das raz&es que nos mobiliza a escrever
e debater as questoes educacionais que poderdo ser desenvolvidas em
coeréncia com a necessidade de valora¢io do povo negro no sul da

Bahia. Para este didlogo trazemos alguns elementos constituintes dos
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modos de vida afro-brasileiros que refletem os processos educativos das
comunidades negras tradicionais® quilombolas. Entendemos a cultura
quilombola como fonte de conhecimentos e praticas sociais carregadas
de memoria, resisténcia, territorialidade, corporeidade e identidade, como
espaco de resgate e ressignificacdo da matriz da cultura africana; uma
visdo de mundo que gera uma ética, uma politica e uma epistemologia.

As comunidades afro-brasileiras reconstituem através da linguagem,
do corpo, do modo de se vestir, de se expressar, da forma de organizagao
social, politica e religiosa, seu processo dialético de ser no mundo, os
conhecimentos da tradicio africana. E importante entendermos que
“a nocdo de tradicdo quer negar a noc¢do de passiva repeticdo, imitagio,
recordacdo. A tradigdo é re-criagao em seu duplo sentido: criar de novo
e festejar celebrando o assumir desde o nada, a hist6ria ja constituida”
Dussel (1974, p.187). Preservado na resisténcia cotidiana, o0 modo de
vida dessas comunidades perpetua a tradicdo e legitima os processos
educativos do povo negro para além do silenciamento encontrado no
curriculo escolar.

O curriculo é um campo de conhecimento experienciado nas trocas
educativas escolares. Esse conhecimento é ético, politico, ideolégico,
estético e cultural; nem sempre explicito, porque do ambito do curriculo
oculto; nem sempre coerente, porque do ambito dos dilemas, das
contradicoes, das ambivaléncias, dos paradoxos; nem sempre absoluto,
porque do ambito das derivas e das transgressdes; nem sempre solido,
porque do ambito do vazamento e das brechas, Macedo (2007, p.24).

O desafio esta em construir propostas educativas para que o
curriculo materialize essa perspectiva. Proponho pensarmos as praticas
educativas escolares fundamentadas na tradi¢do afro-brasileira, a partir
da constru¢iao do projeto politico pedagdgico, espaco de inscri¢ao

da participagdo coletiva da escola. Ao ser elaborado pelos docentes,

2 Comunidade Tradicional ¢ um grupo culturalmente diferenciado e que se reconhece como tal,
que possui forma prépria de organizagdo social, que ocupa e usa territério e recursos naturais
como condi¢ido pata sua reproducio cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando
conhecimentos, inovagdes ¢ praticas geradas e transmitidas pela tradi¢ao. (DECRETO N° 6.040.

7.\ 02\ 2007).
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direcio e funcionarios, o projeto provocara o exercicio do didlogo entre
conhecimentos cientificos e conhecimentos tradicionais afro-brasileiros
quilombolas Esses conhecimentos representardo tematicas orientadoras
das praticas educativas da escola: nos livros didaticos, nos planos de aula,
nos projetos de ensino, nas pesquisas e na formacao do professor. Para
que este dialogo se converta em possibilidades didatico-pedagdgicas, faz-
se necessario o debate em torno dessas tematicas: Educac¢io para a vida
comunitaria, a ancestralidade, a familia, os velhos, a mulher; Educacio
para a corporeidade - O corpo, morada de axé e a Educacdo ambiental
- A natureza: a terra, a 4gua, o fogo e o ar.

A relevancia de propostas curriculares voltadas para o conhecimento
tradicional afro brasileiro leva-nos ao reconhecimento da condicio social
e da valoriza¢io das vozes silenciadas pelo curriculo oficial. Desta forma,
aescola atende a Lei 10.639\03 e confirma que inserida na Educagio das
Relacoes Etnico-Raciais convivera em relacées de tensio provocada pela
diversidade, exigindo de todos reconhecimento, valorizagao e respeito aos
conhecimentos tradicionais afro-brasileiros. O didlogo entre o curriculo
escolar e os conhecimentos tradicionais afro-brasileiros produzira
convivio e respeito entre os saberes e os processos educativos da nossa
heranca cultural africana, respeitando e escutando a experiéncia existencial
dos afro-brasileiros, suas praticas culturais e suas identidades.

Nio ¢é nossa intengio afirmar que, sobre um curriculo, repousam
todas as solu¢des para os problemas étnico-raciais existentes na escola.
Apenas queremos crer que um curriculo voltado para o didlogo entre
culturas e que privilegia a cultura local, atenua a discrepancia entre a
aprendizagem na/da escola e a que ocorre fora dela, contribuindo para a
valoriza¢do das identidades e sua emancipago. A relevincia de propostas
curriculares voltadas para o conhecimento cultural e cientifico de matriz
africana leva-nos ao reconhecimento da condicio social e da valotizacio

das vozes silenciadas pelo curriculo oficial.
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