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Resumo
Este trabalho surgiu a partir da necessidade de compreendermos quais
conhecimentos os docentes de linguas adicionais consideram necessarios para o

! Optamos pela utilizagio de “linguas adicionais” em detrimento a “linguas estrangeiras”, neste
trabalho, nos referindo ao inglés e espanhol, por entendermos que este termo apresenta um
conceito mais adequado ao ensino de idiomas, cuja proposta é a ampliacio de horizontes culturais
e nao uma limitagdo e distanciamento implicito no termo “estrangeiro”. O termo “linguas
adicionais” ja foi utilizado em outros trabalhos e esta presente nas Orientacdes da Secretaria de
Educacio do RS de 2009.

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.12,n.22 p- 315-336 maio/ago. 2016




316 Carla Gracielle Ramos Fraga, Paula Rodrigues Diamantino e Denise Aparecida Brito Barreto

desenvolvimento de suas praticas de forma efetiva e como esses conhecimentos
podem ser relacionados aos saberes docentes, abordados por Gauthier (2006).
Através de um estudo de natureza quali-quanti realizado com docentes de
lingua inglesa e espanhola do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais-
IFNMG apresentamos dados quantitativos sobre a percepcdo dos docentes com
relacdo aos aspectos da pratica de ensino e dados qualitativos que confirmam a
necessidade de docentes de linguas adicionais possuirem saberes que vdo além
do conhecimento do idioma.

Palavras-chave: Docentes de linguas adicionais. IFNMG. Saberes docentes.

Abstract

This article has emerged due to the necessity of understanding which knowledge
the language teachers consider relevant in order to develop their practices
effectively and how such knowledge could be related to the teachers’ knowledge
approached by Gauthier (20006). Throughout a quantitative- qualitative research
carried out with English and Spanish teachers of Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais- IFNMG we present quantitative data about the teachers’
perception of teaching aspects in their practices and qualitative data that confirm
the necessity of having other source of knowledge that go beyond language
knowledge.

Keywords: Teachers of additional languages. IFNMG. Teachers’ knowledge.

Resumen

Este articulo surge de la necesidad de entender cuales conocimientos los docentes
de idiomas adicionales consideran necesarios para el desarollo de sus practicas
de manera efectiva y como esos conocimientos pueden estar relacionados
con los saberes del maestro, abordados por Gauthier (2006). A través de un
estudio de naturaleza cualitativa y cuantitativa llevada a cabo con profesores de
los idiomas inglés y espafiol del Instituto Federal do Norte de Minas Gerais-
IFNMG presentamos datos cuantitativos sobre la percepcién de los profesores
con relacién a los aspectos de la practica de la ensefianza y datos cualitativos
que confirman la necesidad de que los docentes de idiomas adicionales poseen
saberes mas alla del conocimiento del idioma.

Palabras clave: Docentes de idiomas adicionales. IFNMG. Saberes del maestro.
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Introdugio

O ato de ensinar, conforme salientado por Tardif (2011), pressupde
a existéncia de um saber a ser transmitido. Quando pensamos nas
palavras “professor” ou “docente” ja trazemos em nossas mentes um
campo semantico, uma representacdo relacionada a alguém que sabe,
que possui um conhecimento especifico de um conteudo e, portanto,
consegue ensinar esse conteudo a outros. Sabemos que é durante o
percurso formativo que o futuro profissional adquire grande parte
dos conhecimentos, vivéncias e experiéncias que contribuirdo para o
planejamento e atuacdo em sala de aula. Consideramos importante,
assim, buscarmos compreender dos docentes em exercicio quais saberes
sao considerados necessatios para a pratica profissional. Neste trabalho,
decidimos trazer, inicialmente, algumas contribui¢des sobre o estudo
dos saberes docentes iniciados com Shulman (1986, 1987), abordamos
aspectos sobre a formagio inicial do professor de linguas apontados em
pesquisas recentes e aprofundamos a tematica dos saberes dialogando
com Gauthier (2006). Em seguida, apresentamos dados da pesquisa
desenvolvida com alguns docentes de inglés e espanhol do Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais- IFNMG.

Shulman (1987) foi o pioneiro a demonstrar certa preocupagiao
com o conhecimento docente necessario para ser um bom professor.
Um dos destaques dos estudos deste autor foi o que denominou de
paradigma perdido, referindo-se ao conhecimento do contetido da matéria
a ser ensinada. Shulman (1986) havia percebido que tanto no campo
da politica como no da pesquisa e, consequentemente, em avaliacOes
e certificagdes para professores nos Estados Unidos estavam sendo
enfatizadas habilidades como administracao das aulas, planejamento,
avaliacdo e compreensdo do aluno, em geral, mas a questdo de saber o
conteudo estava sendo negligenciada. SHULMAN, 1986). Diante disso, o
autor fez uma proposta de sete categorias de conhecimento que o docente

deveria possuir, como podemos observar no quadro abaixo:

Prixis Educacional | Vitériada Conquista | v.12,n.22 | p.315-336 | maio/ago. 2016




318 Carla Gracielle Ramos Fraga, Paula Rodrigues Diamantino e Denise Aparecida Brito Barreto

Quadro 1: Categorias de conhecimento propostas por Shulman (1987)

Conhecimento Conhecimento
Conhecimento . . Conhecimento Conhecimento |dos fins,
. Conhecimento|Conhecimento o dos alunos o
Pedagégico . ; Pedagégico do contexto |propositos
do Curriculo |do Contetido . e suas .
Geral do conteudo caracteristicas educacional |e valores
leducacionais |
Conhecimento
Conhecimento |das Quantidade e |Conhecimento |Conhecimento
. L , L Fundamentos
relacionado |propostas  |Organizagdo do|do contetido |do publico Cultura, cticos
a gestéo, curriculares  |conhecimento |aliado a alvo que comunidade e "
oo . - . . . . Inormativos e
principios € |e diferentes |da matéria |diferentes leciona, as |caracteristicas |, .
L e filosoficos da
organizagdo |formasde |namentedo |formasde |diversidades e|dos grupos -
- . educacao
da classe abordagem |professor ensina-lo diferencas
do contetido

Os questionamentos de Shulman (1987) sobre o que sabem
os professores da matéria que ensinam, de onde vem a explicacio
do conteudo, embora feitos no fim da década de 1980 no contexto
americano, parecem-nos bem pertinentes para pensarmos a formagao dos
professores de linguas adicionais no Brasil, uma vez que existem muitas
criticas relacionadas ao professor saber ou ndo o idioma que leciona, ou
seja, saber ou ndo o conteudo que propde ensinar. Inclusive os préprios
PCN (BRASIL, 2000) retratam essa questdo ao apontarem que devido a
ma formacio profissional, as aulas de lingua estrangeira se concentram
em habilidades gramaticais, de estrutura da lingua, com foco na leitura
e escrita. Percebemos que a relagdo estabelecida pelos PCN (BRASIL,
2000) entre a ma formagao do professor e a aula lecionada nas escolas
regulares pauta-se na questdo de saber o idioma, ter conhecimento da
lingua estrangeira. Faz-se necessario, portanto, adentrarmos um pouco

mais sobre algumas caracteristicas dos cursos de formagao de Letras.
Formacgao inicial
Freitas ¢ Machado (2013) trazem um percurso histérico dos

cursos de Letras no Brasil e salientam que o curso, em sua fase inicial,

tinha como objetivo, o estudo de muitos textos de literatura e também a
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histéria da lingua, de forma que a sua aprendizagem ocorria via analise
e compreensio textual.

Em uma perspectiva mais atual, as autoras mencionam os estudos
de Paiva (2004) que apontaram para algumas discrepancias existentes nos
cursos de Letras. A titulo de exemplo, Paiva relata a falta de atualizacao
do acervo e bibliografia nos cursos, a falta de preparo dos profissionais
da area de ensino com relagdo ao conhecimento de aquisi¢ao de linguas
e a falta de qualificacdo dos coordenadores de curso.

Muitas mudangas qualitativas tém sido percebidas na questio do
curriculo dos cursos de Letras, por exemplo, a separacio da licenciatura
dupla em algumas institui¢des. No nosso entendimento, o curso com
habilitacdo unica representa um grande ganho para a formagio dos
profissionais que trabalham com a lingua adicional, pois a carga horaria
destinada ao estudo da lingua adicional aumenta significativamente e isso
¢ de suma importancia, uma vez que os graduandos dispensam maior
dedicacio aos estudos do idioma alvo. No entanto, reconhecemos e
concordamos com Almeida Filho (2000) sobre a necessidade de mais
mudangas que possam ir além da preparacio para apenas saber o idioma
e ter no¢io de ensino.

Paiva (2003) nos chama a atencdo para a lacuna existente entre as
disciplinas de didatica e do contetido da lingua estrangeira nos cursos de
Letras, salientando que muitas vezes os profissionais responsaveis por
tais disciplinas no possuem conhecimento do idioma, nem de linguistica
e linguistica aplicada que fornecem fundamentacio para se refletir no
ensino de linguas. Outro aspecto relevante apontado por Paiva refere-se
a0 descaso da legislacdo por nio determinar a carga horaria destinada
aos estudos da lingua estrangeira nos cursos de Letras. Compartilhamos

da indignagdo da autora quando afirma:

Mesmo nos cursos de diploma unico em lingua estrangeira, o
que vemos hoje sdo, normalmente, trés ou quatro semestres
obrigatérios de lingua portuguesa cujo conteudo varia entre dois
extremos: treinamento em analise sintatica e critica a gramatica
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tradicional, com pouco espaco para a producio textual e o
letramento académico. Assim, sob o pretexto da supremacia do
idioma materno, nao se permite um ensino de qualidade de LE,
alimentando o circulo vicioso: os Cursos de Letras ndo formam
bons professores, esses professores nio tém a competéncia
necessaria para ensinar a lingua, o ensino basico nio oferece um
ensino de LE de qualidade e seus egressos procuram o curso de
Letras para se transformarem em professores no prazo de trés
anos. (PAIVA, 2003, p.61)

Entendemos que nem todos os cursos de Letras apresentam
as caracteristicas apontadas pela autora, pois os cursos ofertados em
diferentes instituicGes possuem especificidades do contexto da instituigao,
dos profissionais envolvidos e ha também disparidades com relagao ao
perfil dos discentes selecionados. Nesse sentido observamos que alguns
licenciandos buscam um contato maior com o idioma através de cursos
de intercambio, em institui¢des privadas ou ja possuem maior fluéncia
no idioma ao ingressarem na universidade. Outros nutrem a esperanca
de que a formagdo no curso de Letras seja a chave para aprendizagem
do idioma e para o desenvolvimento de habilidades necessarias para
tornarem-se docentes de uma lingua adicional.

Salientamos, no entanto, que independentemente do nivel de
proficiéncia alcancado na lingua adicional (LA) pelos licenciados que
ingressam na carreira docente nas escolas de educagio basica, os desafios
advindos da falta de uma politica para o ensino de linguas estrangeiras mais
consistentes, nesses espacos de ensino, dificultam que até mesmo egressos
dos cursos de Letras bem preparados permanecam com as mesmas
habilidades da fluéncia adquirida. Dentre esses desafios destacamos o
grande quantitativo de alunos no espaco da sala de aula e muitas vezes a
estrutura fisica desfavoravel para o ensino da LA. Nio podemos atribuir
a causa do fracasso do ensino de idiomas apenas a ma formacdo dos
profissionais, pois esse olhar micro e restrito ndo condiz com a realidade

social e politica que vivenciamos.
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Reconhecemos que aprimoramentos significativos foram realizados
no campo de ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas, a titulo
de exemplo mencionamos a obrigatoriedade do ensino de espanhol,
com matricula facultativa a partir de 2010 e a inclusdo do livro didatico
de lingua estrangeira no PNLD, pelo MEC, a partir de 2011. Essas
iniciativas sinalizaram um grande avango nas condi¢des de oferta das
linguas adicionais aos alunos. No entanto, ainda existe a preocupac¢do com
a qualidade dos cursos de formagao inicial ofertados para professores
de linguas adicionais no Brasil e os saberes promovidos por eles. Nesse
sentido, compartilhamos do pensamento de Névoa (1995) que nos

apresenta a formac¢o com a seguinte possibilidade:

A formagdo pode estimular o desenvolvimento profissional
dos professores, no quadro de uma autonomia contextualizada
da profissio docente. Importa valorizar paradigmas de
formagdo que promovam a preparagio de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementacdo das politicas educativas.

(NOVOA, 1995, p.18)

Nessa perspectiva, acreditamos que os cursos de Letras, em
especial os de Linguas estrangeiras deveriam preocupar-se em contemplar
a formacio como um estimulo para o desenvolvimento profissional
continuo e buscar preparar os profissionais para atua¢io, visando a
qualidade de ensino no contexto de trabalho do qual fardo parte.

Concernente ao pensamento do professor sobre seu processo
formativo, Ialago e Duran (2008) apresentam contribuicGes geradas
a partir da pesquisa orientada pela teoria das Representacoes Sociais
desenvolvida com professores de inglés. Os dados apontaram para um
“distanciamento de questOes mais sociais e reflexivas da propria pratica
docente” JALAGO; DURAN, 2008, p.65), as respostas dos participantes
evidenciaram uma visdo de formacio vinculada ao dom, envolvimento

emocional e predisposi¢io pata aprendizagem de linguas, revelando assim
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a necessidade de maior discussdo sobre os conhecimentos adquiridos

nas licenciaturas.
A relevancia dos Saberes

Iniciamos a discussio desse artigo com uma preocupagio referente
ao conhecimento do conteido e a ma formacdo dos professores de
linguas adicionais conforme apontado nos PCN (BRASIL, 2000), pois
sabemos que os processos formativos implicam diretamente na pratica
de ensino. No entanto, reconhecemos que questionar o conhecimento
do idioma adquirido pelos docentes nos processos formativos de forma
isolada nao nos conduz ao entendimento cabal de suas praticas, pois essas
contemplam saberes de outras naturezas.

Entendemos que os professores de linguas adicionais necessitam
desenvolver conhecimentos relacionados a outros aspectos que implicam
na pratica. Corroborando com esse entendimento apresentamos as
categorias de conhecimento propostas por Gauthier (20006), conforme
quadro abaixo. Embora nio seja nossa pretensio explanar cada
peculiaridade do saber apontado pelo autor, consideramos relevante
destacar algumas caracteristicas desses saberes buscando um enfoque

para o perfil dos professores de linguas adicionais.

Quadro 2: Saberes propostos por Gauthier (2006)

Saberes das Saberes Saberes
Saberes Saberes o . Saberes ~
A ; ciéncias da da tradigao . .. |daagdo
disciplinares Curriculares - o Experienciais .

Educacéo pedagdgica pedagégica

Em linhas gerais o saber disciplinar engloba o conhecimento sobre a
matéria, o conteudo a set ensinado. Para os professores de linguas, refere-
se, portanto, ao conhecimento do idioma que no nosso entendimento
contempla certo nivel de fluéncia, pois é esperado deste professor o
dominio das quatro habilidades — fala, escrita, escuta e leitura. Nesse

sentido, o saber disciplinar compreende ainda a estrutura gramatical,
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amplo vocabulario e conhecimento sobre girias e variagdes linguisticas
do idioma. Grossman (1990 apxd GAUTHIER, 2006) apresenta
questionamentos sobre se ainda nesta categoria poderfamos mencionar
a histéria da disciplina. Além da histéria do surgimento da disciplina,
ampliamos esses questionamentos: O professor de idiomas precisa
também ter o conhecimento da cultura em que o idioma se insere? Precisa
saber sobre a literatura, arte e relagdes politicas, econémicas e sociais dos
paises falantes daquele idioma?

Ainda sobre o saber disciplinar Gauthier (2006) alude a categoria
de Shulman (1987) sobre o conhecimento pedagdgico da matéria, ou seja,
o conhecimento do conteudo aliado as formas de ensina-lo.

O saber curricular compreende o corpus de conhecimento selecionado
e organizado pela escola em forma de programas a serem ensinados.
Assim, nesta categoria entendemos o conhecimento dos professores
sobre o curriculo de lingua inglesa e lingua espanhola da escola bem
como as orientagbes fornecidas por documentos oficiais que auxiliam o
ensino das disciplinas. A titulo de exemplo, recorremos as OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio de 2006, onde destacamos objetivos
que se enquadram neste conceito do saber curricular aplicado ao ensino

de Linguas Estrangeiras, tais como:

[-..] retomat a reflexdo sobre a fun¢io educacional do ensino de
Linguas Estrangeiras no ensino médio e ressaltar a importancia
dessas; reafirmar a relevancia da nocdo de cidadania e discutir
a pratica dessa no¢do no ensino de Linguas Estrangeiras;
discutir o problema da exclusio no ensino em face de valores
“globalizantes” e o sentimento de inclusdo freqiientemente
aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras; introduzir as
teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos,
multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e dar sugestoes
sobre a pratica do ensino de Linguas Estrangeiras por meio
dessas. (BRASIL, 20006, p.87).

Ainda exemplificando esta categoria de saber, podemos citar
também os PCNEM (BRASIL, 2007). Este documento traz uma
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orientacio relativa ao ensino de Linguas Estrangeiras no ensino médio
que ressalta algumas dificuldades enfrentadas pelos professores como
heterogeneidade das classes e carga horaria semanal reduzida e afirma
que, devido a esta realidade, é de suma importancia que o professor de
idiomas defina metas e estabeleca etapas de aprendizado, selecione de
maneira criteriosa competéncias e conteudos que serdo priorizados no
ensino e também procedimentos que possibilitem a aquisicdo destes,
além de articular os saberes da lingua estrangeira com outros saberes do
curticulo. Entendemos que os objetivos e orienta¢des delineados para o
ensino do inglés e do espanhol encontrados nestes documentos também
se enquadram no saber curricular.

O saber das ciéncias da educacio é alusivo aos conhecimentos
profissionais que trazem ao professor informagoes a respeito das varias
nuances do oficio de ensinar. Embora nao o auxilie diretamente a ensinat,
este saber permeia a existéncia do professor como profissional de
ensino por garantir a ele um conhecimento a respeito do seu ambiente
de trabalho que é desconhecido da realidade de cidadaos comuns. Por
exemplo, presume-se que um professor conheca o sistema escolar, saiba
o que é um conselho de classe, diferencie um plano de aula de um plano
de ensino. Espera-se que este profissional tenha uma nog¢io sobre como
uma crianca se desenvolve e sobre como ¢é relevante que ele considere
que questdes como diversidade cultural, diferencas de classes e outras
questdes sociais, econdémicas e comportamentais funcionam como pano
de fundo da agio pedagdgica, tanto para ele préprio quanto para os
outros membros inseridos no contexto de ensino. (GAUTHIER, 2006)

Tracando um paralelo entre o conceito deste saber com a
realidade profissional dos professores de linguas adicionais, remetemo-
nos a questdo do mito da superioridade do professor de nacionalidade
estrangeira, que consiste na cren¢a de que o falante nativo da lingua
estrangeira ensinada sera um professor mais qualificado ao ensino desta
lingua. Esta crenga vem sendo desmitificada ha algum tempo. O relat6rio
da UNESCO (1953) ja destacava que um professor nao esta qualificado

a ensinar uma lingua pelo simples fato de ser falante nativo desta lingua.
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Corroborando com esta premissa, Rajagopalan (1997, 2002,
2004) complementa esta ideia ao afirmar que o sucesso do processo de
formacao docente ocorre por intermédio de muita qualificagdo e pratica
e ndo pelo fato do professor ser falante nativo de determinada lingua a
ser ensinada. Todavia, conforme discussio inicial deste trabalho, ainda
encontramos uma relagao estabelecida entre a ma formagao do professor
de linguas adicionais e a questdo do conhecimento do idioma. Ou seja,
considera-se um profissional “mal formado” aquele que ndo domina o
idioma, mas entendemos que aqueles profissionais que niao detém os
outros conhecimentos inerentes a profissio docente ndo podem ser
considerados aptos a atuarem como professores de linguas adicionais
pelo simples fato da fluéncia.

Sobte o saber da tradigio pedagdgica, Gauthier (2000, p.32) ressalta
que é o “saber dar aulas que transparece numa espécie de intervalo da
consciéncia.” Trata-se da representacdo da escola que cada um tem sem
mesmo ter frequentado um curso de formagio docente.

O saber experiencial é o conhecimento adquirido através da
experiéncia. Esta categoria de saber também ¢ exposta por Tardif (2008),
porém, o autor utiliza a nomenclatura de saberes experienciais mantendo a
ideia conceitual de Gauthier (2006). Segundo Tardif (2008), os saberes
experienciais sdo desenvolvidos pelos préprios professores no exercicio
de suas fungdes e em sua pratica pedagdgica e baseiam-se no trabalho
cotidiano do professor e no conhecimento de seu meio.

De acordo com Gauthier (2000), o saber da tradicio pedagdgica
e o saber experiencial apresentam certas fragilidades, pois sdo baseados
em pressupostos, ou seja, ndo sdo averiguados por meio de métodos
cientificos. Porém, a representagdo que os professores possuem da
profissao docente nao deixa de sofrer influéncia tanto da tradi¢ao quanto
da experiéncia. Estes saberes servem de molde para o comportamento
do professor.

Concluindo a discussio sobre as categorias dos saberes, Gauthier

apresenta o Saber da agdo pedagdgica e assim o define “o saber da acdo
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pedagdgica é o saber experiencial do professor a partir do momento em
que se torna publico e que ¢é testado pelas pesquisas realizadas em sala
de aula.” (GAUTHIER, 2006, p.33) Nessa perspectiva, o autor sugere a
necessidade de legitimacdo do saber particular, ou seja, uma identificagao
dos saberes que funcionam na pratica, uma teorizagdo dos “truques” a
fim de contribuir para identidade profissional.

Esta realidade da falta de validagdo do saber do professor através de
pesquisas clentificas realizadas em sala de aula esta presente nas dreas da
docéncia como um todo. Em se tratando do ensino das linguas adicionais,
alvo deste estudo, esta situacio se repete. Nao existem duvidas de que
ha muito para se estudar, investigar e discutir sobre os diversos aspectos
relacionados ao ensino de linguas adicionais e a formagao de profissionais
com visao ampla a respeito do que seja ensinar e aprender uma nova lingua.
Porém, os saberes inerentes a construcdo da identidade profissional do
professor de lingua adicional, sejam eles adquiridos antes, durante ou
ap6s o perfodo de formagio inicial, também implicam diretamente na sua
pratica e devem ser considerados tanto quanto o fato de saber o idioma

e de conhecer teorias de ensino.

O contexto da Pesquisa

A partir da discussdo sobre os saberes propostos e por entendermos
a relevancia desses saberes no desenvolvimento profissional optamos
por realizar uma pesquisa de natureza quali-quanti no Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais que pudesse auxiliar nossa compreensao
sobre a pratica e a relacdio com os saberes adquiridos. A escolha do
IFNMG baseou-se no entendimento de que esta instituicdo realizou
mudangas significativas para o ensino de linguas adicionais no Ensino
M¢édio integrado ao técnico no ano de 2015 e possuir um quantitativo
significativo de docentes de idiomas adicionais. O IFNMG conta
com 24 professores de linguas adicionais que atuam em diversos
campi. Participaram da pesquisa 8 professores, que responderam a um

questionario online disponibilizado em de 2015.
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A pesquisa quali-quanti possibilita o aprofundamento dos dados
por revelar percentuais significativos de representatividade sobre
caracteristicas da formacio dos docentes de linguas adicionais do IFNMG
e a0 mesmo tempo contempla o posicionamento e a subjetividade dos
sujeitos evolvidos sobre os conhecimentos que consideram necessarios
para pratica docente.

A fim de atingirmos o maior nimero de profissionais decidimos
pela aplicagio de um questionario online, cujo link foi enviado diretamente
aos enderecos dos e-mails dos profissionais em efetivo exercicio. Neste
questionario nio foi necessario revelar o nome nem o campus de atuacio
a fim de garantirmos o sigilo aos participantes. HEste instrumento foi
elaborado com seis questdes de multipla escolha que possibilitou a
comparac¢do grafica das respostas e uma pergunta aberta. Inicialmente
consideramos pertinente a identificacdo da instituicdo de Formacio
Inicial e o curso da graduacio. Assim, os patticipantes tinham a opgao de
escolherem o curso de graduagio em: Letras/ Espanhol, Letras/Inglés ou
Letras/ Portugués + Lingua Estrangeira, sendo necessatia a especificagio
da lingua estrangeira na ultima op¢ao. A fim de analisarmos com maior

clareza a producido dos dados gerados elaboramos as seguintes tabelas:

Institui¢do de formagéo inicial Numero de docentes
Universidade Estadual de Montes Claros 4

Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais 1
Universidade Federal Fluminense 1

Funorte 1
Universidade de Brasilia 1

Curso Numero de Docentes
Letras Portugués/Inglés 3

Letras Inglés 1

Letras Portugués/ Espanhol 2

Letras Espanhol 2
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A analise inicial das respostas de maltipla escolha dos questionarios
nos forneceu estatisticas comparativas sobre a formacio inicial dos
docentes. O grupo analisado foi composto por 6 professores cuja
graduacio fol realizada em institui¢oes publicas e apenas 2 em institui¢oes
particulares e hd predominancia da formac¢ao com licenciatura dupla,
uma vez que de um total de 8 docentes, 5 eram habilitados a lecionarem
lingua portuguesa e uma lingua adicional. A predominancia de docentes
com habilitagao dupla pode ser explicada em virtude de alguns editais de
concurso publico exigirem um profissional que possa atuar em ambas as
linguas, portuguesa e adicional visto que em alguns campi o numero de
aulas da lingua adicional ser insuficiente para o preenchimento da carga
horaria no cargo. Vale ressaltar, no entanto, que nos ultimos anos temos
percebido mudangas neste sentido, uma vez que os campi do IFNMG
tém desenvolvido ag¢des para o funcionamento de centro de linguas
que ofertam cursos de inglés, espanhol e libras, aumentando assim as
possibilidades de atua¢ido dos docentes de linguas adicionais.

Ao questionarmos sobre a relevancia das disciplinas relacionadas
ao conhecimento pedagdgico - Pratica de Ensino, Estdgio, Didatica ou
similares, 62,5% dos professores escolheram a opgdo que tais disciplinas
contribuiram significativamente para o desenvolvimento da carreira
docente. Esse dado revela, como salientado previamente neste artigo, a
importancia de outros conhecimentos para o desenvolvimento de uma
boa pratica e ndo apenas o conhecimento disciplinar, da matéria para
atuacio em sala de aula.

Visando adentrar um pouco mais na pratica dos docentes de linguas
adicionais contemplamos no instrumento de produciao de dados uma
pergunta sobre a escolha das atividades de ensino. Assim, os professores
tiveram a possibilidade de escolher uma ou mais respostas dentre as
seguintes op¢des: o material didatico que atende as necessidades da
turma, materiais extras que encontram em livros ou na internet, materiais
utilizados durante a graduacao e o material didatico realizando adaptagdes

para turma. Destacamos que nesta questﬁo nenhum docente marcou a
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utilizacdo de materiais planejados e utilizados durante a graduacio.
Esse fato nos levou a questionar se a formacdo inicial nao deveria
proporcionar aos futuros profissionais um momento de construgao
de materiais a serem utilizados para o ensino do idioma na Educacao
Basica, tendo em vista as diferentes realidades de ensino. As outras
opg¢oes marcadas evidenciaram que dois docentes fazem uso exclusivo
do material didatico sem recorrerem a outros materiais, a0 passo que
quatro utilizam exclusivamente materiais da internet e de outros livros,
ou seja, nao utilizam o material didatico adotado pela instituicao. Dois
docentes revelaram fazer uso do material didatico com adaptagdes
para a turma e que recorrem a materiais extras em outros livros ou
na internet.

Outro dado que buscamos descobrir sobre a pratica docente foi
o quantitativo com relagdo ao planejado e o efetivamente ensinado na
opinido dos professores. Assim, apresentamos quatro opcoes de respostas
para a seguinte questdao: Sobre o conteido planejado e o conteudo
efetivamente ensinado posso afirmar que: 1) Ha uma grande diferenca,
pois a indisciplina e falta de interesse dos alunos dificultam o processo
ensino aprendizagem. 2) Consigo realizar 80% ou mais do conteudo
planejado. 3) E possivel camprir cerca de 50% do planejado e 4) A pouca
carga horaria impossibilita o avanco do conteddo. A andlise revelou
que 2 conseguem cumprir 50% do conteudo planejado ao passo que
4 conseguem cumprir 80% ou mais do conteudo planejado. 2 optaram
por indicar apenas que a pouca carga horaria impossibilita o avan¢o do
conteudo. Interessante destacar que nenhum docente escolheu a opgio
sobre a falta de interesse dos alunos e indisciplina como um problema
para o ensino do contetdo.

As questdes de natureza quantitativa nos ajudaram a entender,
de forma geral, o publico de nossa pesquisa ¢ a sua formacio, bem
como a perceber alguns aspectos relacionados a pratica cotidiana, como
por exemplo, a utilizagdo dos materiais didaticos e como os docentes

percebem algumas diferencas entre o conteido que planejam e o ensino
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efetivo. Todavia, a nossa pesquisa foi ampliada por proporcionarmos
aos docentes a oportunidade de se expressarem com relagdo aos
conhecimentos que consideram necessarios para o desenvolvimento das
suas praticas, de forma satisfatoria.

A fim de analisarmos as produgdes escritas dos docentes, decidimos
utilizar a técnica de Bardin (1977), compreendendo os trés momentos de
a) pré-andlise, b) exploracdo do material e ¢) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao. Assim, no primeiro momento estabelecemos
indicadores para interpretarmos as informagoes coletadas. Visto que o
foco principal da pesquisa era o de entendermos se os saberes abordados
por Gauthier (20006) seriam elencados nos conhecimentos que os
professores consideram relevantes para uma boa pratica, optamos por
elaborar os indicadores de interpretacio a partir das categorias dos saberes.

No segundo momento, a explora¢do do material, Bardin (1977)
menciona a necessidade de codificacido, ou seja, o recorte textual em
unidades de registro de acordo com temas correlatos. Tendo em vista os
indicadores de interpretacio baseados nas categorias de Gauthier (2006)
desenvolvemos essa etapa através da analise coletiva dos dados, ou seja,
buscamos extrair e agrupar os conhecimentos citados no conjunto de
respostas dos professores nas respectivas categorias de saberes: saberes
disciplinares, sabetres curriculares, saberes das ciéncias da educacio,
saberes da tradicdo pedagodgica, saberes experienciais, saberes da acio
pedagdgica.

O terceiro momento da técnica de Bardin (1977) consiste do
tratamento dos dados, inferéncia e interpretagio, portanto, buscamos fazer
a analise comparativa através de aspectos do discurso dos professores
que assemelhavam-se as categorias dos saberes docentes. Essa analise e

interpretacao nos levaram aos seguintes resultados:
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Sintese da analise de contetdo elaborada pelas autoras

Indicadores de ; ~ .
Tntetpretagio: Trechos extraidos das Interpretagao:
Catevoria de éaberes producdes escritas dos Saber presente (SP)
(Gau{fhier 2006) professores Saber ausente (SA)
b
Estrutura da lingua, vocabulario,
Yot conhecimento da lingua, gramatica,
(SI::::;(:;;CIP et conhecer conteido, dominio da SP
lingua, competéncia linguistico-
comunicativa.
Saberes curriculares Nece.ssldades ¢ demanda da SP
localidade
(Sizlljzzi;soclenclas Competéncia profissional SP
Saberes da tradigao SA
pedagégica -
Saberes experienciais _ SA
Aprimorar metodologia...ter
Saberes da acio bastante didatica, habilidades
edacéoica t didéticas para ensinar, SP
pedagog conhecimento da aplicacdo da
teoria, competéncia aplicada

A analise a partir das categorias nos ajudou a perceber que alguns
saberes ficaram claramente evidentes nas produgoes escritas dos docentes,
a0 passo que as categorias de saberes da tradicdo pedagdgica e saberes
experienciais ndo foram apontadas. Resgatando os pressupostos de
Gauthier (2000) entendemos que tais saberes, embora presentes nas
praticas de ensino sdo caracterizados pela subjetividade e dificilmente
reconhecidos pelos docentes.

Tardif (2011) aborda essa relacio dos professores com seus
proprios saberes, ao afirmar que a relacio existente entre docente e
saberes ¢ de portador e transmissor do saber, mas nao de identificador e
definidor dos saberes. Na questio da subjetividade, Gauthier (2006) aponta
que o saber da tradi¢ao pedagogica, por exemplo, envolve representacoes
sobre os ambientes escolares ligadas a recordacOes desde a infancia e

do cotidiano vivenciado. Este saber também sofre transformagoes pelo
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proprio saber experiencial, de forma que o entendemos como um saber
existente na mente que serve de guia para desenvolvermos nossas agoes
no contexto particular.

O saber experiencial, como sugerido pelo termo, emana das
experiéncias de ensino vivenciadas no contexto particular da sala de aula
e que permanecem em segredo. Por ndo se tornarem cientificamente
validadas tornam-se passivel de equivocos. Como estudiosas do ensino
e aprendizagem de linguas, acreditamos que pesquisas mais direcionadas
para a compreensao deste saber nos contextos de sala de aula possam
trazer ricas contribuicGes sobre a aprendizagem discente.

Além dos saberes categorizados a partir das produgdes escritas dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, registramos que conhecimentos de outras
naturezas foram citados como necessarios para o desenvolvimento de
uma pratica satisfatoria pelos docentes de linguas adicionais do IFNMG.
Dentre esses, destacamos varios trechos que levaram a necessidade de
conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, como mencionado na
categoria proposta por Shulman (1987). Os trechos foram: “conhecimento

2 <«

da realidade do grupo”, “do publico alvo”, “conhecer os alunos” “lidamos
com alunos de niveis muito diferentes”, “saber o objetivo a ser alcancado
pelo seu grupo de alunos”, “entender a turma e suas necessidades”,

“contexto da turma”. De fato, a0 ensinarmos um idioma adicional é
fundamental ter esse saber especifico relacionado aos alunos, a realidade
em que vivem e as necessidades do grupo.

Ressaltamos ainda que os docentes fizeram alusdo as competéncias
de Almeida Filho (2002) como fundamentais para a formagao do professor
de linguas estrangeiras, apontaram a necessidade de conhecimento da
cultura, a necessidade de conhecer a multiplicidade de metodologias bem

como saber utilizar tecnologias e métodos de ensino.
Consideragdes Finais

Esperamos que os dados da pesquisa desenvolvida e as reflexGes

apresentadas possam ter oportunizado contribui¢es para o campo da
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formacao dos docentes de linguas adicionais bem como na discussiao
dos saberes.

Reconhecemos, no entanto, a necessidade de mais produg¢oes
nesse campo de discussio, em especial como tais saberes sio mobilizados
na pratica, pois é a partir da identificacdo e teorizacdo dos saberes que
podemos iniciar os processos de reflexdo que nos ajudam a compreender
0 nosso contexto, visando um ensino melhor.

Portanto, ratificamos que esta pesquisa ndo tem a intencio de
encerrar a discussao sobre o assunto, ao contrario, ela propde novas
questdes para o enfrentamento, apontando possibilidades de realizacdo
de novas pesquisas para melhor entendimento dos conhecimentos
necessatios aos docentes de linguas adicionais para o desenvolvimento

de suas praticas.
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