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Resumo

Descreve-se a Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos como um dispositivo de 309
pesquisa. Faz-se uso da Cartografia como um instrumento de preservacao da representacdo do
espaco ndo explorado, percorrido, visitado e experienciado pelos sujeitos. A proposta tem
embasamento no pensamento do socidélogo Boaventura de Sousa Santos e procura evidenciar
saberes e conhecimentos com o0 uso da representacio como uma possibilidade de
comunicacdo para traduzir graficamente saberes e conhecimentos e desnudar as falas dos
sujeitos, de uma pesquisa de natureza qualitativa, articulando-as aos objetivos da mesma a fim
de contribuir para uma leitura sem o direcionamento ou tratamento. Aponta-se que 0
dispositivo ao ser utilizado em uma pesquisa permite ao pesquisador uma maior aproximagao
com 0s sujeitos da sua pesquisa, bem como possibilita aos leitores (re)leituras do que foi
pesquisado.

Palavras-chave: Cartografia. Epistemologia. Metodologia das ciéncias.

Abstract

The cartographic sieve of ability and knowledge is described as a research device.
Cartography is used as an instrument for preserving the representation of space not explored,
traveled, visited and experienced by the subjects. The proposal is based on the thought of the
sociologist Boaventura de Sousa Santos and seeks to evidence knowledge with the use of
representation as a communication possibility to graphically translate knowledge and to
expose the subjects' speeches, a research of a qualitative nature, in order to contribute to a
reading without direction or treatment. It is pointed out that the device when used in a
research allows the researcher a greater approximation with the subjects of his research, as
well as allows readers (re) readings of what was researched.

Keywords: Cartography. Epistemology. Methodology of the sciences.

Resumen
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La ciranda cartografica de habilidades y conocimiento se describe como un dispositivo de
investigacion. Hagase el uso de la Cartografia como un instrumento de preservacion de la
representacion del espacio no explorado, percorrido, visitado y experimentado por los sujetos.
La propuesta tiene fundamento en el pensamiento del soci6logo Boaventura de Sousa Santos
y procura evidenciar saberes y conocimientos con el uso de la representacion como una
posibilidad de comunicacion para traducir graficamente saberes y conocimientos y poner al
descubierto las hablas de los sujetos, de una investigacion cualitativa, articulando-las a los
objetivos de la misma con el fin de contribuir a una lectura sin el direccionamiento o el
tratamiento. Se sefiala que el dispositivo que se utilizara en una investigacion permite al
investigador una aproximacion con los sujetos de su investigacion, y permite a los lectores
(re) lectura de lo que fue investigado.

Palabras clave: Cartografia. Epistemologia. Metodologia de la ciencia.

Palavras iniciais

Em uma sociedade que prima pela producdo do conhecimento, percebe-se que ao
longo dos tempos 0s humanos tém procurado utilizar os mais variados dispositivos® para 310
conservar e socializar suas experiéncias. Dessa forma, encontramos nas pesquisas académicas
um meio para que outros sujeitos possam conhecé-las ou até mesmo para produzir e colaborar
com a construcao da Historia da Humanidade. Diante desse repertorio, indagamos: é possivel
através de uma metodologia de pesquisa evidenciar saberes e conhecimentos do vivido
tornando os autores protagonistas da sua experiéncia?

Atraves dessa indagacdo, procuramos compor um trilhar metodoldgico para a escrita
de uma tese no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), defendida em 28/02/13, intitulada A extensdo universitaria e os entre-lacos de
saberes. A orientacdo tedrico-metodoldgica esta ancorada no pensamento de Boaventura de
Sousa Santos (2005; 2004; 2000) quando o mesmo trata da Sociologia das Auséncias e
Emergéncias e, sobretudo, sobre a Cartografia Simbolica. O nosso trilhar recebeu a
denominacdo de Ciranda Cartografica de Sabres e Conhecimentos. Pretende-se descrever 0s
artificios e ritmos utilizados para a composi¢do do caminhar.

Inicialmente, € preciso postular que evidenciar as maneiras pelas quais imaginamos 0s

discursos do “outro” nos permite mapear as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos de forma

1 Utilizamos o termo dispositivo na acepcdo de Giorgio Agamben (2014, p.39) “chamarei literalmente de

dispositivo qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar,
modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres viventes”. Ao longo de
todo o texto, o termo dispositivo remete ao conjunto de artefatos utilizados para a producéo do conhecimento no
ambito da extensdo universitaria.
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que as representacdes possam ganhar (ou ndo) notoriedade. Assim, como dispositivo de
pesquisa, indicamos a Ciranda Cartogréafica de Saberes e Conhecimentos como um meio para

evidenciar memorias e experiéncias do vivido.

A Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos como dispositivo de pesquisa

Ao apontarmos a Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos como um
dispositivo de pesquisa, a apreensdo inicial parte da compreensdo que a Cartografia € um
instrumento ou dispositivo de conservacdo e preservacdo da representacdo do espaco ndo
explorado, percorrido, visitado e experienciado pelos sujeitos. Sendo assim, ao descrevermos
como a Ciranda Cartogréafica de Saberes e Conhecimentos surge como um dispositivo de
pesquisa, lembramos que Joly (1990, p. 31) nos diz que, ao longo do tempo, os homens:
“aprenderam a gravar os seus detalhes em placas de argilas, madeira ou metal, ou desenha-los
nos tecidos, nos papiros e nos pergaminhos. Assim, aprenderam no Egito, na Assiria, na
Fenicia e na China os primeiros esbogos cartograficos”. 311

A utilizacdo da cartografia € muito difundida na histéria da humanidade e serviu tanto
para 0s comerciantes quanto para os militares defenderem os limites de seus Estados. Os
primeiros mapas foram tragados a partir de relatos orais de viajantes; hoje, ja vimos que 0s
satélites espalhados pelo cosmos mostram como a realidade e 0s espacos sdo mutaveis. 1sso
também favoreceu o uso de cartografia para registros de saberes e bens imateriais em
determinados espagos sociais e culturais como forma de preservagdo do lugar no cotidiano,
como diria Milton Santos (SANTOS, 2000a).

N&o queremos fazer ou tracar, aqui, um historico da cartografia, mesmo porque este
ndo é nosso objeto de estudo e, também, porque existe uma gama de referéncias que dao conta
dessa questdo. O proprio Boaventura de Sousa Santos nos oferece uma consistente articulacéo
entre referéncias tedricas da geografia com a teoria social das representacdes quando nos
propde a tal Cartografia das Representacdes Sociais do Direito (SANTOS, 2000). Nossa
proposta centra-se apenas em evidenciar saberes e conhecimentos com o uso desta forma de
representacdo como uma possibilidade de comunicagdo para traduzir graficamente saberes e
conhecimentos.

A proposta, que ora se delineia para o aporte metodoldgico, ganha forca no dizer de
Cunha (2006, p.11) quando advoga que:
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Apesar de muitas vezes se recuperarem vozes silenciadas, as formas de
pensar e processar estas fontes de conhecimentos ndo romperam, na maior
parte dos casos e no fundamental, com os paradigmas dominantes que séo
perspectivas constitutivas do conhecimento dominante. Nesta medida, a
geopolitica do conhecimento ndo € mais uma abordagem epistemologica,
mas é o lugar politico da ciéncia. O postulado da diferenca, da
heterogeneidade, da mesticagem, da hibridizagdo, da contingéncia, é
profundamente politico e tem que ser levado a sério, sob pena de se
estabelecerem apenas trocas desiguais.

Tentando ndo estabelecer trocas desiguais entre 0s sujeitos da pesquisa e 0
pesquisador, enfatizamos que a op¢do em trabalhar com a Cartografia Simbolica ou com a
Sociologia Cartografica proposta por Santos (2005, 2004, 2000) remonta a questdo de que tal
dispositivo ou procedimento de sistematizacdo de informagdes nos conduz a compreensdo de
gue a ciéncia é complexa e combina caracteristicas tanto das Ciéncias Naturais quanto das
Ciéncias Sociais (SANTOS, 2005, p. 197). Assim, uma Cartografia pode satisfazer a intencéo
de evidenciar conhecimentos antagénicos em modos comunicativos acessiveis favorecendo o
processo de construgdo de conhecimento nas diversas areas do conhecimento.

Esclarecemos que a Associacdo Cartografica Internacional, conforme Joly (1990, p. 8 312
- 9), em reunido na UNESCO, abril de 1966, Paris, definiu a cartografia como “[...] o conjunto
dos estudos e das operagdes cientificas, artisticas e técnicas que intervém a partir dos
resultados de observacdes diretas ou da exploracdo de uma documentacdo, em vista da
elaboracdo e do estabelecimento de mapas, planos e outros modos de expressdo, assim como
de sua utilizag&o”.

A partir de um estudo sobre a utilizagdo da Cartografia, Brito e Hetkowski (2009, s.p.)

informam que este conceito considera:

[...] que os usuérios dos produtos cartograficos também estdo produzindo
cartografia, pois existe uma clara interagdo entre 0S mapas e Seus USUArios.
Interacdo esta relacionada com a representacdo dos elementos ou fenémenos,
bem como com a sua interpretagdo. Assim, podemos tomar a Cartografia
como linguagem, uma forma de apresentar e representar a superficie terrestre
e seus elementos através de um alfabeto préprio, o qual se utiliza signos
(simbolos), bem como de figuras geométricas (pontos, linhas e poligonos) na
composicao de suas mensagens.

Diante dessa observacdo, podemos inferir que a Cartografia é uma estratégia de
suspensdo do tempo, que cria ambiente para o espaco que engloba, segundo Joly (1990, p. 9),
parte de “[...] todas as atividades que vao do levantamento do campo ou da pesquisa
bibliografica até a impressao definitiva e a publicagdo do mapa elaborado”. Dessa forma, esta

suspensdo se da porque 0s acontecimentos histéricos fazem parte da ontologia do ser e podem
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ser combinados entre o ontem, o0 hoje e 0 amanha em um movimento que direciona a esséncia
do humano que vive, constroi e imagina sua realidade, buscando concretizar seus ideais.

Merece destaque aqui 0 uso que o leitor faz dos mapas, pois, conforme Brito e
Hetkowshi (2009, s.p.), a juncdo entre os conhecimentos do:

[...] emissor e do receptor propicia o crescimento cientifico, em que saber
individual € transposto. Desta forma, a informacdo que sai é maior do que a
que entra: a informacdo é objetiva, pois foi produzida sistematicamente
através de um método cientifico, mas a interpretagdo pode sofrer influéncias
por parte de cada especificidade dos leitores.

E com esse dimensionamento que projetamos a Cartografia enquanto dispositivo de
pesquisa que procura sistematizar seus dados em um mapa elaborado cujo contetdo informe a
dindmica do espaco/tempo experienciado pelos sujeitos da pesquisa. Assim, se a Cartografia
relaciona o tempo geografico ao histdérico, podemos entender que este dispositivo possa ser
“[...] antes de tudo uma mensagem de localizagdo e de avaliagdo de distancias e de
orienta¢des”. (JOLY, 2004, p. 9); no caso em pauta, de orientagdo para a pratica universitaria.

Como temos enguanto aporte tedrico embasamento no Pensamento Complexo, ndo é 313
demais lembrar que Morin (2007, p. 192) nos diz que a complexidade ndo possui uma
metodologia, mas esta pode ter um método e como nossa tese € que na extensao universitaria
de cunho académico as fronteiras disciplinares dissipam-se, a nossa ideia é fazer com que
estes saberes e conhecimentos possam dialogar. Sabemos que a participagdo em atividades de
pesquisa e extensdo e escolha dos estudantes. Contudo, cabe as Instituicbes de Ensino o
estimulo a participacdo nas acGes de extensdo universitaria para que 0s mesmos possam obter
uma formacéo condizente com o verdadeiro sentido/significado de uma Universidade e que
consigam, assim, ao longo do periodo formativo, vivenciarem experiéncias que proporcionam
a reflexdo/agdo/reflexdo sobre os conhecimentos que sdo difundidos no espago académico e
que necessitam serem materializados. Para que esta praxis aconteca é necessario um curriculo
flexivel.

Se hoje vemos uma adequacdo curricular que atenda as exigéncias de mercado e uma
formacdo profissional com tendéncias economicistas e mercantilistas, portanto refém da
racionalidade econémica, projetar uma acdo que prima pelo didlogo com e na comunidade
trata-se do rompimento com as estruturas preconcebidas e com as disputas ideoldgicas para
poder alcancar uma formacdo que contemple uma postura mais humilde e verdadeiramente
humana. Essa atitude s6 ocorrera quando o dialogo superar as barreiras hierarquizantes

presentes no seio da comunidade académica.
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Pode-se entender a flexibilizacao curricular como uma possibilidade de satisfacdo das
necessidades educativas que ndo podem ser entendidas como uma atividade complementar
presente na estrutura curricular. E uma forma de tornar o curriculo mais acessivel sem
empobrecé-lo.

Flexibilizar o curriculo demanda, também, que o0s processos de conhecimentos
respeitem e valorizem as diversidades de saberes, conhecimentos e experiéncias que orientam
as atividades realizadas nas e pelas universidades. Sobre a extenséo, Andrade (2004. p. 34)

comenta que ela é:

[...] o mecanismo mais eficiente de aproximar a instituicdo universitéria da
sociedade ao seu redor, funcionando como o0 meio mais eficiente de ampliar
0 acesso a Universidade, de milhares de cidaddos que a ela ndo tém acesso
pela via do ensino formal [...] a extensdo é também a possibilidade da sintese
tedrica e pratica da experimentagéo social, elementos fundamentais para uma
formag&o académica referenciada na realidade social, nas suas necessidades,
na sua singularidade.

Assim entendido, flexibilizar o curriculo é permitir que os estudantes concebam a
sociedade como uma instituicdo dindmica que produz o tempo todo conhecimentos novos e 314
que os coloca a disposicao das Universidades. N&o significa aqui olharmos para a sociedade
enquanto instrumento de pesquisa, mas como um espacgo propicio para o dialogo e onde a
troca de saberes se faz naturalmente.

A Atividade Curricular em Comunidade (ACC) é uma experiéncia de flexibilizacdo
curricular que faz emergir uma nova forma de “fazer” Universidade. E uma nova logica de
fazer com que a producédo da ndo existéncia e de uma monocultura racional sejam substituida
pela cultura do re-ligar. E uma possibilidade de fornecer visibilidade ao que nos circula.
Poderia ser o reconhecimento através da sociologia das auséncias, que para Santos (2004. p.
14) ¢ “[...] uma investigacdo que visa demonstrar que o que ndo existe ¢, na verdade,
ativamente produzido como ndo-existente, isto €, como uma alternativa nao-credivel ao que
existe”.

O autor completa, ainda, dizendo que “o objetivo da sociologia das auséncias ¢
transformar objetos impossiveis em possiveis, objetos ausentes em presentes”. (SANTOS,
2004. p. 14).

A visibilidade que a ACC proporciona aos sujeitos envolvidos nas agdes faz com que
os saberes historicamente construidos sejam transformados em conhecimentos validos e
visiveis. Santos (2004. p. 157) distingue cinco logicas ou modos da producdo da néo-

existéncia Na primeira, que denomina a monocultura do saber e do rigor do saber enfatiza
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que esta logica ¢ a mais poderosa pois “transforma a ciéncia moderna e a alta cultura nos
unicos critérios de verdade”. Completa, afirmando que “a nao-existéncia assume aqui a forma
de ignoréncia ou de incultura. Na segunda a monocultura do tempo linear aborda a ideia de
que a “historia tem sentido e dire¢do Unico e conhecido”; o tempo ¢ linear e na sua frente
seguem 0S paises centrais; na terceira, denominada a monocultura da naturalizacdo das
diferencas explicita que as populacfes sdo classificadas segundo categorias hierarquizantes
(racial, sexual, dentre outras) que deixa evidente que a relacdo de dominagdo é a consequéncia
e ndo a causa dessa hierarquizacao; na quarta légica, a monocultura do universal e do global
que é tida como a ldgica da producdo da ndo-existéncia que é produzida sob a forma do
particular e do local e por fim apresenta a monocultura dos critérios de produtividade e de
eficacia capitalista traz a ideia de que o trabalho é uma forca produtiva que torna as
populacBes descartaveis. (SANTOS, 2004).

Estas monoculturas, produzidas pela epistemologia e pela racionalidade hegemonica,
sdo resultantes de uma logica de producdo social que intensifica e converge no desperdicio
das experiéncias sociais. Para Santos (2004. p. 18), a sociologia das auséncias “funciona 315
mediante a substitui¢do das monoculturas por ecologias”. (Dos saberes, das temporalidades,
dos reconhecimentos, das trans-escalas e das produtividades).

Para fins de exposicdo, nos atemos a ecologia dos saberes porque nela esta explicita a
compreensdo de incompletude e a possibilidade do didlogo entre os conhecimentos que sdo
fatores essenciais para que a flexibilizacdo curricular aconteca. Neste dominio, na ecologia de
saberes os saberes ndo cientificos sdo possibilidades outras ao saber cientifico. Destaca-se que
ndo utilizaremos aqui a ideia de Santos de alternativa porque na nossa compreensao estes
saberes estdo postos e ndo necessitam serem validados nem pela academia tampouco por
outras instituigoes.

E, pois, um ndo programatico, mas paradigmatico no que diz respeito a
democratizagdo, organizacao e constru¢ao dos conhecimentos tendo em vista “[...] a logica da
monocultura do saber e do rigor cientifico tem de ser confrontado pela identificacdo de outros
saberes e de outros critérios de rigor que operam credivelmente em praticas sociais”.
(SANTOS, 2004. p. 18).

Ao procurarmos analisar e estudar os fendbmenos educacionais, a luz do pensamento de
Santos, nos damos conta de que estes sdo repletos de sentidos de curiosidades e de
amorosidade para, pelos e com nossos estudantes.
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Assim, nos deparamos com uma concepc¢ao de sociologia das emergéncias que € uma
“[...] investigagao das alternativas que cabem no horizonte das possibilidades concretas [...]".
(SANTOS, 2004. p. 25).

Temos o espaco académico e escolar como possibilidades outras favoravel a
convivéncia humana que tem a educacdo como uma manifestacdo objetiva e subjetiva de
materializacdo e propagacdo do conviver e do amor. Acompanhando as demandas de uma
educacdo que visa minimizar a dicotomia teoria e pratica, ndo podemos pauta-la no principio
simplificador e disciplinarista, precisamos proporcionar aos estudantes vivéncias em
comunidades para que a aquisicdo de novos conhecimentos contribuam na construcao de uma
visdo critica.

Em suma, pensar a flexibilizacdo curricular na extensdo universitéaria requer projetar
um novo “fazer” universitario, haja vista que essa acdo rompe com a estrutura linear do
“curriculo tradicional” e nos remete a possibilidades outras de um curriculo complexus e
multirreferencial que desagua numa proposta de uma epistemologia curriculista que busca
superar, desconstruir e transgredir qualquer légica linear e disciplinarista e que tenha uma 316
identidade fisica. Assim, trata-se de uma acdo ética e politica que demanda olhar para as
relacBes de alteridade presentes nos discursos e fazeres dos sujeitos sociais.

Neste sentido, a ACC é uma agdo de extensdo universitaria que ndo subestima os
saberes e conhecimentos produzidos no/pelo senso comum, pois 0 que se aprende na
academia ndo pode, nem deve, ser entendido como superior a ponto de sobrepor as
informagdes que se tem nas comunidades. Esta atitude, no nosso entendimento, faz as
diversas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos sociais produzirem saberes e mostrarem que
0 conhecimento cientifico somente tem sentido quando articulado com outros
saberes/conhecimentos. Para a escrita da tese que visava difundir a producdo de conhecimento
pela via do entrelagamento Universidade e Sociedade, propomos a Ciranda Cartografica de
Saberes e Conhecimentos como percurso metodol6gico que surgiu como um dispositivo de
pesquisa que procura desnudar as falas dos sujeitos, de uma pesquisa de natureza qualitativa,
articulando-as aos objetivos da mesma a fim de contribuir para uma leitura sem o
direcionamento ou tratamento as falas, as narrativas, as historias de vida e as memorias dos
sujeitos da pesquisa. Ela é uma forma de didlogo entre o pesquisador com 0s sujeitos da
pesquisa e que pode ser (re)lida com outros olhos pelos leitores.

O conhecimento incorporado para projetar a Ciranda Cartografica de Saberes e
Conhecimentos origina-se, também, em uma tentativa de exercicio e procura por uma justica
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cognitiva que muitas vezes ndo € dada quando fazemos tratamentos das falas dos sujeitos na
pesquisa académica.

Assim, o primeiro contato e interesse pela metodologia tem sua génese quando
participadvamos do Grupo de Estudos Boaventura, um grupo da linha de pesquisa em
Educacao, Estado e Sociedade, do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais (PPGCS)
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), grupo que frequentavamos no
momento quando estdvamos matriculados como estudante no referido PPGCS-UFRN e, neste,
alguns pesquisadores estavam desenvolvendo seus trabalhos fazendo uso da Cartografia
Simbolica com base no pensamento de Boaventura de Sousa Santos.

Em termos de conteudo, a Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos apresenta
uma composicdo simbdlica que procura trazer informacbes ao leitor sobre o
vivido/vivenciado. O mapa que procuramos esbocar constitui-se em um conjunto de simbolos,
de letras e de cores, de modo que sua mensagem possa ser entendida com facilidade
(DUARTE, 1991).

Em relacdo ao conteudo informacional de um mapa, podemos ainda destacar que ele 317
pode ser utilizado como possibilitador de leitura e de representacdo. Desse modo, mesmo com
0 advento do avanco das tecnologias, Rodrigues e Souza (2008, p. 66) nos diz que a

informag&o é um:

[...] documento cartogréfico tem escala e uma organizagdo espacial baseada
numa projecdo ortogonal da superficie terrestre sobre o plano. A
representacdo da mensagem por meio de signos encontra-se diretamente
condicionada a caracteristica do fendmeno e aos dados disponiveis. Neste
caso, sdo os signos projetados, modificados e agrupados individualmente,
que refletem o propdsito de um determinado mapa, por meio de uma dada
composicao simbdlica.

A proposta que se delineia de apresentarmos uma Ciranda Cartografica de Saberes e
Conhecimentos ganha forca a partir do pensamento de Borba (1998, p. 17) quando diz que
precisamos sair do conformismo das metodologias prontas. Pois, no “[...] fazer ciéncia, o
criar, o construir ciéncia que definird a “composi¢do” (a bricolagem) metodologica. E na
construcdo do campo de pesquisa que se define a elaboracdo (in loco) das metodologias (a
composi¢ao inteligente das mesmas), € ndo o inverso”.

A nossa tentativa de transgressdo configura-se em (re) criar e mapear os dialogos entre
sujeitos da nossa pesquisa. Isso porque “[...] o conhecimento oriundo da anélise

multirreferencial é “tecido” (bricolado): ele se estabelece a partir da convergéncia, ou melhor,

da convivéncia, do dialogo trans, pluri, interdisciplinarmente” (MARTINS, 1998, p. 23).

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 13, n. 24, p. 309-325, jan./abr. 2017.



Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

Assim, nosso mapa de entrelacamentos de saberes e conhecimentos parte das vivéncias e

possui a seguinte configuracao:

FIGURA N° 01 - CIRANDA CARTOGRAFICA DE SABERES E
CONHECIMENTOS

Sensibilizar

[

Cirandar Encontrar

$_/
Fonte: SANTOS JUNIOR (2013, p. 154)

As expressoes que aparecem na Figura N° 01 (sensibilizar, encontrar e cirandar) dizem
respeito aos momentos de desenvolvimento da pesquisa a partir da forma com a qual 318
estabelecemos 0s encontros com os sujeitos da pesquisa. Dessa forma, o cirandar corresponde
a uma brincadeira de criangas bastante comum no Nordeste do Brasil que evidencia a ndo
hierarquizacdo de saberes. Essas brincadeiras mostram que ndo ha um saber hierarquico,
tampouco uma centralidade, pois em uma ciranda todos estdo no mesmo patamar; todos se
olham, se veem, se enxergam e Se sentem, se ouvem e se movimentam em um mesmo ritmo
acompanhando as canc¢des da ciranda. No interior da ciranda, saberes e fazeres circulam,
alteram-se e transformam-se conforme as posi¢fes e os diferentes ritmos de participacdo
daqueles que congregam a experiéncia vivida na producéo do conhecimento.

O sensibilizar assenta na conversacao e na forma como o pesquisador vai ao encontro
do sujeito da pesquisa procurando sempre evidenciar uma convivéncia democratica entre
diferentes saberes e conhecimentos baseada no respeito a diferenca, que se caracteriza no
reconhecimento do “outro”. Dessa forma, lembramo-nos das palavras de Ardoino (apud
BORBA, 2012, p. 82) quando nos diz que “o conhecimento cientifico, ao invés de ser uma
Torre de Babel, deve ser poliglota”.

Como se trata de uma proposta metodoldgica que visa aproximar diferengas étnico-
culturais e sociais promovendo um entrelacamento de saberes, fazendo uso do encontro e
produzindo traducgdes interculturais dos saberes produzidos, vislumbramos este momento

como sendo um deslocamento intercultural para mapear as falas dos sujeitos de uma pesquisa.
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Fleury (2003, p. 17) comenta que o adjetivo intercultural “[...] tem sido utilizado para
indicar realidades e perspectivas incongruentes entre si: ha quem o reduz ao significado de
relacdo entre grupos “folcldricos™; ha quem amplia o conceito de interculturalidade de modo a
compreender o “diferente” que caracteriza a singularidade e a irrepetibilidade de cada sujeito
humano; ha ainda quem considera interculturalidade como sinénimo de “mesticagem”. Ainda

sobre a interculturalidade, Pimentel (2012, p. 24) completa afirmando que:

[...] como dindmica do encontro e da complementariedade na diversidade, é
uma das interpretacdes apreensiveis das contribuicbes de Boaventura de
Sousa Santos para a compreensdo da escola e dos espacos ndo escolares de
producdo de conhecimento como paradigmas de organizagGes sociais
planetarias na contemporaneidade, também produtores de ecologias de
saberes que exigem novas traducgdes interculturais.

A interculturalidade pode ser entendida como um momento de conversagéo que coloca
énfase no respeito, no direito a ser diferente e na dendncia as visdes que procuram justificar a
xenofobia, o racismo, a marginalizacdo e a exclusdo social. Assim, os elementos fundantes de
uma Ciranda Cartografia de Saberes e Conhecimentos estdo inter-relacionados. 319

Em suma, imaginamos que esses passos na construcdo de um dispositivo
metodologico pode favorecer o pesquisador a evidenciar memorias e conhecimentos de
diferentes sujeitos, procurando, entrelacar novas possibilidades de conhecer e de socializar

conhecimentos.

Os entrelagos de saberes e conhecimentos em uma Ciranda Cartografica de Saberes e

Conhecimentos

A Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos, por nds proposta como um
dispositivo de pesquisa, representa uma realidade e experiéncias que podem ser
mapeadas/cartografadas para serem traduzidas e lidas como modo credivel. Sob esse aspecto,
Santos (2005, p. 201) nos lembra que os mapas distorcem uma realidade através de trés
mecanismos: a escala, a projecao e a simbolizacéo.

Sobre isso, esclarecemos que, como mecanismo, a escala €, segundo Joly (1990, p.
20), a “[...] relacdo constante entre as distancias lineares medidas sobre o mapa e as distancias
lineares correspondentes [...]7, ¢ o elemento que promove a representa¢do/distor¢do da
realidade. Quanto maior a escala maior sera a possibilidade de elementos a serem
desvendados.
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A escala é um elemento de opacidade das mdltiplas referéncias que estdo presentes em
uma realidade. Para Joly (1990, p. 8), ela determina um “[...] certo nivel de analise em funcao
do espaco a cobrir e dos detalhes a atingir [...] no estagio da redagdo, a escala é a condi¢do da
precisdo, da legibilidade, da boa apresentacdo e da eficiéncia do mapa”. Logo, a escala
funciona como o elemento que desvela ou oculta situagdes. Contudo € preciso atentar que
“um dado fendmeno sé pode ser representado numa dada escala. Mudar de escala implica
mudar o fendmeno” (SANTOS, 2005, p. 202).

Na Ciranda Cartografia de Saberes e Conhecimentos, a escala pode ser compreendida
como a opc¢do que fizemos em trazer a tona a fala de alguns sujeitos da pesquisa sem a
preocupacdo de uma andlise de discurso. Apenas as aproximamos a contextos e a situacoes
diferentes.

A projecdo é um elemento importante para a confeccdo de um mapa. Diferente de
outras formas de retratar um espaco, a projecdo, na cartografia, planifica dados. Para Santos
(2005, p. 203), “cada tipo de projecdo cria um campo de representacdo no qual as formas e o0s
graus de distor¢ao tém lugar segundo regras conhecidas e precisas”. Em verdade, a proje¢ao 320
pode distorcer certa realidade tendo em vista a opc¢do ideoldgica do cartografo e a
finalidade/objetivo do mapa. Destacamos aqui que a projecdo centraliza certo ponto e torna
periféricos outros; essa atitude faz com que o conhecimento seja evidenciado de forma
centralizadora. Sendo assim, a projecdo na Ciranda Cartogréafica de Saberes e Conhecimentos
refere-se a escolha em recortar falas e permitir que outras possam ser (re)lidas, mas nunca
silenciadas.

Diante de uma complexidade de situagdes e da variedade de elementos presentes na
realidade vivida pelos sujeitos, os simbolos graficos sempre estiveram presentes. Nesse
sentido, Joly (1990, p. 8) comenta que o “[...] numero e o acimulo dos simbolos empregados
dependem, com efeito, do espaco disponivel; quanto maior a redugdo da imagem terrestre (ou
seja, quanto menor for a escala), mais severa ¢ a selegdo e mais abstrata a simbologia”.

Na linguagem cartografica, é fundamental uma convencdo para que a leitura
cartografica seja mais rapida e eficaz. Todavia, esta ndo € uma regra geral, haja vista a
utilizacdo de legendas.

Santos (2005, p. 207) completa dizendo que a simbolizagdo “[...] ¢ a face visivel da
representacdo da realidade; é o procedimento técnico mais complexo, pois que a sua execugdo

¢ condicionada tanto pelo tipo de escala, como pelo tipo de projecdo adaptados™.
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Esses mecanismos (a escala, a projecdo e a simbolizacdo) sdao autonomos, “[...]
envolvem procedimentos distintos e exigem decisdes especificas” (SANTOS, 2005, p. 201).
Assim, um mapa deve ser uma forma sintética/resumida de representacdo. Para tanto, precisa
envolver o maior niumero de dados para uma leitura rapida e precisa.

Para a coleta dos dados, a utilizagdo do questionario aberto, da entrevista
semiestruturada e da analise documental podem favorecer a confeccdo de uma Ciranda
Cartografia de Saberes e Conhecimentos. A utilizacdo do questionario aberto se justifica pela
possibilidade de uma maior aproximagdo com o pensamento dos sujeitos, propiciando-lhes a
livre expressdo, a analise e a critica. Sugere-se elaborar questdes indexalizadas ao contexto do
estudo, apontando para as questbes nucleares do problema de pesquisa; sugerindo aos
respondentes que argumentem, justifiguem, contextualizem e explicitem as suas respostas. A
entrevista semiestruturada possibilita o aprofundamento de questdes emergentes durante a
entrevista, oportunizando a construcdo de sentidos pelos entrevistados. Ela permite a
compreensdo de uma realidade que ndo se manifesta apenas a partir da linguagem oral porgue,
segundo Macedo (2000, p. 164), “[...] a linguagem aqui ¢ um forte fator de mediagdo para a 301
apreensao da realidade e ndo se restringe a nogdo de verbalizagdo. H& toda uma gama de
gestos e expressdes densas de conteldos indexais importantes para a compreensdo das
praticas cotidianas”. (MACEDO, 2000)

As entrevistas individuais e/ou coletivas quando aplicadas de modo aprofundado
fomenta a minimizacdo de duvidas e esclarece ambiguidades, além de favorecer o
entrelacamento de experiéncias de vida. Por Gltimo, pode-se aplicar questionarios abertos a
fim de solucionar dificuldades decorrentes de participantes que se recusassem a conceder
entrevista. Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa ap6s as entrevistas, que devem ser
gravadas, procede-se com a transcri¢do das falas dos sujeitos. Visando tentar ndo promover
um desperdicio de experiéncias, ao realizar este procedimento, indica-se fazer uso da
ecologia dos saberes e da traducao, pressupostos na Cartografia Simbolica (SANTOS, 2005,

2004, 2000), para criar a Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos.

Cremos que este dispositivo de pesquisa tenta extrapolar os modos convencionais de
confirmar hipdteses, pois se faz 0o uso da suspensdo temporal e geografica, da escala, da
projecdo e das distorcBes encontradas no processo da pesquisa e permite ao pesquisador
entrelacar memodrias, saberes e conhecimentos de forma pléstica. Neste sentido, postulamos
que através de uma Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos as memorias dos
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sujeitos estardo sendo valorizadas e através delas estamos produzindo um conhecimento por
meio de saberes, de memdrias e de experiéncias vividas.

Obviamente, estas séo sugestfes para a elaboracdo e delineamento de uma proposta.
Outras formas de cartografar saberes e conhecimentos podem e devem surgir dependendo do
objetivo e leitura de mundo do sujeito. Pois, como comenta Joly (1990, p. 17), os objetos
cartografados sdo ““[...] transcritos através de grafismos ou simbolos, que resultam de uma
convencgao proposta ao leitor pelo redator, e que é lembrada num quadro de sinais ou legenda
do mapa”.

Dentro de nossos limites, construimos a Ciranda Cartografica de Saberes e
Conhecimentos conforme a proposta de Santos (2002, p. 222) ressaltando que o soci6logo
portugués sugere que vale “[...] a pena testar as virtualidades teoricas e analiticas da
Cartografia Simbdlica no estudo de outras representacdes sociais além do direito”. E foi isso
gue nos moveu a criacdo da Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos, aqui
apresentada, como modo singular de simbolizacdo de entrelacar vozes e experiéncias, de
representacdo social de uma pratica social e coletiva acreditando que a Cartografia viabiliza 397
concretizar a realidade dos sujeitos que se utilizam dos mapas para dar sentido a construcéo
de conhecimento, para concretizar e fazer sentido sua existéncia e praticas sociais e culturais,
localizando-as no espago e no tempo historico.

Em suma, enfatizamos que para o entrelacamento de saberes e conhecimentos pela via
da Ciranda Cartografica de Saberes e Conhecimentos é preciso ter claro que, sendo mapas, as
experiéncias cartografadas sdo distor¢Ges reguladas de uma realidade, distorgdes organizadas
de territérios que criam ilusdes crediveis de correspondéncia, portanto o conhecimento
produzido neste entrelagamento ¢é inacabado e esta inserido na dindmica da vida em sociedade
que é mutavel e permeavel ao longo do tempo, mas que permite leituras no presente, do

vivido no passado sempre capacitante.

Consideracoes

Tal como os mapas que direcionam caminhos ou até mostram o itinerario percorrido, a
proposta de apresentar uma Ciranda Cartogréfica de Saberes e Conhecimentos enquanto um
dispositivo de pesquisa académica traz as experiéncias e vivéncias dos sujeitos e nelas sdo

evidenciadas lembrancas do vivido.
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Como as experiéncias vividas descritas em uma Ciranda Cartografica de Saberes e
Conhecimentos sdo memorias, lembramos que algumas distor¢6es do vivido pelas brechas do
tempo-historico e social podem ser evidenciadas ou até mesmo ndo sendo apontadas pelo
pesquisador. Mas, como um mapa que precisa de escalas e projecdes, um olhar atento de
outros sujeitos podera a partir do que foi evidenciado apontar novos caminhos. Com essa
compreensao, podemos pensar que para operar esta metamorfose vale a pena frisar que se um
mapa distorce uma realidade para instruir uma possivel orientacdo as experiéncias e vivéncias,
estas podem ter distor¢Ges do nosso ser/estar em um tempo-espacgo que Nos concretiza como
sujeitos.

Diante dessa perspectiva, distor¢es ndo cadticas, orientadas para um fim, o de fazer
compreender que a experiéncia do outro ndo é sua, mas que contém saberes, praticas sociais e
culturais que carecem serem visualizadas e respeitadas, precisamos fazer ciéncia de
procedimentos de pesquisas que procurem valorizar o “outro”. Pois seus saberes podem ser
necessarios para nos situarmos em um tempo espaco-histdrico e social que, embora ndo tenha
sido experienciado por nds, poderé contribuir para que 0 mesmo se torne objeto cognoscente 393
de nossas experiéncias de nossa construcdo de conhecimentos. Assim, tratamos a Ciranda
Cartografia de Saberes e Conhecimentos como um dispositivo de pesquisa dialégico e
politico-social que, na sua dimensdo emocional, pressupde uma atitude inconformista em
relacdo aos limites da producdo de uma histdria Gnica. Ela é uma postura de entrelacamento
de saberes e conhecimentos que permite chegar a um horizonte de entendimento em que as
relacOes de poder cedem o lugar as relagdes de partilhas.

Por fim, para empreendermos uma investida em um trabalho desta natureza, é preciso
salientar que a Ciranda Cartografia de Saberes e Conhecimentos surge como uma opcao de
trabalho que permite ao pesquisador uma maior aproximagdo com os sujeitos da sua pesquisa,
bem como fomentam outras eituras do que foi pesquisado, além de um rompimento com 0s
pressupostos epistemoldgicos que direcionam, conduzem e norteiam a construcdo do
conhecimento. E com essa percep¢do que os convido a cirandar com e entre os saberes e
conhecimentos
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