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EDITORIAL

A partir do inicio de 2015 a Revista Praxis Educacional passou a
contar com um significativo nimero colaboradores que perceberam este
periédico como um veiculo relevante para submeter seus artigos para
apreciagdo com vista a sua publicacdo. Na verdade, Praxis Educacional
sempre contou com o interesse por parte de pesquisadores do Brasil e
de outros paises, tanto para a publicacdo como para a leitura e divulgacio
dos textos aqui publicados. Entretanto, apés uma ampla campanha de
divulgacio realizada pela propria editoria da revista, o interesse por ela
se tornou maiot.

Desse modo, 20 mesmo tempo em que se aumenta o numero
de submissdao de artigos e, consequentemente, o acimulo de artigos
aprovados pelos pareceristas ad hoc, a revista amplia a periodicidade de
semestral para quadrimestral, pois precisa responder a demanda imposta
em funco da procura por pesquisadores de diferentes regides do Brasil
e do exteriof.

Em consonancia e em respeito a confianca denotada na quantidade
de artigos recebidos para apreciacao pelos pareceristas ad boc, Praxis
Educacional aumenta, também, a quantidade de artigos publicados em
cada edicdo, passando de cerca de nove artigos por edi¢io em 2013 e

2014, para quinze artigos por edi¢io em 2016.
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Estabelece-se, nessa perspectiva, uma relagao de confianca mutua
entre os autores e a revista. De um lado, a submissdo de mais artigos
representa uma credibilidade maior por parte dos autores em relagao
ao periédico. Por outro lado, a revista também expecta mais qualidade
das pesquisas e dos estudos desenvolvidos e sistematizados nos textos
submetidos, além de responder a confianca com o esfor¢o de garantir,
ainda, a pontualidade no que diz respeito a divulgacio de cada edicio.

Nesse sentido, esta editoria aproveita, aqui, entao, a oportunidade
da lembranca para agradecer aos pesquisadores do Brasil e do exterior
pelo interesse em publicar na Revista Praxis Educacional os artigos
resultantes de suas pesquisas. A Revista Praxis Educacional sente-se
honrada em tomar parte no processo de divulgagio da Ciéncia produzida
por estudiosos dos diferentes campos da Area de Educacio que buscam
este apresentar 4 comunidade cientifica internacional os resultados de
seus estudos.

Como houve, nas duas primeiras edi¢cdes de 2016, a divulgacao
expressiva de artigos oriundos de pesquisas realizadas em diferentes paises
ao redor do mundo, neste ultimo nimero do ano dedicamos especial
atencdo aos pesquisadores brasileiros. Isso se justifica pela busca em
manter um equilibrio Brasil/extetior anual, sobretudo se considerar a
ultima edicdo, na qual foi publicado um quantitativo maior de artigos de
autores estrangeiros, provenientes, especialmente, do dossié.

Este nimero ¢é, portanto, composto por quinze artigos e duas
resenhas de livro. Sete dos artigos compdem o dossié tematico “Esporte,
Lazer e Educacido”, organizado pela Dr* Berta Leini Costa Cardoso, da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a quem registramos nossos
agradecimentos.

Além os artigos que compdoem o dossié tematico, ha na sequéncia
mais oito artigos, disponiveis para o leitor nesta edigdo de Praxis
Educacional, na secio destinada a publicacdo de artigos com temdticas
livres dentro da Area de Educacio. Encerrando esta edicio, a Revista
Praxis Educacional publica, ainda, duas resenhas de livros, como ja

mencionado.
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Editorial 15

Ao se publicar o ultimo numero da Revista Praxis Educacional
referente a 2016, segundo ano de seu funcionamento com periodicidade
quadrimestral, faz-se salutar uma andlise das trés edi¢bes do ano em curso,
correspondentes aos numeros 21, 22 e 23. Para tanto, toma-se como
ponto de partida a leitura do quadro 1, que evidencia a quantidade de
artigos publicados em cada uma das trés edi¢des do ano, bem como a

quantidade de autores dos artigos de cada edicio.

Quadro 1: Autores - Ano 2016

Fonte: Revista Praxis Educacional

O volume 12, numero 21, janeiro a abril de 2016, contou com 15
artigos, englobando um total de 31 autores. Desses autores, vinte e um sao
doutores, um é doutorando, quatro sao mestres, quatro sao mestrandos
e um ¢ graduado. Quanto a abrangéncia territorial, dois artigos sao
provenientes de pesquisadores da propria UESB; trés sao de autores de
outras instituicdes do estado da Bahia; dois sio de outros estados do
Nordeste do Brasil; cinco sdo de pesquisadores do outras regides do pafs
e trés sao escritos por autores de outros paises.

O volume 12, nimero 22, maio a agosto de 2016, contou com 15
artigos, resultando um total de 27 autores. Desses autores, dezenove sio
doutores, dois sio doutorandos, um é mestre e cinco sao mestrandos.
Quanto a abrangéncia territorial, dois artigos sdo provenientes de
pesquisadores da prépria UESB; dois artigos sdo provenientes de outras
institui¢oes do estado da Bahia; ndo houve artigos originados de outros
estados do Nordeste do Brasil; trés sdo de pesquisadores do outras regides

do pais e oito sdo escritos por autores de outros paises.
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O volume 12, numero 23, setembro a dezembro de 2016, contou
com 15 artigos, somando um total de 32 autores. Desses autores, dezessete
sao doutores, quatro sao doutorandos, seis sao mestres, um ¢ mestrando
e quatro sao graduados (ou especialista /ato senso). Quanto a abrangéncia
territorial, um artigo é proveniente de pesquisadores da prépria UESB;
trés artigos sao provenientes de outras instituicdes do estado da Bahia; trés
sao de outros estados do Nordeste do Brasil; oito sdo de pesquisadores
do outras regides do pafs e ndo houve nenhum artigo escrito por autores
de outros paises.

O quadro 2 apresenta detalhadamente a titulagdo académica dos

autores dos artigos publicados ao logo das trés edi¢des de 2016.
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Para se fazer um resumo da publicagio realizada pela Revista Praxis
Educacional no ano de 2016, somando as trés edi¢des do ano, registra-se
a publica¢ao de quarenta e cinco artigos, abrangendo um quantitativo de
noventa autores. Desses autores, cinquenta e sete sao doutores, sete s20
doutorandos, onze sio mestres, dez sio mestrandos e cinco sdo graduados
(ou especialista /ato senso). Quanto a abrangéncia territorial, cinco artigos
sdo provenientes de pesquisadores da prépria UESB; oito artigos sdo
provenientes de outras instituicdes do estado da Bahia; cinco artigos sao
de outros estados do Nordeste do Brasil; dezesseis sdo de pesquisadores
do outras regides do pais e onze sio escritos por autores de outros paises.

Quanto a origem territorial dos artigos publicados, considerando-se
como referéncia de analise o primeiro autor de cada artigo, toma-se para

efeito de ilustracido o quadro 3, que segue.
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O quadro 3 evidencia um esfor¢o da equipe editorial da Revista
Praxis Educacional em garantir certo equilibrio entre as institui¢bes, os
estados, as regides do Brasil, além dos diferentes pafses de onde partem
os artigos submetidos a revista.

Feita esta apresentacio referente ao ano de 2016, esta editoria
considera importante fazer uma analise da Revista Praxis Educacional,
posto que este ano encerra um periodo de quatro anos, considerando
o quadriénio referente ao tempo de avaliagdio dos programas de pos-
graduagdo no Brasil.

Considerando, assim, o quadriénio 2013 a 2016, periodo, observa-
se que o aumento do numero de artigos publicados vem ocorrendo ano
ap6s ano. Ressalta-se, no entanto, que ao ampliar a periodicidade de
semestral para quadrimestral, em 2015, Praxis Educacional conseguiu
elevar, de modo ainda mais expressivo, a quantidade de artigos publicados,

conforme se pode verificar no quadro 4:

Quadro 4: Numero de artigos publicados e Qualis — Quadriénio 2013-2016

PERIODICIDADE NUMERO DE ARTIGOS QUALIS

Semestral

Semestral 23 B3
Quadrimestral 42 Ainda nio divulgado
Quadrimestral 45 Ainda nio divulgado

Fonte: Revista Prixis Educacional

Quanto ao Qualis atribuido a Revista Praxis Educacional durante
o quadriénio, até o fechamento desta edi¢io, tem-se noticia apenas dos
Qualis de 2013 e 2014. Espera-se, entretanto, a atribuicao de um Qualis
que corresponda, em termos de qualidade e de quantidade, aos esfor¢os
empreendidos nos dltimos anos.

No que tange a titulagdo dos autores dos artigos publicados nas

dez edi¢oes do quadriénio, tem-se a situagao registrada no quadro 5.

Prixis Educacional | Vitéria da Conquista | v.12,0.23 [ p.13-25 | set/dez. 2016




21

Editorial

[BUOIDEINPH SIXBI] BISIANY :IVO]

00001 00°00T 00001 00001
IIIIIIII
G560 1L
IIIIIIII
zeel 6TF%1 0L°80 0002
IIIIIIII
7€°€9 €519 7598 Tr18

9102-€10Z OIBPEN() — $2I0INE SOp OEIY[MIL], :§ 0IpLny

SIV.LO.

opuenpeis)

BISI[eroods, No
ope :@NHMV
OPUENSIA!

!

opuesoInoq

E

| VitoriadaConquista | v12,n.23 | p.13-25 [ set/dez 2016

Praxis Educacional




22 Clandio Pinto Nunes

Da leitura do quadro 5 depreende-se facilmente o alto numero de
autores com titulagdo em nivel de doutorado, passado de 51,42%, em
2013, para 63,34%, em 2016; tendo pico de 67,53% em 2015.

Em 2013, a Revista Praxis Educacional inseriu em suas normas para
publicacio a exigéncia que cada artigo deveria contar com, 20 menos, um
autor com titulacdo em nfvel de doutorado. Tal medida se deve ao fato de
a revista, mesmo criada em 2004, a partir de 2013, passa a ser parte de um
programa de pés-graduacdo. Isso representa, segundo o entendimento
do Conselho Editorial da época, de que nenhuma pesquisa acontece na
pos-graduacao sem a participagao efetiva de um doutor.

Entretanto, o Conselho Editorial, desde aquela ocasido e se
mantém, decidiu por ndo limitar a exigéncia minima em rela¢do a titulagao
dos autores dos artigos publicados, por considerar que as Institui¢Ses de
Ensino Superior no Brasil tem incentivado a Iniciagao Cientifica e que
nesta tomam parte muitos professores atuantes na pos-graduacido em
diferentes universidades em todo o Brasil.

Do mesmo modo, os grupos de pesquisa, cadastrados no CNPq e
devidamente certificados pelas IES, contam com a presenca e a atuagao
efetiva de graduados e graduandos, considerando, nesta perspectiva, que
a graduacdo tem contribuicoes relevantes na formacio do pesquisador.
Esses graduandos e graduados envolvidos nos grupos de pesquisa
realizam estudos que resultam em artigos que precisam ser divulgados.
Muitos desses graduandos e graduados, em momento posteriot, ingressam
como estudantes de cursos de mestrado e doutorado.

"Todas essas medidas resultam nos dados ilustradas no Grafico 1.
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Grafico 1: Titulagdao dos autores em percentuais — Quadriénio 2013-2016.
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Fonte: Revista Praxis Educacional

No que se refere a distribui¢do geografica dos autores, tomando-
se como referéncia o primeiro autor de cada artigo, tem-se a situagao

registrada no quadro 6.
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Observa-se, a partir do quadro 6, que ha um esfor¢o por parte
da editoria da Revista Praxis Educacional em promover a diversificagao
geografica, aumentando-se a quantidade de artigos provenientes de
diferentes parte do Brasil e do exterior.

Por outro lado, como uma outra dimensao da tarefa de se manter
um periddico cientifico, tem-se feito uma ampla divulgacdo de cada
edi¢ao publicada, pois se entende que quanto mais se divulga, mais de
democratiza o acesso. Nessa dire¢do, uma campanha intensa tem sido
promovida para oportunizar que mais pessoas leiam os artigos aqui
divulgados.

O propésito defendido é de estender a circulagdo do conhecimento
de modo a atingir sempre mais pesquisadores de diferentes centros de
producio de pesquisa, seja na pos-graduagao seja no préprio contexto dos
cursos de graduagdo. Nessa dire¢do, nio é excessivo reafirmar que esta
empreita se afina com o proposito do presente periddico de democratizar
0 acesso ao conhecimento, 20 mesmo tempo em que faz com que a
Ciéncia aqui veiculada esteja a servico das populagSes ao redor do mundo.

Por fim, imbuidos dos principios evidenciados nos parigrafos
anteriores, convida-se todos a leitura os artigos. Além disso, aqui se
expressa o desejo do periédico de que os leitores sirvam-se a vontade
de seu contetddo na realizagdo de suas pesquisas, na producdo de seus
artigos e outros trabalhos estudantis e profissionais e, acima de tudo,
que possam todos aprender sempre mais de modo a empoderar-se da
Ciéncia divulgada para fazer uso dela nos espacos de convivéncia social,
cientifica e académica de cada um. Sintam-se todos seduzidos a produzir

mais Ciéncia!l Excelentes leituras e estudos!

Dr. Claudio Pinto Nunes
Editor
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DOSSIE TEMATICO
Esporte, Lazer e Educagio

Apresentagio do Dossié Tematico
Esporte, Lazer e Educagio: pensando e (re)pensando o
papel social da Educacgao Fisica

Berta Leni Costa Cardoso
Universidade do Estado da Bahia - Brasil

A proposta do dossié tematico “Esporte, Lazer e Educaciao”
aborda questdes referentes ao papel do esporte, do lazer e da Educagio
Fisica, em uma visdo mais ampla, na sociedade contemporanea. Os
textos discutem desde a formacido do professor de Educacio Fisica, sua
atuacdo em areas como Educacdo Infantil, A Danca, esta nao reduzida
a reprodugdo de movimentos, Programas Governamentais de acesso a
pratica e a cultura do esporte, Programas de acesso a pratica de atividade
fisica, o papel politico e histérico da Educagao Fisica como espago de
formacdo do ser como um todo, e assim também como ser politico
a partir da teoria de hegemonia de Gramsci, e o lazer de jovens em
comunidades de assentamento, demonstrando um espago a ser ocupado
pelos profissionais da area.

O artigo intitulado Da fragmentagao critica a critica da
fragmentagao: uma analise do ensino do esporte na formagio
de professores de educagio fisica, de autoria de Adnelson Aradjo

dos Santos e Marta Genu Soares, retrata a relagao esporte e educagio
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28 Berta Leni Costa Cardoso

analisando como se da o ensino desse conhecimento na formacio de
professores de Educagio Fisica a partir de disciplinas/modalidades. Essa
discussio ¢é de extrema relevancia uma vez que, ainda hoje, percebe-se
uma esportiviza¢do nos curriculos da graduagio em Educagio Fisica,
priorizando a aptidio fisica e o rendimento em detrimento da cultura
corporal do movimento. Portanto, faz-se necessario uma transformagao
no curriculo da graduagdo no sentido de implantar novas possibilidades
de ensinar o esporte, para que este nao seja reduzido ao modelo marcado
pela competicio e exclusdo. E preciso que se abram novas propostas que
se articulem com outras possibilidades de ensino libertando as amarras
da fragmentacio e da reproducdo dos gestos técnicos.

Essa discussdo perpassa por além do ensino na graduagio
uma vez que se percebe a reproducio dessa esportivizacio na escola,
fazendo com que criangas e adolescentes apenas reproduzam o que vem
vivenciando em suas aulas de Educacio Fisica. Por isso se faz importante
discutir propostas que possam trabalhar o individuo como ser completo
e complexo, respeitando sua historia cultural e transmitindo novos
conhecimentos a partir de novas vivéncias corporais.

O artigo de autoria de Silvia Cinelli Quaranta, Maria Amélia
do Rosario Santoro Franco e Mauro Betti cujo titulo é Ensino da
educagio fisica na educagio infantil: dificuldades e possibilidades
traz uma discussdo pertinente e atual sobre o papel da educacio fisica
na educa¢io infantil e consequentemente o papel do professor de
educacio fisica na educacio infantil, pois o que se tem visto em alguns
estados e municipios é o professor regente dando aulas de educacio
fisica. Embora nio seja obrigatério a presenga do professor licenciado
em educacio fisica ministrando as aulas de educacio fisica na educacao
infantil, muito ha que se pensar nas condi¢cbes pedagbgicas e didaticas
necessarias para tal trabalho. Para além dessa discussio sobre quem devera
ministrar a aula de educagio fisica, se deve ser o professor regente ou o
professor de educagio fisica, algo que ainda ha controvérsias, verifica-se

também dificuldades curriculares para os licenciados em educacio fisica,
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pois, muitas vezes, esses professores ndo se sentem contemplados na
graduagdo com disciplinas que deem suporte tedrico e metodolégico
para a execucdo deste trabalho. Muitas dessas dificuldades também
perpassam pela estrutura fisica e material das escolas em questio, bem
como falta de formagdes continuas, coletivas e integradas ao projeto
politico pedagdgico da escola.

Ariadne Regina Amorim Baicere, Raquel Stoilov Pereira e Evando
Carlos Moreira escreveram o artigo A indisciplina nas aulas de um
programa esportivo social: a visdo de coordenadores e monitores,
com o objetivo de identificar como os coordenadores e monitores do
Programa Segundo Tempo lidam com a indisciplina dos alunos durante
as aulas. Quase a metade dos pesquisados afirmaram que se deparam
com a indisciplina durante as aulas sempre ou na maioria delas, e grande
parte dos pesquisados afirmaram estar preparados para lidar com essa
indisciplina. Afirmaram vivenciar agressoes fisica e verbal bem como
pronuncia de palavras e gestos obscenos usando como estratégias para
lidarem com a situacio o didlogo. Essa é uma discussdo importante uma
vez que o Programa Segundo Tempo ¢ de iniciativa governamental que
tem como um dos objetivos modificar a realidade social, configurando-se
entio como um espago para combater as diversas situagdes de risco social,
e o esporte é uma ferramenta muito importante na busca da disciplina,
respeito ao préximo e cuidados com o corpo.

O artigo intitulado Determinantes da aderéncia e permanéncia
de praticantes de exercicio fisico, de autoria de Berta Leni Costa
Cardoso, Alisson Bruno de Matos Leal e Welton Cardoso Junior, aborda
determinantes de aderéncia e permanéncia de adultos em um programa de
atividade fisica bem sua motiva¢io para a pratica e motivos de desisténcia.
Verifica-se que muito se sabe sobre os beneficios da pratica regular de
uma atividade fisica, mas nem todos praticam ou quando come¢am niao
conseguem se manter ativos. Os pesquisados pelos autores apontam o
fator tempo como limitante para sua manutengao na pratica de atividade
fisica e aqueles que ainda conseguem se manter motivados atribuem a

fatores como: sadde, prazer e controle de estresse.
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Construtivismo na aula de danga, artigo das autoras Neila
Cristina Baldi e Ciane Fernandes, apresenta uma discussao sobre a pratica
docente em danga, apontando que o conhecimento se dd em um processo
continuo, de construgao, sendo que a pratica pedagogica deve permitir
aos alunos chegarem a formas codificadas de danca de outra maneira e
nado apenas pela copia e repeticio dos movimentos. As autoras afirmam
que a proposta metodologica apoiada na Epistemologia Genética de Jean
Piaget permite aos alunos chegarem a movimentos diferenciados de danga
explorando seus potenciais criativos podendo criar suas proprias dangas.
Concebem também uma correlagio entre a teoria de Piaget e a educagao
somatica, afirmando que ambas abordagens, juntas, podem favorecer a
constru¢do do saber em danga, permitindo, portanto, uma construcao
do conhecimento no/com/pelo corpo em/no/pelo/com movimento.

O artigo Educagdao em Gramsci: aproximagdes com o campo
da educagio fisica, de autoria de Ana Luiza Barbosa Anversa e Vania de
Fatima Matias de Souza apresenta uma analise nas discussdes no campo
dos saberes historicamente produzidos vetificando possiveis hipoteses
e caminhos para estruturar um pensamento critico reflexivo. O texto
apresenta e discute o termo hegemonia trazido por Gramsci e a partir de
um panorama da educagdo na obra Cadernos do Carcere de Gramsci, faz
apontamentos na relacio com o trato com a Educacio Fisica. Segundo
os autores, as aulas de Educac¢ao Fisica devem ser um momento para se
promover a hegemonia em suas relagdes maiores, rompendo com a mera
reproducio do sistema, pois suas praticas estido intimamente ligadas a
educacio, entendo que um processo de formagio permite uma reflexdo
a0 set, a0 agir € ao criaf.

Domingos Rodrigues da Trindade, autor do artigo O lazer e
a fé: tempos e espagos de socializagdo juvenil no contexto de
assentamentos rurais, buscou saber se os jovens pertencentes a
assentamentos desfrutam de algum tipo de lazer no contexto dos
assentamentos ou em outros espagos em que circulam. Embora os

homens tenham apontado desfrutar mais do lazer do que as mulheres,
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os jovens, de uma maneira geral, demonstraram insatisfacdo em relacio
as opgoes de lazer e de convivéncia social juvenil disponibilizados nos
espacos onde estao inseridos. Em alguns momentos atividades coletivas
como futebol e baleado aparecem como atividades de lazer bem como
o envolvimento na prepara¢do e execucdo de festas religiosas no
assentamento catolico, especificamente. Mas, os meios de comunicagao
¢ que entram em cena como canais que permitem o preenchimento
do tempo livre, agregando experiéncias que ultrapassam os limites
geograficos fixos, embora os jovens ainda ndo tenham despertado para
o uso da internet como ferramenta de aquisi¢do de outras possibilidades
de desenvolvimento para a comunidade, sendo reduzida a sua utilizacdo
apenas como instrumento de diversio e de comunicagao pessoal.

Os textos refletem os avancos alcancados na irea bem como
lacunas deixadas que necessitam ser preenchidas e que, muitas vezes, por
questdes politicas ou sociais, ndo o foram. Faz-se importante destacar o
papel da Educacio Fisica na sociedade e o papel social do professor de
educacio fisica a partir de atuacGes visiveis ou em ambientes até entio
nio pensados, mas que contribuiriam fortemente para avancos em

determinados puablicos e comunidades.
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Da fragmentagio critica a critica da fragmentagdo: uma
analise do ensino do esporte na formagio de professores de
educagio fisica

From critical fragmentation to criticism of fragmentation: a
sports teaching analysis in the formation of physical education’s
professionals

De la fragmentacion critica a la critica de la fragmentacion:
un analisis de la ensefianza del deporte en la formacién de
profesores de educacion fisica

Adnelson Araiijo dos Santos
Universidade do Estado do Para - Brasil

Marta Genu Soares
Universidade do Estado do Para - Brasil

Resumo

O presente artigo aborda a relacio Educacdo-Esporte e analisa o ensino desse
conhecimento na formacio de professores de Educacio Fisica. Apresenta como
objeto de estudo as proposicoes que organizam o ensino do esporte nos cursos
supetiotes pot disciplinas/modalidades. Objetiva contribuit com a elaboragio
de referenciais tedricos superadores da fragmentacdo do conhecimento do
esporte na formacio de professores de Educacio Fisica, fornecendo elementos
académicos e cientificos para a qualificacdo imediata dos alunos. Trata-se de

Prixis Educacional | Vitériada Conquista | v.12,0.23 | p.33-56 | set./dez 2016




34 Adnelson Aradijo dos Santos e Marta Genu Soares

uma pesquisa bibliografica que apresenta os seguintes estagios: a) Definicao da
problematica da pesquisa; b) Elaboragdo do plano de trabalho; ¢) Localizacio
e obtencdo do material; d) Definicio do método de organizacio e anilise; )
Analise e interpretacao; e, f) Sintese da investigacdo. A analise e interpretagdo
feitas neste artigo estabelecem as conexdes, as contradicGes e as possibilidades
de superar a fragmentacio do esporte na formacdo de professores. Identifica
também que as propostas que tratam o esporte por modalidades especificas
apresentam elementos superadores, como a necessidade de critica ao privilégio
do mecanicismo, o ensino através de métodos e teorias criticas, bem como
a necessidade de ir além da técnica. Porém, ficam restritas aos limites da
fragmentac¢io em disciplinas/modalidades isoladas. Conclui-se que é necessario
considerar o ensino do esporte em sua esséncia e a partir da totalidade,
libertando-o das amarras da fragmentacdo e da reproducio acritica dos gestos
técnicos e conduzindo-o para uma organizacio complexa de seus conhecimentos.

Palavras-chave. Educacio fisica. Ensino. Esporte.

Abstract

It discusses the relationship between Education and Sport, also analyzing the
teaching of this knowledge in the training of physical education teachers. Its
object of study are the propositions that organize sport’s education in higher
education by subjects/disciplines. It aims to contribute to the development
of theoretical references that overcomes sport knowledge fragmentation in
the training of physical education teachers, providing academic and scientific
elements for immediate qualification of students. It is a bibliographic research
characterized by the following stages: a) Definition of the problem; b) Preparation
of the work plan; ¢) Location and obteinment of the material; d) Definition
of the method of organization and analysis; ) Analysis and interpretation and,
f) Research Summary. The analysis and interpretation establish connections,
contradictions and possibilities to overcome the fragmentation of the sport in
teacher education. It identifies that proposals in which manages the sport for
specific arrangements have overcoming elements such as the need for criticism
of the mechanism of privilege, the teaching through methods and critical theories
and the need to go beyond technique, they are restricted to the fragmentation
limits in isolated disciplines/modalities. It concludes that it is necessaty to
consider the teaching of sport in its essence and from the totality, freeing it from
the bonds of fragmentation and uncritical reproduction of technical movements,
thereby leading it to a complex organization of their knowledge.

Keywords. Physical education. Education. Sport.
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Resumen

El presente articulo aborda la relacion Educacion —Deporte y analiza la ensefianza
desde el conocimiento en la formaciéon de profesores de Educaciéon Fisica.
Presenta como objeto de estudio las proposiciones que organizan la ensefianza
del deporte en los cursos supetiotes pot disciplinas/modalidades. Pretende
contribuir con la elaboracion de referenciales tedricos superadores del deporte
en la formacién de profesores de Educacion Fisica, ofreciendo elementos
académicos y cientoficos para la cualificaciéon inmediata de los alumnos. Se
trata de una investigacién bibliografica que presenta las siguientes etapas: a)
Definicién de la problematica de la investigacion; b) Elaboracion del plan de
trabajo; ¢) Localizacion y obtencién de material; d) Definicién del método de
organizacion y analisis; e) Analisis e interpretacion; e, f) Sintesis de la investigacion.
El analisis e interpretacion realizadas en este articulo establecen las conexiones,
las contradicciones y las posibilidades de superar la fragmentacion del deporte
en la formacién de profesores. Identifica también que las propuestas que tratan
el deporte por modalidades especificas, presentan elementos superadores, como
la necesidad de critica al privilegio del mecanicismo, la ensefianza a través de
métodos y teorias criticas, asi como la necesidad de ir més alla de la técnica.
Por ello, quedan restringidas a los limites de la fragmentacién en disciplinas/
modalidades aisladas. Se concluye que es necesario considerar la ensefianza
del deporte en su esencia y a partir de la totalidad, liberandolo de las amarras
de la fragmentacion y de la reproduccion acritica de los gestos técnicos y
conduciéndolo hacia una organizaciéon compleja de sus conocimientos.
Palabras llave: Educacion fisica, Enseflanza. Deporte

Introdugio

Este estudo tem a premissa de abordar de maneira detalhada
as proposi¢coes que discutem o ensino do esporte na formacio de
professores de Educacao Fisica, a partir de disciplinas/modalidades'. A
presente pesquisa é resultado de investigacdes realizadas no ambito do
Programa de P6s-Graduagio em Educagio — Mestrado, da Universidade
do Estado do Parda — PPGED-UEPA e esta inserido na linha de pesquisa

' Os cursos de formagio de professores de Educacio Fisica no Estado do Para ainda apresentam
em seu desenho curricular as disciplinas organizadas conforme as modalidades esportivas. Isto
significa que o ensino do esporte ainda é feito de maneira fragmentada nas disciplinas Futebol de
Campo, voleibol, Handebol, Basquetebol, etc.
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“Producio do Conhecimento e Formacio em Educacio Fisica”, do Grupo
de Pesquisa Ressignificar: Experiéncias Inovadoras na Formagio de Professores ¢
Pratica Pedagdgica em Edncagao Fisica.

No intuito de delimitar a problematica do ensino do esporte na
graduagio, verificou-se que mesmo com uma vasta produ¢io académico-
cientifica, que demonstra a amplitude das manifesta¢ées da cultura
corporal, o esporte ainda vem sendo reconhecido como o conhecimento
hegemonico da Educacgio Fisica. No ambito da formagao de professores,
os curriculos dos cursos permanecem esportivizados, e priorizam uma
formagao sob as bases paradigmaticas da aptidao fisica e do rendimento
fisico-desportivo.

Com base nesse aspecto, este texto apresenta uma investigagao
acerca do que vem sendo produzido para o ensino do esporte na formagao
de professores e tem como objetivo contribuir com a elaboracdo de
referenciais teéricos superadores da fragmentacdo do ensino do esporte,
no sentido de fornecer elementos comprometidos com a qualificagao
imediata dos graduandos. De maneira especifica, esta pesquisa apresenta
os limites e as possibilidades presentes nas propostas veiculadas no ambito

da producio cientifica para o ensino do espotte, a partit de disciplinas/
modalidades.

Caminho tedrico metodologico

Esse estudo foi realizado a partir de uma pesquisa bibliografica. O
fator primordial para a escolha deste tipo de pesquisa foi a possibilidade
de permitir uma compreensao maior sobre a realidade da producio
do conhecimento sobre o ensino do esporte em nivel nacional e,
especificamente, sobte as proposi¢des por disciplinas/modalidades na
formacao de professores de Educacio Fisica.

A localizacdo e obten¢ido do material analisado se deu por meio
de uma busca no Banco de Teses e Dissertacbes da Capes sobre os

trabalhos cientificos dessa instituicdo acerca da tematica em tela. Esta
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escolha se deu pelo fato de compreender que os trabalhos publicados sio
de grande relevancia académico-cientifica. Nesta investida encontramos
um total de 10 (dez) trabalhos que tratam do ensino do esporte a partir
das disciplinas/modalidades.

Os trabalhos selecionados foram organizados para analise e
denominados neste estudo de “Proposi¢oes Criticas por Modalidades
Especificas”. Todos os estudos referidos abordam a questdo do ensino
do esporte na formagao de professores de maneira fragmentada, ou seja,
por disciplinas/modalidades. A escolha destes estudos teve por objetivo
mostrar os limites dessa organiza¢dao do esporte, mesmo nos trabalhos
que propéem o ensino numa perspectiva critica.

O objeto de estudo esta delimitado nas produgdes cientificas
publicadas no petiodo compreendido entre 1991 e 2010, pois esse periodo
¢ marcado por mudangcas significativas no contexto social, politico e
econdmico. Para Hobsbawm (2000), o ano de 1991 marca o inicio de um

“novo século”, dadas as transformacdes ocorridas. Portanto, considera-se
necessatia uma analise das producdes cientificas que surgem neste novo
contexto mundial e, especificamente, no contexto da Educacio Fisica/
Esporte.

A anilise e interpretagdo dos dados foram realizadas por meio
da anidlise de conteudo, buscando identificar os elementos centrais
encontrados, e de interpretagdo a luz de uma teoria capaz de atingir a
esséncia dos fendmenos abordados, tendo em vista a necessidade de
compreender criticamente os dados coletados nas produgdes existentes

sobre o ensino do esporte na educacio supetio.
Um pouco de historia sobre o ensino do esporte

O curriculo de formagio inicial de professores sempre esteve
repleto de conhecimentos sobre as praticas esportivas, desde a criagdo
da Escola Nacional de Educacio Fisica e Desportos (ENEF) em 1939. A

crescente difusdo e populariza¢io do esporte no contexto social brasileiro
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fizeram com que este conteudo ganhasse forca e privilégio na escola e, por
consequéncia, na educagdo superior. A forma como esse conhecimento
foi sendo tratado, no entanto, sofreu algumas modificacoes.

Desde a criagao da primeira escola de Educagio Fisica se percebe
a valorizagdo dos conhecimentos técnicos relacionados ao esporte. Para
Andrade Filho (2001), 50% das matérias que compunham a primeira
série do curso eram de carater técnico-desportivo. Tal percentual mudaria
logo na segunda série. No entanto, “as alteracGes verificadas da primeira
para a segunda série reduziam um pouco a presenca do discurso racional
e colocavam mais énfase na presenca do discurso técnico-desportivo”
(ANDRADE FILHO, 2001, p. 03).

Para saber como o esporte ou as modalidades esportivas passaram
a figurar como conteudo das matérias de desporto a ser aceito na
composic¢io curricular das Escolas Superiores/Univetsitarias de Educacio
Fisica do paifs, Andrade Filho (2001, p. 04) diz:

[...] Com referéncia a questio da aceitacio do esporte nos
curriculos de formacdo profissional, para além da polémica
contra sua difusdo nas primeiras décadas do século XX, nos
anos 1930-40, sua associacdo com o Método Francés e o
debate em prol da profissionaliza¢io ja haviam lhe garantido
reconhecimento técnico pedagdgico como principal conteido
para a realizacio/expressio da Educagio Fisica, especialmente
depois das primeiras participagées do Brasil em Copas do
Mundo de Futebol e em Olimpiadas.

O autor supracitado faz ainda uma relagdo entre as mudancas
ocorridas e diz que muitas mudangas ocorreram nos cursos de dois e
trés anos, mudancas quanto as cadeiras cientificas, quanto a historia e
organiza¢do da EF e a insercdo de novas disciplinas. Porém, ele afirma que
em relacdo as matérias técnico-desportivas nao houve mudancas, pois foram
introduzidas outras matérias, visando, por um lado, reforcar a formagao
de professor de educacio fisica e, por outro, ampliar as possibilidades de
habilitacio do técnico-desportivo (ANDRADE FILHO, 2001).
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No primeiro momento, as disciplinas que tratavam do esporte
agrupavam algumas modalidades, como por exemplo, a de Desportos
Aquaticos. Posteriormente, algumas modalidades ganham notoriedade no
cenario nacional e se afirmam no curriculo da formagio de professores
em EF e passam a ser tratadas isoladamente, como: Futebol de Campo,
Voleibol, Handebol, Atletismo, Basquetebol, Natagdo e Futsal. Desta
forma, o conhecimento do esporte passa a ser tratado de forma
fragmentada, valorizando, principalmente, os aspectos técnicos de cada
modalidade separadamente.

Um aspecto interessante a ser observado nessa ruptura ¢ a
justificativa da inser¢io das disciplinas/modalidades esportivas no
curriculo. Isso possibilita levantar algumas questdes, como por exemplo:
Por que estudar as modalidades esportivas, tais como o futebol de campo,
natagio, basquetebol, voleibol e ndo o esporte em sua totalidade? O que
justifica a necessidade de termos no curriculo de formagao de professores
essas modalidades? E o que justifica a fragmentacido do esporte?

De acordo com Dadlio (1998), compreende-se que nenhum
curriculo conseguira reunir todas as modalidades esportivas do mundo,
pois o esporte, como expressao da cultura, sera sempre dinimico. Portanto,
a ideia de curriculo estruturado por modalidades é refutada pelo autor.

Na contramio da perspectiva da totalidade, Melo (2002) realiza
em Brasilia um estudo no qual busca elementos para justificar a inser¢ao
da modalidade Futsal como disciplina obrigatéria do curriculo de
formagao de professores em Educacio Fisica. Para ele, a disciplina em
tela, sobre a qual haja tanto interesse pela pratica no Brasil, ainda nio ¢é
adequadamente contemplada nos curriculos da area no Distrito Federal,
visto que ndo consta como disciplina curricular obrigatdria, mas consta
no nucleo das optativas.

Em seu estudo, Melo (2002) entrevistou diretores ¢ coordenadores
de cursos de graduagao em Educacio Fisica, estudantes de graduagiao em
educacio fisica e professores e técnicos atuantes na modalidade futsal.
O objetivo do autor era compreender a auséncia da disciplina futsal do

curticulo.
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Sobre o porqué de se incluir a disciplina futsal no curriculo, o
estudo atribui ao fato de ser um desporto popular que desperta grande
interesse e ¢ de facil acesso. 14% dos entrevistados disseram ser uma
modalidade tio importante como as outras; 12% afirmou que a maioria
das universidades ja possui a modalidade; 10% acredita que o Futsal pode
ser oferecido associado ao Futebol; 8% ¢ a favor de o Futsal constituir
conteido da educacgio fisica escolar; e 6% acredita que o Futsal serve
para ampliar conhecimentos (op. cit.).

Esse estudo demonstra que as justificativas de inser¢do de uma
modalidade esportiva estdo relacionadas, prioritariamente, a0 interesse
da populagio, que no caso brasileiro, reflete os interesses dos meios de
comunicag¢ao de massa. Dadlio (1998), por sua vez, diz que um curriculo
n3o deve ser submetido aos apelos midiaticos, mas deve ser critico em
relagdo a ela, procurando formar profissionais que nio sejam vitimas
inertes da midia. Assim como acontece com os dirigentes, os estudantes
ndo justificam o ensino de uma disciplina/modalidade pelo conhecimento,
mas pela valorizacdo que ¢é dada a ela pela populacio.

Ao contrario do posicionamento actitico declarado em torno
da inclusio de uma modalidade esportiva no curticulo, autores que
fazem parte dessa discussdo criticam essa forma de abordar o esporte
e apontam para a necessidade de atuar numa perspectiva diferente com
esse conhecimento. Embora o facam a partir de disciplinas/modalidades,
ressaltam a importancia destas na formacdo e elaboram estudos que
ampliam o debate sobre o ensino das modalidades esportivas na formacio
em educacio fisica.

Um desses debates, no que diz respeito ao ensino que ainda merece
ser discutido, ¢ o fato dos professores terem atuado como atletas e
técnicos desportivos nas modalidades que ministram. Isso indica que os
professores reproduzem o aprendizado técnico que receberam enquanto
alunos. Para eles, o dominio das habilidades adquiridas nesse periodo
contribui significativamente para a sua atuagao profissional. Nesse sentido,

percebe-se claramente que os professores tém a tarefa de contribuir
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para que os alunos assimilem e dominem os conteudos técnico-taticos e
normativos do esporte que praticaram (PIROLO, 1997).

Ainda persiste na formacdo de professores a relacio professor-
técnico, em que as disciplinas esportivas sao ministradas, preferencialmente,
por ex-atletas de uma referida modalidade. Percebe-se, que os alunos
relacionam o professor ao atleta, esperando que o professor tenha
o dominio pratico dos gestos técnicos dos esportes que ministram,
demonstrando que as raizes histéricas do ensino fragmentado ainda
estao latentes.

Isso fica claro com as leituras que apontam que desde a Escola
Nacional de Educacio Fisica, os docentes das cadeiras desportivas tinham
sido reconhecidos nas modalidades esportivas que ministravam. Azevedo

(1999, p. 72, grifo da autora), por exemplo, diz o seguinte sobre esse fato:

[-..] Quanto aos docentes das disciplinas que compunham as
cadeiras praticas, [...] a maioria tinham destaque desportivo na
época, principalmente aqueles que assumiam a incumbéncia
de orientar o programa ministrado das disciplinas e eram
professores catedraticos das respectivas cadeiras.

Esta relacdo trouxe como consequéncia o ensino mecanico dos
gestos técnico-desportivos, que contribufram sobremaneira para a
permanéncia da fragmentagdo do esporte e para a assimilagdo acritica
desse conhecimento por parte dos alunos.

Pirolo (1997, p. 154) faz uma relacdo da perspectiva de ensino

apontada a partir desse cenario, afirmando:

[...] Estando os professores preocupados com o dominio
tedrico e pratico do conteudo desportivo, sem dimensiona-lo no
contexto em que esta inserido (educacional e social), acabam por
desconsiderar tanto os aspectos de ordem politico-pedagogico
quanto os de ordem histérico-cultural. Permanecem assim, num
estagio amortizado do conhecimento, promovendo-o de forma
mecanicista.
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Essa pratica esta dissociada de uma reflexdo da pratica pedagdgica
concreta, pois ndo aponta a perspectiva da reflexdo. Nesta forma de ensino,
“o docente nio fornece elementos para desencadear a reflexio critica do
sujeito, pois nao auxiliam a sair do plano das aparéncias para a esséncia,
da constata¢do do 6bvio para a percep¢ao das implicacdes socio-politicas”
(PIROLO, 1997, p. 155).

Compreende-se que a noc¢io de totalidade fica em um estigio
idealmente conformista, pois efetiva-se o ensino mecanicista perfeitamente
ajustado aos modelos da razdo técnico-instrumental. Ao mesmo tempo,
dada a possibilidade de atuagéo critica, ainda assim, o que se observa é
uma nova versio do “ensino técnico neutralizado”, que de acordo com
Pirolo (1997, p. 155, grifo nosso), “[...] ajuda a fomentar o individualismo
e, a0 fragmentar o conhecimento, contribui com o desenvolvimento da
razao instrumental que [...] ndo vislumbra as implica¢Ges socio-politicas
desse tipo de ensino”.

Quanto ao aspecto da fragmentagio, refor¢o nosso posicionamento
de que o ensino fragmentado oferecido nos cursos de educacio fisica,
especificamente para o conhecimento do esporte, ¢ um grande problema.
Molina Neto (2000, p. 54) ¢é taxativo quando diz que o atual curriculo

“[...] materializa um processo de disciplinarizagdo cientifica progressiva
e de um dialogo de surdos simpaticos em termos da producdo do
conhecimento nessa area no Brasil”. Nesse mesmo sentido, Motreno
(1998, p. 141) constata:

[...] A formacdo oferecida propicia uma atuagdo fragmentada
em que existe a busca pela aprendizagem de gestos técnicos,
tradicionalmente desenvolvidos na pratica esportiva, sem,
contudo, levar-se em consideracio os desejos e necessidades do
individuo, uma vez que o que se busca nio ¢ a melhoria das
suas qualidades gerais, mas tdo somente dos aspectos relativos
a aprendizagem dos movimentos especificos das modalidades.

Esse fato nos conduz ao maior impacto dessa fragmentacio do

esporte que esta relacionado ao processo de ensino-aprendizagem dessas
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disciplinas/modalidades. Esse é o aspecto mais importante quando se trata
das modalidades esportivas no curriculo, ou seja, como elas vém sendo

ensinadas/aprendidas. Nesse ponto, Terra (1997, p. 23) esclarece que

[-..] O processo ensino-aprendizagem das disciplinas técnico-
desportivas vem apresentando resultados insatisfatérios, além
da falta de propostas no sentido de promover uma formacio
técnica, cientifica e filosoficamente competente, na busca de um
profissional efetivamente compromissado com a construc¢io de
uma cidadania critica, responsavel e autbnoma.

Ainda sobre este aspecto do ensino, Pereira (2004) diz que por
muito tempo perdurou a ideia de que o importante para a formacio
dos alunos era “saber fazer”. Para a autora, essa ideia de que a formagao
profissional em Educacao Fisica deve privilegiar a execu¢ao de habilidades
motoras, ¢ denominada concepgao esportivista ou tradicional-esportiva
e esta presente ainda hoje em alguns cursos de formacio profissional
em educagao fisica.

Para Moreno (1998, p. 142) o equivoco no ensino das disciplinas
esportivas, em especial o Basquetebol, esta na visdo esportivizada, e

conclui que:

[-..] A disciplina Basquetebol, assim como todas as demais com
caracteristicas técnico-esportivas existentes no curriculo do
curso de formacio de licenciados em Educacio Fisica, devera
alterar sua maneira de atuagao, pois o programa atual nio atende
a0s objetivos de uma formagio voltada para fins educacionais.

O mesmo autor sugere um trato com a disciplina voltado para
os aspectos do prazer e da espontaneidade, em detrimento do esporte
de rendimento. E ainda, que as teorias fossem voltadas a tematica
da educagio motora e motricidade humana, pois estas buscam a
conscientizagdo e compreensao dos movimentos com objetivos de

superacio e transcendéncia.
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O ensino na formagio em educagio fisica na concepgio esportivista,
sofreu varias ctiticas, principalmente na década de 1980 por essa logica de
uma formagio que priorizava a dimensao biolégica do individuo e com a
transmissao de técnicas e taticas das modalidades esportivas. Essa linha
de raciocinio, que dicotomizava a relagdo teoria e pratica, enfatizava “a
performance dos proprios graduandos nas disciplinas esportivas, o que
conduzia o aluno para uma formagao mecanicista, abstrata e desvinculada
da realidade social” (PEREIRA, 2004, p. 04).

Ainda sobre as criticas da década de 1980, Coutinho e Silva (2009, p.
119), mesmo tendo como foco o trato com o conhecimento dos esportes
coletivos dentro das escolas, apresentam alguns elementos que sao centrais
para discutit o ensino supetiot, pois o ensino no espago escolar “[...] esta
baseado em uma pratica desprovida de objetivos, ou seja, uma atividade
com um fim em si mesma, seletiva e excludente”.

Se considerarmos o desenvolvimento historicamente identificado
do ensino do esporte mecanicista e actitico nas escolas, fica evidente
que ¢ reflexo do forte indicio de praticas tecnicistas na formacao dos
professores de educagio fisica, ndo oferecendo qualquer possibilidade
de confrontar o trabalho educativo nas escolas.

Tal problema indicado nio ¢ nenhuma novidade. Em Souza (2007,
p. 15), ha uma preocupacio sobre esse assunto, quando ele afirma que

¢ importante

[...] identificar se no universo desse conjunto de disciplinas
que abordam as diferentes modalidades esportivas ministradas
nos cursos de educacio fisica, como voleibol, futebol, futsal,
basquetebol e handebol, vém se desenvolvendo conteudos
necessarios que possibilitem a sua compreensio enquanto
componente curricular da educagao basica.

Como consequéncia do debate da década de 1980, o curriculo da
formagao passa a privilegiar um modelo e pritica profissional norteada

por conhecimentos proprios da educagio fisica, enfatizando a necessidade
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de um embasamento cientifico para a area. Passa-se entdo do saber fazer
para o saber ensinar. Isto significa uma mudanca na perspectiva de vivéncia

das atividades motoras para uma compreensao das atividades esportivas.
Os limites da proposi¢do por modalidades especificas

Vatrios autores” apontaram consideracoes direcionadas ao ensino
do esporte e sua materializagdo numa perspectiva critica na escola. No
entanto, trata-se aqui daqueles que escreveram sobre as possibilidades
do ensino desse conteido na formagiao de professores, abordando suas
tematicas a partir de disciplinas/modalidades. Por isso, denomina-se essas
abordagens de “Proposi¢des Criticas por Modalidades Especificas”. Essa
proposicdo € tratada dessa maneira porque apresenta alguns elementos
que apontam para uma perspectiva critica no trato com o esporte no
ensino superior. Entretanto, ainda esbarra nos limites da fragmentacio
por modalidades.

Um desses trabalhos que aponta uma perspectiva critica para
as modalidades no ensino superior se refere as disciplinas de esportes
coletivos. Pereira (2004) ¢ quem defende o que para ela estd em evidéncia,

que é o modelo curricular reflexivo. Tal proposta curricular

[...] centra-se na pratica, mas nio entendida como a vivéncia
de atos motores, e sim a pratica da profissio, a realidade do
cotidiano. Essa concepgio refor¢a a ideia de que a pratica de
ensino (e o estagio supervisionado) deve estar presente desde o
inicio dos cursos de graduacio. (PEREIRA, 2004, p. 05).

Naturalmente, a realidade de tal contribuicio nos apresenta os
limites da atuagdo profissional, reforcando a ideia de pratica reflexiva.
Ha nesse modelo algo de problematico quando damos especial atengao
a “pratica da profissdo, a realidade do cotidiano”, pois essa realidade

pode muitas vezes esconder a esséncia de suas contradi¢cGes. Além do

2 Oliveira (2001); Castellani Filho (1998); Kunz (1994)
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mais, quando nos referimos ao esporte, o aspecto mais problematico — e
a0 mesmo tempo mais reivindicado — é quanto ao seu entendimento no
contexto social das relagdes do capital. Portanto, para inserir os alunos na
pratica da profissao precede o entendimento do que é o esporte e como
ele esta se desenvolvendo no capitalismo.

Molina Neto (2000), ao propor um projeto de ensino para a
disciplina futebol de campo, defende o carater da investigagdo como
elemento central para a intervenc¢do dos professores nas escolas, o que
poderia ser o caminho para uma compreensdo do esporte. Ele resume

sua ideia da seguinte maneira:

[...] Se queremos facilitar uma pratica reflexiva como forma
de investigacido educativa nas escolas na busca de solugio de
seus problemas, também devemos fomentar a formacdo dos
professores como pratica reflexiva através de uma atividade
investigadora compativel. (MOLINA NETO, 2000, p. 61).

Na estrutura curricular atual dos sistemas de ensino, uma
multiplicidade de projetos esta sendo desenvolvida com vistas a
superacdo das dicotomias, praticas mecanicistas e dualismos, visando
elevar o conhecimento do esporte a um nivel mais abrangente dentro
da formagao. Mas, dadas as condi¢Ses objetivas nesse nivel de ensino o
que percebemos ainda sdo praticas isoladas que buscam superar apenas
algum aspecto especifico dentro das disciplinas/modalidades espottivas,
como no caso acima, que aponta a pesquisa. E importante ainda salientar
que na estrutura curricular fragmentada, que corresponde aos interesses
das relacGes capitalistas, ndo ha tempo disponivel para a organiza¢ao do
conhecimento que possibilite sua compreensao no ambito do ensino, da
pesquisa e da extensio.

Outro trabalho que merece nossa aten¢io sio as contribuicGes
da disciplina Voleibol na formacio dos professores de educacio fisica
propostas por Bojikian (2003). Esse diz que é preciso extrair das

caracteristicas inerentes ao Voleibol situagoes e estratégias que colaborem
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com o processo educativo. Para ele, a grade curricular de um curso de
Educagcio Fisica funciona como uma rede e que cada uma das disciplinas
¢ um de seus “nés”, o que implica dizer que o encaminhamento da
metodologia a ser implantada na disciplina Voleibol deve estar afinado
com as disciplinas especificas dessa area.

Na perspectiva defendida por Bojikian (2003), os contetiidos devem
seguir na busca da competéncia técnica como sendo uma instancia que
vai além das informagdes e conhecimentos instrumentais adquiridos,
tornando-se uma atitude e exercicio permanentes de atualizac¢do e
busca. O autor deixa as claras sua inten¢ao em atuar apenas na busca da
competéncia para se ensinar o voleibol, deixando intocadas relagdes mais
complexas desse esporte.

No que tange ao conteido a ser ministrado nas aulas das
disciplinas/modalidades, temos acordo com a proposi¢io de Ferreira
(1998), quando ele diz que os professores em formacio precisam ser
socializados com as teorias criticas da Educagio Fisica que fundamentam
a sua pratica profissional. Isto é, as teorias criticas tém que fazer parte do
conteddo a ser apropriado pelos professores em formagao.

Nio ha como discordar da proposicio de que devemos socializar
as teorias criticas. Ademais, considerando a vasta producdo sobre o
esporte nessa perspectiva, ndo podemos nos abster de transmitir esses
conhecimentos aos futuros professores para que possam materializar
em suas aulas na educacio basica tais abordagens. Esse é apenas um dos
aspectos que deve fazer parte do ensino do esporte na formacio superior,
que ndo pode ser restrita as modalidades de maneira separada.

Sabemos, todavia, que em alguns casos ainda temos uma nega¢ao
dos métodos criticos no ensino do esporte. Isto torna ainda mais dificil
a ressignificacdo desse conteudo, pois se de um lado afirmamos que a
perspectiva critica precisa ser aliada a uma totalidade concreta, de outro
temos a necessidade de avancar nesses métodos de ensino no trato com

esporte.
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Apbs abordar os métodos criticos, Coutinho e Silva (2009, p. 140)
resumem nossa inquieta¢ao quanto a necessidade de por em pratica as

teorias criticas:

[...] Em relacdo ao baixo conhecimento sobre os métodos da
linha critica, é possivel acreditar que suas propostas filosoficas
ndo venham sendo bem interpretadas e disseminadas pelos
professores que porventura jd as estejam adotando com sucesso
para aqueles professores universitarios que relatam dificuldade
em utiliza-las.

Ainda no que se refere aos aspectos relacionados ao ensino,
outra autora que apresenta indmeras consideragdes acerca do trato
com o conteudo esporte é Souza (2007). Para ela, as disciplinas devem
ser trabalhadas no sentido de utilizar a problematizaciao para provocatr
momentos reflexivos e criticos sobre o esporte. Isto possibilitaria a
construcio de praticas efetivas em que, segundo ela, seriam trabalhados
valores educacionais de forma integrada ao projeto politico pedagogico

da escola. Para isso, alguns elementos sao necessarios, tais como:

[...] Conhecimentos histérico-social do esporte; definicdo e
caracterizacdo das manifestacdes do esporte: rendimento, lazer
e educacional; problematiza¢io através de novas metodologias
e tecnologias de ensino; a busca por um referencial teérico, a
realizagdo de pesquisas em ambiente escolar que subsidiem a
pratica pedagogica; a preocupacio com o aprendizado individual
e coletivo, considerando que, como ser social e cultural, o aluno
ja possui um conhecimento adquirido pelas relagbes que se
estabelecem ao longo de sua vida; considerar as dimensdes:
procedimental, atitudinal e conceitual durante o processo de
planejamento e pratica pedagdgica; considerar a influéncia da
midia no desenvolvimento pessoal e coletivo dos individuos

(SOUZA, 2007, p. 135).

No que tange aos aspectos metodoldgicos, a autora também
tem acordo de que ha um avanco no referencial que aponta “novas

petspectivas, teotias, metodologias e estratégias de ensino” (SOUZA, 2007,
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p- 136). Esse avanco contém elementos que nos permitira concretizar um
ensino que seja capaz de emancipar e transformar homens em cidadaos
criativos, criticos e reflexivos.

Muitas sao as dificuldades em materializar as praticas metodologicas
de carater critico no ensino das modalidades esportivas. Os exemplos de
ensino técnico-instrumentais apontados anteriormente demonstram que
ainda estamos longe de solidificar essa perspectiva. Resta-nos compreender
onde estdo os limites dessas abordagens, que por trabalharem o esporte
de forma fragmentada, por si s6 ja apresentam elementos passiveis de

criticas. Sobre este aspecto, Dadlio (1998, p. 113-114) escreve:

[...] Tradicionalmente, o que temos visto ¢ a subdivisdo do
curriculo por modalidades, fato que gera um duplo engano.
Primeiro, por nio haver tempo disponivel para desenvolver
todas as modalidades, até porque elas nio se esgotam numa
lista, mas sao fruto, como vimos, de uma dinamica sociocultural,
passando por modificagdes e por recriagdes ao longo do tempo.
Segundo, por isolar a dimensdo pedagdgica do ensino dos
esportes em cada modalidade, como se a pedagogia do voleibol
fosse diferente da pedagogia do basquetebol, e essas diferissem,
por sua vez, da pedagogia do futebol, e assim por diante.

Entendemos ser esse o limite fundamental da “Proposi¢io
Critica por Modalidade Especifica”, pois ela aborda o esporte de forma
fragmentada e separada de seu todo estrutural, na medida em que atua
com especificidades das modalidades, permitindo o entendimento de
que elas s3o independentes entre si. Logo, os autores aqui abordados na
perspectiva critica defendem um projeto de ensino dentro dos limites
das disciplinas/modalidades.

Além disso, e ainda mais preocupante € a realidade de alguns cursos
que apresentam a mesma disciplina para areas de intervencio diferentes,
pois, se temos a compreensao de que a pedagogia do Basquetebol deve
ser igual a do Voleibol, o que dizer de cursos que propdem diferentes
abordagens e conteddos para a mesma disciplina, como ¢ o caso dos

cursos que apresentam a licenciatura e o bacharelado.
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Essa perspectiva estd sendo aceita e colocada em pratica em
alguns cursos’ e devemos atentar para isso. Souza (2007), por exemplo,
recomenda que sejam observados os conhecimentos, metodologias,
tecnologias e praticas aplicadas para atender a consecugiao da preparagao
de profissionais com os perfis individuais e definidos para cada campo
de intervencio legalmente estabelecido. Para a autora, o graduado
em Licenciatura em Educacio Fisica deverd atuar profissionalmente
junto a disciplina educagio fisica escolar, e o graduado Bacharel devera
desenvolver intervencdes generalizadas no campo da Educacao Fisica
e Esportes.

Em conclusiao ao seu estudo, Souza (2007) entende que as
disciplinas de esportes coletivos podem e devem ser desenvolvidas
nos dois cursos com conteudos préximos, contudo, com objetivos,
programacgdes, metodologias, caracterfsticas e praticas diferenciadas.
Para ratificar seu posicionamento acerca da diferenciacio do trato com

o esporte para Licenciatura e Bacharelado, temos:

[...] Na licenciatura, o desenvolvimento de conhecimentos,
experiéncias e cultura sobre as possibilidades de utilizagdo
do esporte como meio para se desenvolver e atingir a adogao
de um estilo de vida ativo e para oportunizar ao individuo a
busca por superar-se segundo sua propria intencionalidade, e
no Bacharelado, para que se possa fazer uso dos conteidos e
praticas do esporte como cultura, capacitagiao e potencializacdo
do individuo para a busca de superagbes e performance.

(SOUZA, 2007, p. 231).

A substancia ideologica dessa abordagem vem sendo desenvolvida
no sentido de fragmentar ainda mais a formagao inicial. A verdadeira
questdo é, portanto, dupla. Por um lado, consiste em perguntar que tipos
de profissionais e formacdo se pretendem com diferentes abordagens,
objetivos e metodologias para as disciplinas esportivas. E, por outro lado,

devemos nos perguntar como ¢ possivel reverter a tendéncia crescente

*Varios cursos de Educagdo Fisica ji estio adotando a dupla formagio, ou seja, Licenciatura e
Bacharelado.

Prixis Educacional | Vitoria da Conquista | v.12,n.23 | p.33-56 set./dez. 2016




Da fragmentagio critica a critica da fragmentacao: uma andlise do ensino do esporte... 51

de separacdo dos cursos de formagao inicial de Educacdo Fisica em
bacharelado e licenciatura, visando uma formagao ampliada.

Um grande dilema pelo qual passa a Educacdo Fisica é que seu
desenvolvimento aponta para o atendimento as necessidades imediatista
do capitalismo, formando profissionais de forma rapida para ingressarem
no mercado de trabalho com o dominio minimo dos conhecimentos
necessarios para a sua atuagdo profissional. Desse modo, por mais
influentes que sejam os argumentos para a formacao fragmentada, a
educacio fisica nao pode deixar de se orientar para a consolidacdo mais
eficaz possivel da Licenciatura Ampliada, assim como na necessidade de
ampliacdo dos conhecimentos necessatios para a intervenc¢ao critica no

campo do esporte.

Os projetos criticos da proposigdo por modalidade

Entre os autores que apontam uma nova perspectiva para as
disciplinas/modalidades, os que mais merecem destaque de nossa parte
sao Pirolo (1997) e Terra (1997), pois sdo os que mais apresentam os
elementos da critica no trato com o esporte na formagao de professores
em educagio fisica. Podemos ter clareza disso, por exemplo, quando Terra

(1997, p. 61) se refere aos conteudos, pois, para ela

[...]épreciso que os conteddos esportivos aserem trabalhados nos
cursos de formagao em ef possam ir além da instrumentalizagao
e conhecimento de sua pratica. Esta deve promover um ensino
que possibilite conhecer criticamente o mundo do esporte e sua
relacdo com o social, o politico, o econémico e o cultural.

Pirolo (1997) corrobora da mesma ideia quando diz que os
professores estao mais preocupados com o dominio tedrico e pratico do
conteudo desportivo, sem dimensiona-lo no contexto em que estd inserido
(educacional e social) e por conta disso ““|...] acabam por desconsiderar
tanto os aspectos de ordem politico-pedagdgico quanto os de ordem
histérico-cultural” (PIROLO, 1997, p. 154). E acrescenta:
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[...] Mesmo estando os professores preocupados em levar os
alunos a pratica do esporte, o ensino centrado nesta dimensio
assume caracterfsticas idealistas, porque a pratica pedagogica
concreta nio ¢ alvo de reflexdo. [..] O docente nio fornece
elementos para desencadear a reflexdo critica do sujeito, pois
ndo auxilia a sair do plano das aparéncias para a esséncia, da
constatacio do 6bvio para a percepgio das implicacGes socio-
politicas desse tipo de processo de ensino. (PIROLO, 1997, p.
155).

Pirolo (1997) e Terra (1997) concluem em seus projetos de
ensino para as disciplinas Voleibol e Handebol, respectivamente, que
as disciplinas devem promover uma maior aproximacao dos futuros
professores com o campo de atuagdao profissional, principalmente, no
ambito das escolas no Ensino Fundamental. Além disso, as autoras
afirmam que é necessario ter o dominio do conhecimento que propaga
e os pressupostos implicitos nos modelos de educacio, para que nio se
exima de uma formacdo mais consciente e autbnoma do individuo, pois,
segundo Pirolo (1997, p. 155) ““|...] o ensino técnico neutralizado ajuda
a fomentar o individualismo e, ao fragmentar o conhecimento, contribui
com o desenvolvimento da razao instrumental que [...] ndo vislumbra as
implicagbes sécio-politicas desse tipo de ensino”.

Estamos cada vez mais convencidos de que o trato com o
conhecimento esporte, de maneira fragmentada, ndo pode continuar
norteando a formacio de professores de Educacio Fisica, pois, de acordo

com as palavras de Terra (1997, p. 121),

[...] temos plena consciéncia, de que a implementacao de
projetos de ensino, isolados de uma forma de organizagio
social mais ampla que lute pela constru¢io de uma sociedade
mais humana, justa, honesta, solidaria, democratica, enfim, livre,
dificilmente podera alcancar seus objetivos de forma plena.

Afirmamos que s6 a partir do entendimento do esporte em sua

ampla relacdo com a sociedade e com uma perspectiva para além do

Prixis Educacional | Vioria da Conquista | v.12,n.23 | p.33-56 | set./dez. 2016




Da fragmentagio critica a critica da fragmentacao: uma andlise do ensino do esporte... 53

capital é que poderemos atribuir a ele um carater formativo, educativo
e transformador. A forma fragmentada de conhecimento precisa ser
combatida em todas as suas esferas, pois a exigéncia que se coloca aos

docentes é

[-..] a necessidade imperiosa de continuar agindo a procura
de superacio dessa fragmentacio que a rigor repercute
profundamente no tipo de consciéncia ética e moral que nossos
alunos deverdo consolidar, ao longo dos anos de estudo no
curso de licenciatura. (TERRA, 1997, p. 121).

Consideragdes finais

O ensino do esporte da educagdo superior precisa passar por
uma transformagcao, principalmente, quanto a fragmentacio identificada
nas producdes cientificas que se debrucaram sobre o tema. Embora
apresentem avangos para uma perspectiva ctitica de educagio fisica, ainda
se restringem ao ensino por modalidades especificas, desconsiderando
uma possibilidade de entendimento do esporte a partir de uma rica
totalidade.

Ao reduzir o ensino do esporte a dimensio técnica na formagao
de professores, contribui-se para que o olhar dos alunos seja focalizado
apenas para a internalizacio de conteudos proprios das modalidades
esportivas, sem considerar um entendimento critico do esporte e de suas
relagGes sociais, econdmicas e culturais. Tal aprendizado tresttito conduzira
ao ensino também reduzido nas escolas, reforgando um modelo de esporte
matcado pela competi¢do e exclusio.

E preciso sejam implantadas novas possibilidades de ensinar o
esporte para além da fragmentagdo por modalidades. Por isso, o presente
estudo teve a inten¢do de demonstrar que as proposicdes que tratam do
ensino por disciplinas/modalidades precisam ser superadas por propostas
inovadoras que apresentem o esporte em sua esséncia, evidenciando suas
contradi¢oes e formando professores que possam utilizar o esporte como

ferramenta efetivamente educacional.
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Assim, a questdo que permanece em jogo se refere a articulagdo
pratica de um ensino radicalmente novo, com a necessaria reestruturagao
da constitui¢do atual do conhecimento do esporte na formaciao
de professores de Educaciao Fisica, libertando-os das amarras da
fragmentacio e da reproducio actitica dos gestos técnicos, conduzindo-
os para uma organizagdo complexa de seus fundamentos tedricos e

metodolégicos.
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Resumo

Qual profissional devera assumir a pratica da educacido fisica na Educacio
Infantil? Essa é uma questdo ainda ndo resolvida no Brasil. Historicamente,
foram os professores polivalentes que assumiram tal tarefa. No entanto, hoje ha
perspectiva de que os professores licenciados em Educagio Fisica ministrem aulas
para o segmento. Em ambos os casos existem dificuldades a superar: a formacio
inicial dos docentes; as condigGes institucionais; as ambiguidades epistemolégicas
decorrentes das especificidades no trato da infancia e a fragilidade das equipes
pedagogicas escolares. Nesse cenario de complexidade, o objetivo deste estudo é
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compreender as condi¢des e dificuldades pedagdgicas que enfrentam professores
de Educacio Fisica na Educacio Infantil e as possibilidades de avangar nas
perspectivas pedagoégicas para a infincia. A pesquisa foi realizada em um
municipio do estado de Sdo Paulo que optou pelo trabalho de professores de
Educagio Fisica na Educacio Infantil. Utilizamo-nos de dados de questionarios
e entrevistas realizadas com professores e supervisoras de ensino, triangulando-
os através da analise de contetdos e trabalhos hermenéuticos de interpretacio.
Os dados permitiram compreender que ha necessidade de que os curriculos dos
cursos de formacio considerem as criangas pequenas com mais profundidade;
analisando suas especificidades e possibilidades formativas e que olhar para a
crianca e seu movimento expressivo deve constituir o roteiro didatico para o
planejamento de atividades e sentidos da aprendizagem. Concluimos, ainda,
que o trabalho pedagégico com criangas pequenas requer que o coletivo dos
docentes se integre a formacdo continuada e que as atividades se desenvolvam
de forma interdisciplinar.

Palavras-chave: Educacio Fisica. Educacio Infantil. Praticas Pedagogicas.

Abstract

Who should teach Physical Education in Pre-School? This is still an unanswered
question in Brazil. Historically speaking, class teachers have always done
this job. However, there is a development today, which states that Physical
Education professionals should teach this subject. In both cases, there are
difficulties to overcome, such as teacher initial training; institutional conditions,
epistemological ambiguities arising from childhood specificities and how fragile
school pedagogical teams are. Having this complex environment as main setting,
the aim of this study is to understand the pedagogical conditions and difficulties
faced by Physical Education teachers in Pre-school and the possibilities to go
beyond childhood pedagogical perspectives. The research, carried out in a town
in the state of Sdo Paulo, chose the job of Physical Education teachers in Pre-
school. We gathered data through questionnaires and interviews with teachers
and educational supervisors, trying to triangulate data through content analysis
and hermeneutical works of interpretation. Data has allowed us to understand
that there is a clear need for special attention to teaching young children in
undergraduate programs curricula, analyzing its specificities and formative
possibilities, and what focus on children and their expressive moves should
constitute pedagogical script to plan activities and meanings for learning. We
have also concluded that pedagogical work with young children requires teaching
staff to embrace continuous education and that activities should develop in an
interdisciplinary manner.
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Keywords: Physical Education. Pre-school Education. Pedagogical Practices.

Resumen

¢Qué profissional debe asumir la practica de la Educacién Fisica em la Educacion
Infantil? Este es un problema atn sin resolver en Brasil. Histéricamente, fueron
los maestros polivalentes que tomaron esta tatea. Sin emtargo, ahora existe la
posibilidad que la licencia maestros en las clases de Educacion Fisica para el
segmento. En ambos casos existen dificultades que superar, la formacion inicial de
los profesores; las condiciones institucionales; las ambigtiedades epistemolégicas
derivadas de las caracteristicas del trato de la nifiez y la fragilidad de los equipos
pedagogicos de la escuela. En este escenatio de complejidad, el objetivo de este
estudio es entender las condiciones y dificultades pedagogicas que se enfrentan
los profesores de educacion fisica em Educacion Infantil y las posibilidades para
avanzar en las perspectivas educativas para los nifios. La encuesta fue realizada
en un municipio del estado de Sdo Paulo, que elogié el trabajo de los profesores
de Educacién Fisica en la Educacion Infantil. Asi que nos datos de cuestionarios
y entrevistas con profesores y supervisores de educacién, la triangulacién
de los datos mediante el analisis del contenido y hermenéuticos trabajos de
interpretacion. Los dados nos permitié comprender que hay necesitan considerar
paralos programas de cursos de formacion considerar nifios pequefios con mayor
profundidad; analizando sus particularidades y posibilidades de formaciéon y a
mirar al nifio y a su movimiento expresivo deben ser el guion didactico para
la planificacion de actividades y formas de aprendizaje. Se concluye también
que el trabajo pedagogico con los nifios pequefios requiere que el colectivo de
profesores para integrar la formacién continua y que las actividades se llevan a
cabo de manera interdisciplinaria.

Palabras clave: Educacién fisica. Educacién infantil. Practicas pedagogicas.

Introdugio

A partir da LDB n° 9.394/96, a Educagio Infantil passou a fazer
parte da Educacio Basica e a disciplina de Educacao Fisica foi incorporada
como componente curricular do segmento, uma vez que ja fazia parte
do curriculo da Educacio Basica.

Apesar de ha muito se falar e pensar na Educacio Fisica e na

Educagao Infantil, foi somente ap6s a criagdo do Ministério da Educagao
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e Saude Publica em 1930, que, no Brasil, iniciaram-se a¢es de protecao
a crianga e o poder publico passa a participar do processo, com a criagao
de creches e jardins da infincia. Nesse momento, também se inicia o
processo legal e social que deu origem a atual estrutura educacional
brasileira, como também o processo que deu base a Educacio Fisica atual.

A pré-escola do Brasil, no século XXI, deixou de ser um segmento
caracterizado pelo abandono dos legisladores e destinada apenas as classes
populares, para configurar-se como uma etapa da educacio basica e se
apresentar como institui¢io com carater educacional, possuidora de
legislagao propria, que deverd atender pedagogicamente a todas as camadas
sociais, apesar de ainda carregar muitas questoes e problemas a serem
dirimidos. Um destes é a Educagdo Fisica que, apesar de componente
curricular obrigatério da Educagio Basica, ndo é citada nos documentos
oficiais que norteiam a pratica pedagogica do segmento infantil.

Embora ndo haja obrigatoriedade de que as aulas de Educacio
Fisica na Educacio Infantil sejam ministradas por professor especialista
neste componente curricular, algumas instituicoes optam pela sua presenca.
O foco desta pesquisa é a compreensio desta pratica num municipio que
decidiu ter professores de Educag¢io Fisica ministrando aulas na Educacao
Infantil desde meados da década de 1990, ininterruptamente.

O presente artigo investiga a seguinte questio: quais condi¢oes
pedagogicas e didaticas sdo necessarias para que o professor de Educagiao
Fisica trabalhe este componente curricular na Educacio Infantil? Pretende-
se identificar e compreender as condi¢oes pedagogicas vivenciadas pelo
professor de Educacio Fisica na Educa¢io Infantil; bem como conhecer

as dificuldades encontradas por esses professores.

Metodologia

A pesquisa, de natureza qualitativa, teve como /deus a rede de ensino
municipal de Praia Grande, cidade localizada no litoral sul do estado de

S3o Paulo, num total de 29 escolas e gerou dados por meio da aplicagio
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de questionarios que indagaram sobre a adequagio da formacao inicial e
continuada e sobre as dificuldades e possibilidades percebidas na pratica
pedagdgica. O instrumento foi respondido por 23 dos 44 professores
de Educagao Fisica que ministravam aulas na Educa¢ao Infantil (pré-
escola) no ano de 2013. Ademais, foram realizadas entrevistas de
aprofundamentos com dois professores e duas supervisoras de ensino
da rede municipal. As categorias de analise foram elaboradas a partir da
hermenéutica-dialética (MINAYO, 20006) e para o tratamento dos dados
foi empregada a analise de conteudo (BARDIN, 2000).

Pedagogo ou professor de educagio fisica?

A questdo sobre quem deve ministrar a aula de Educacio Fisica
na Educacio Infantil encontra diferentes olhares: ha os que defendem
a presenca do professor especialista e ha os que argumentam a favor do
professor polivalente.

No momento, a legislacio faculta que tanto os professores de
Educagcio Fisica como os professores polivalentes ministrem a disciplina
de Educagio Fisica na Educacio Infantil (BRASIL, 1996, 2013). A opcao
pela escolha da qualificagdo do profissional fica a critério da escola ou
do sistema de ensino.

Entre os argumentos para que o professor especialista ndo ministre
aulas na Educacio Infantil esta o problema da fragmentacio do curriculo,
que nio deve ocorrer na Educagio Infantil, etapa em que se deve
minimizar as dicotomias da separagdo em disciplinas, em favor de uma
forma integrada e indissociavel (RODRIGUES; FREITAS, 2008). No
entanto, ha outros autores como Ayoub (2005) que nos alerta que nao
¢ a presenca ou auséncia do especialista que produz a disciplinarizacao
e fragmentacio curricular na educagio infantil mas, sim, a continuidade
de praticas e agdes pedagdgicas historicamente instituidas, muitas vezes

de forma descontextualizada e sem articulacio com o todo.
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De fato, a dicotomizagio e a fragmentacao podem ser percebidas
em outros momentos dentro da escola: o trabalho descontextualizado e
superficial baseado em datas comemorativas, dancas, teatros e passeios
realizados sem reflexdo por parte dos professores ou das criangas sdo
uma forma de divisdo das agdes pedagdgicas (OSTETTO, 2000). Assim,
nao seria a presenga do professor de Educacao Fisica a unica causa dessa
problematica na Educagio Infantil.

Professores que defendem o professor polivalente ministrando
as aulas de Educacdo Fisica argumentam que este profissional, ao
permanecer todo periodo com a crianga, tem mais possibilidade de
articular conhecimentos e praticas, além de possuir a convicgdo de
que nio deve haver professor especialista nesta fase da escolarizagao.
Entretanto, o que se constata por meio das pesquisas ¢ que quase metade
dos professores polivalentes entrevistados nao desenvolve a Educagio
Fisica com seus alunos (FERRAZ; MACEDO, 2001; VERARDI, 2009).
Argumentam estes professores, para justificar tal situagdo, que ndo se
sentem preparados e motivados para trabalhar com a Educacido Fisica
no processo escolar; sentem-se inseguros no que se refere as questdes
do cotpo e do movimento e a ministracao das aulas de Educacio Fisica;
desconhecem os conteudos desenvolvidos pela Educacao Fisica e
admitem que “o professor de sala ndo consegue dar conta das questSes
concernentes a essa area de ensino” (SANTOS e a/ 2008, p. 116).

Existe uma crenca generalizada de que apenas os pedagogos podem
ser professores na Educacio Infantil, uma vez que, supostamente, so os
mais bem preparados para isso. Mas, sabemos que a questio da formagao
de ambas as licenciaturas é problematica com relacio a Educacio Infantil.

Gatti (2010, p.1368) reforca essa questio em seu estudo sobre a
formacdo de professores no Brasil, ao constatar que “[...] os conteudos
especificos das disciplinas a serem ministradas em sala de aula nio
sao objeto dos cursos de formacio inicial”’; que a formacio em geral,
encontrada nos curriculos dos cursos de pedagogia, niao é suficiente

para o futuro professor conseguir planejar, ministrar e avaliar atividades
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as disciplinas relativas a Educacio Infantil, representando apenas 5,3%
do conjunto de disciplinas que comp&e a matriz curricular dos cursos
de pedagogia; e que “poucos cursos propoem disciplinas que permitam
algum aprofundamento em relacdo a educagio infantil” (id. p. 1372).

Essas observacoes levaram-nos a refletit sobre as circunstancias
formativas nas licenciaturas que temos hoje, tendo em vista o pouco
espaco que a Educacio Fisica Infantil ocupa na formagao dos professores,
seja nos cursos de Pedagogia, seja nos cursos de Educacao Fisica.

Inimeros estudos (SAYAO, 1999; SILVA; KRUG, 2008;
CAVALARO; MULLER, 2009; CASTILHO; PEDROZA, 2009),
constataram que os conteudos de Educagio Fisica escolar desenvolvidos
no curso de Pedagogia estio baseados prioritariamente na psicomotricidade,
limitando assim o conhecimento da disciplina a uma tnica abordagem,
enquanto a Hduca¢do Fisica apresenta diversos enfoques que
permitem um amplo conhecimento sobre as diversas possibilidades de
desenvolvimento, movimento e cultura corporal das criangas. Tais fatos
evidenciam a limitacio da formacio dos professores polivalentes quanto
ao desenvolvimento desse componente curricular. Os académicos da
Pedagogia reconhecem que o curso ““ndo’ prepara para o ensino da
Educacio Fisica escolar” (SILVA; KRUG, 2008, p.26), devido ao curriculo
pouco estruturado para os conteudos da disciplina.

Por outro lado, a formacio do professor de Educacio Fisica para
ministrar aula na Educacio Infantil também se apresenta defasada. Nesse
momento, salientam-se as observacdes de Sayio (1999) sobre a falta de
preocupacio dos Institutos de Educagio Superior (IES) de Educacio
Fisica em formar o profissional para atuar no segmento da Educagao

Infantl. E Ayoub (2001, p. 57) complementa, apontando que:

Quando essa preocupagdo existe, na maioria das vezes, a
formagdo fica restrita ao aprendizado de um conjunto de
atividades corporais (especialmente jogos e brincadeiras)
para serem desenvolvidas com as criancas de acordo com as
diferentes faixas etarias. As discussdes em torno da educacgio
infantil como um todo, suas problematicas especificas e suas
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relagbes mais amplas com o contexto educacional brasileiro,
parecem nao fazer parte da formacio dos (as) licenciados(as)
em educacio fisica.

A formacio nas licenciaturas, tanto dos professores de Educacio
Fisica, como dos professores polivalentes, deve ser repensada, pois, de

acordo com Gatti (2010, p.1358) o que se verifica:

[..] é que a formagdo de professores para a educagdo basica é
feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado
entre as areas disciplinares e niveis de ensino, nao contando o
Brasil, nas institui¢bes de ensino superior, com uma faculdade
ou instituto préprio, formador desses profissionais, com uma
base comum formativa, como observado em outros paises,
onde ha centros de formagao de professotes englobando todas
as especialidades, com estudos, pesquisas e extensio relativos a
atividade didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas.

Os estudos que compararam a preparacido das duas formacoes
para o desenvolvimento das aulas de Educagao Fisica (VAZ, 2002;
SILVA; KRUG, 2008; CAVALARO; MULLER, 2009; FIORIO; LYRA,
2012;) sugerem que o professor de Educagdo Fisica, apesar das falhas
em sua formagdo é o mais preparado para ministrar a aula dentro das
escolas e isso se deve ao seu objeto de estudo, mais focado na cultura
do movimento e também as questoes de profissionalizagao, tanto do
professor de Educacio Fisica, como do professor polivalente.

Nas escolas onde os professores de Educacdo Fisica sdo os
responsaveis pela disciplina na Educac¢io Infantil, a pesquisa de Santos e7
al (2008, p. 117) conclui que “a inser¢ao da Educacio Fisica na Educacgao
Infantil vem desempenhando um papel fundamental no desenvolvimento
das capacidades comportamentais, sociais, motoras e afetivas das criangas,
como foi destacado nas falas dos sujeitos participantes do estudo”.

Kishimoto (1999, p.73) salienta que:

[.] as multiplas relagbes que podem ser estabelecidas em
ambientes educativos nos quais convivem criancas de faixas
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etarias diversas, juntamente com profissionais de vérias areas,
além de pais e membros da comunidade, constituem portas de
entrada para a constru¢do do conhecimento que se processa
quando se respeita a diversidade social e cultural, a multiplicidade
de manifestagGes da inteligéncia e a riqueza dos contatos com
personagens e situagdes.

Tendo em vista as considerages e 0s argumentos anteriormente
elencados, pondera-se que a presenca do professor especialista pode ser
considerada benéfica a crianca, trazendo-lhe novas oportunidades de
experimentagdo. Contudo, o trabalho de ensinar do professor nio se
faz sozinho.

Consideramos que a presenca do professor de Educacido Fisica
na Educagdo Infantil ndo deve ser percebida como uma segmentagio
ou fragmenta¢do, mas como uma possibilidade de trabalho integrado
entre professor de Educacido Fisica e professor polivalente, com vistas
ao desenvolvimento integral do aluno.

Considerando os argumentos e as possibilidades apresentados
quanto a presenca do professor de Educacio Fisica na Educacio
Infantil, acreditamos que sua presenca possa ser de grande valia para o
enriquecimento das propostas pedagogicas do segmento. Ainda assim, ndo
ha como dizer que a presenga do professor especialista é a solugio ideal

para as problematicas envolvendo a Educagio Fisica na Educacio Infantil.
A opgiao pelo professor de Educagao Fisica na Educagao Infantil

Para identificar as razGes pelas quais o municipio de Praia Grande
optou pela presenga dos professores especialistas, entrevistamos duas
supervisores que participaram dos processos de decisio. Elas referendaram
que, com o langamento dos Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacio Infantil (BRASIL, 1998), houve o entendimento que “com
a consagracdo dos referenciais, com a importancia do movimento e da

propria Educagio Fisica na educacio, foi que [...| entendeu que devetia
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investir” (supervisora 1, em entrevista); “teria que ter o professor da area
para que a matéria fosse passada com mais propriedade por um especialista
mesmo” (supervisora 2, em entrevista).

Todavia, a principio, os professores de Educacdo Fisica nao
queriam ministrar aulas na Educacdo Infantil. Segundo a supervisora 2,
em entrevista: “O pessoal ndo gostava de trabalhar com os pequenos.
Quer dizer, eles acabavam optando por eles porque precisavam trabalhat”.

Essa situagio persiste, até hoje, embora com menos intensidade:
sete professores de Educacio Fisica (30%) responderam que foi a
oportunidade/necessidade de trabalho o fator que os levaram a trabalhar
na Educacio Infantil.

A opgao definitiva pelo professor de Educacio Fisica na Educacao
Infantil deu-se no ano de 2002, quando ocorreu a consolidac¢io do sistema
municipal de ensino e a Educagio Fisica foi inserida como componente
curricular em todos os niveis escolares, ministrada por especialista.

Mas para que o professor de Educagdo Fisica conseguisse
desenvolver a contento seu trabalho na Educacio Infantil, houve a
preocupag¢io de capacitd-lo, em um processo de formacido continua,
como cita a supervisora 2: “Eles ndo foram sé colocados, como foram
treinados”. Assim, houve investimento em capacitagdes dos professores
de Educacio Fisica, realizadas em reunides coletivas (Reunides de
Orientacdo Pedagdgica-ROP). Com o crescimento da rede, houve
alteracOes nesta sistematica e, atualmente, os professores de Educacio
Fisica participam de duas ROPs por ano e de uma mostra de trabalhos da
disciplina. Além disso, sio realizados seis HTPCs (Horario de Trabalho
Pedagégico Coletivo) especificos de Educagao Fisica por ano, com
participacao facultativa.

Os professores também recebem suporte técnico dos trés ATPs
(Assistentes Técnicos Pedagdgicos) de Educacio Fisica, que procuram
capacita-los em servico. A presenca do ATP especialista ¢ visto como

um ganho:
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[...] Eu fui ATP e, como tal, tinha que olhar de uma forma mais
técnica para o professor de Educacio Fisica, mas como nao sou
professora especialista, a minha formagao ¢ pedagogia, eu nio
tinha esse olhar. Minha perspectiva ¢ de professora sobre aquilo
que é bom para o meu aluno.

Quando se passou a ter essa mudanca dentro da equipe, em que
se teve um profissional habilitado, no sentido de especialista da
area, para o professor de Educacio Fisica também foi um ganho
(Supervisora 1, em entrevista).

A seguir, trataremos das dificuldades e possibilidades encontradas

pelos professores de Educagdo Fisica na Educacio Infantil.

Ouvindo os professores de educagio fisica: suas dificuldades e
possibilidades

Todos os 23 professores de Educagio Fisica que participaram da
pesquisa trabalhavam nas escolas municipais de Educac¢io Infantil em
Praia Grande: 13 mulheres e 10 homens, na faixa etaria entre 22 e 59 anos
de idade. Constituem um grupo heterogéneo em relagao a experiéncia na
area da Educacio Fisica e se encontram em diferentes etapas profissionais,
com professores ingressantes, professores no meio e no final da carreira,
tendo entre um e 38 anos de formado, e de um a 26 anos de experiéncia
na area da Educacgio Fisica escolar. A maioria possuia pouco tempo de
experiéncia na Educacio Infantil: 16 professores (70%) encontravam-se
na faixa dos zero a dois anos de carreira na Educagio Infantil e trés (13%)
possufam de trés a cinco de tempo de atuacio na Educacio Infantil.

Ao analisar os dados, trés categorias se destacaram: a formagao,
as condi¢des institucionais e a pratica pedagdgica com criangas que

frequentam a Pré-escola.

A formagio

A formagao deve proporcionar ao professor o apetrfeicoamento

da “capacidade operativa do conhecimento e da investigacao pedagdgica
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da pratica” (SACRISTAN, 1999, p. 87), a partir de objetivos que
possibilitem a percep¢ao dos dilemas do modelo de educacdo e da
pratica que influenciam a agio. Dessa forma, o futuro docente ampliara
a compreensiao dos fendmenos sociais, historicos, metodolégicos ou
técnicos , além de agucar o olhar sobre a realidade educativa e perceber
que a relagio ‘teoria e pratica’ possui diferentes interpretacoes e direcoes,
que podem produzir resultados diferentes e até mesmo contraditorios.
Considera, ainda, que o professor serd capaz de contribuir com novas
reflexdes sobre davidas, baseadas em visGes ou intuicbes preexistentes,
por meio de justificativas mais amplas e precisas, além de construir, de
forma coerente e fundamentada, uma teoria que oriente e explique os
dilemas da acdo educativa e “relacionar ‘verticalmente’ dilemas de nivel
distinto, ajudando a estruturar hierarquicamente a mentalidade pedagdgica,
de maneira a relacionar posi¢oes e propostas, ou vice-versa” (idem, p. 88).

Nio se pretende que, com a formacio inicial, o professor torne-
se um profissional pronto e preparado para os dilemas educacionais,
mas se espera que ela seja a primeira etapa de um longo processo de
desenvolvimento profissional. .

Infelizmente, para a maioria dos professores de Educacio Fisica
que participaram da pesquisa, a formagao inicial para ministrar aulas
na Educagio Infantil nio lhes forneceu subsidios suficientes para o
inicio de suas carreiras. “Foram muito poucas aulas, para vocé depois
meter a cara em uma profissdo e em uma coisa que ¢ tdo importante
para a crianga é tdo importante para a vida inteira dela” (professor P12).
Essa dificuldade durante a formagdo se expressa na Figura 1, em que
se apresenta resumidamente a forma como os professores perceberam

sua formacio.
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Figural: Como os professores de Educacio Fisica percebem sua
formacgio para ministrar aula na Educagio Infantil
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A auséncia de um olhar para a Educacio Infantil durante a graduagio
¢ um problema recorrente na formagio dos professores, como salientaram
Sayao (1999) e Ayoub (2001). Talvez esse seja um dos motivos pelos quais
16 dos professores participantes da pesquisa (70%) informaram que foram
ministrar aulas no segmento por falta de op¢io ou oportunidade de trabalho
e também porque 17 professores (74%) informaram ter tido algum tipo
de dificuldade ao iniciar seu trabalho na Educacio Infantil. Mas, apds um
periodo de experiéncia profissional, essa situagdo se modificou para muitos
professores (70%), que informaram sentirem-se preparados para atuarem
como professores de Educacio Fisica na Educacio Infantil. Desses, 12
(52%0) declararam que incluem entre as suas op¢des preferenciais a Educagio
Infantil para ministrarem aula.

Diversos fatores contribuiram para que os professores modificassem
essa percepcdo, o que pode ser observado na Figura 2. A experiéncia
adquirida na atuagdo profissional foi apontada pelos professores como
o maior motivo para se sentirem preparados para ministrar aula na

Educac¢io Infantil.
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Figura 2: Fatores que contribuiram para o professor de Educacio Fisica
sentir-se preparado para ministrar aula na Educacdo Infantil

14 MExperiéncia 52%

12 DPesquisa (26%)

10 BTroca com colegas(17%)
] BAwmilio da equipe (17%)
3 B Adaptagdo (4%)
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5 B Conhecer a cnanga (4%)
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Sobre a questdo da experiéncia, Tardif (2010, p.49) aponta que:

No exercicio cotidiano de sua funcdo, os condicionantes
aparecem relacionados a situaces concretas que nao sio
passiveis de defini¢bes acabadas e que exigem improvisacdo
e habilidade pessoal, bem como capacidade de enfrentar
situacoes mais ou menos transitorias e variaveis. Ora, lidar com
condicionantes e situacées é formador [...].

Apesar de todos os professores terem cursado a licenciatura em
Educacio Fisica, esta ndo os preparou para o exercicio da docéncia. Cabe
ponderar que ninguém se forma professor sem passar pela experiéncia.
Ser professor exige um conhecimento que nem sempre ¢ passivel de
expressdo formal e que tem estreita relacdo com a singularidade de cada
situagdo escolar. Isso envolve as vivéncias docentes e ¢ talvez, por esse
motivo, que o saber experiencial esteja tio presente na percepgio dos
professores.

As escolas concretas ndo podem ficar de fora da formacio
continuada do professor de Educacio Fisica na Educacio Infantil, uma
vez que “nenhuma inovagdo pode passar ao lado de uma mudanga ao
nfvel das organizagdes escolares e do seu funcionamento. Por isso, falar

de formacio de professores ¢ falar de um investimento educativo dos
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projetos da escola” NOVOA, 1995, p.29). Ela nio é apenas o local de
trabalho dos professores, mas também um ambiente de formagao, onde
o docente tem a possibilidade de testar a teoria e desenvolver a pratica,
sendo entendida como “a unidade basica de mudanga e formagdo”
(GARCIA, 1999, p. 141, grifo do autor). A escola pode facilitar ou
dificultar a formacao, dependendo das possibilidades de assimilagdo por
parte da instituicdo, das mudangas e inovag¢des articuladas pelo professor e
da cultura de colaboragao, em que se compartilham os mesmos interesses
(GARCIA, 1999).

Os professores também percebem a participagdo do contexto
escolar em seu desenvolvimento, como nos mostra o professor P5, ao
falar na entrevista sobre o inicio na Educacido Infantil: “Nas primeiras
aulas ndo senti dificuldades, mas com o decorrer dos meses, senti grandes
dificuldades, tanto com o conteudo a ser aplicado, quanto como lidar com
a indisciplina dos alunos e precisei pedir auxilio e orientacdo da equipe
gestora e colegas de trabalho”. O trabalho em parceria, com apoio da
equipe e dos colegas foi percebido pelo professor como um fator que o
impulsionou no inicio da carreira.

Uma forma encontrada para que os professores de Educacio
Fisica do municipio pudessem ter momentos de troca e formagio
foram os Horarios de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPCs): um
investimento educativo e fonte de auxilio da equipe ao professor para
seu desenvolvimento, bem como cita o professor P15: “Aprendi muito
no HTPC especifico em Educacio Fisica Escolar”.

Os saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados
no trabalho, que Noévoa (1995) chama de saber da teoria especializada,
constituem um desafio encontrado pelo professor de Educacgao Fisica
para ministrar aula na Educac¢io Infantil, uma vez que as pesquisas sobre
o tema ndo sio o foco preferencial dos pesquisadores em Educagio
Fisica, e, consequentemente, da literatura especializada. Tal situacdo é
percebida pelo professor P5 como uma das dificuldades que encontrou

ao comecar a ministrar aulas na Educacao Infantil: “[...] a literatura ndo
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tem, vocé nio acha muita coisa voltada para a Educacio Fisica Infantil,
¢ muito dificil de achar [...]”; e pelo professor P20, quando comenta que,
em sua busca por embasamento tedrico, percebeu “[...] a grande falta de
estudos para essa faixa etaria”.

Virios fatores contribuiram para o desenvolvimento profissional
destes professores de Educacdao Fisica que trabalhavam com a
Educacio Infantil, os quais possibilitaram que conseguissem superar
suas dificuldades iniciais ao indicarem um modo diferente de formar os
professores e instigarem reflexdes sobre suas formas de trabalho, fazendo
com que buscassem novos caminhos para o seu desenvolvimento. A
Figura 3 apresenta os fatores destacados pelos professores que poderiam

melhorar o desenvolvimento do trabalho na Educac¢io Infantil.

Figura 3: SugestGes para melhorar o desenvolvimento
do trabalho na Educacao Infantil
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Entre os fatores que aparecem em destaque, os professores
apontam o espago fisico e as capacitagGes. Ao destacarem as capacitagoes
(nas quais estdo incluidos os HTPCs especificos de Educacio Fisica, cursos
e palestras), bem como o trabalho em parceria, a troca de experiéncias e a
necessidade de maior experiéncia profissional, evidencia-se a percepcao
dos professores quanto a necessidade de constantes atualizagoes. Como

afirma Rangel Betti (2001, p. 84): “a formacio profissional é algo que
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se complementa ao longo da carreira e, principalmente na profissao
de professor, esta sempre em crescimento”. Assim, é necessario estar

continuamente se formando.

As condigdes institucionais

As condigdes institucionais apareceram na pesquisa de forma muito
contundente entre os professores de Educacio Fisica participantes, tanto
em aspectos positivos possibilitando o desenvolvimento do trabalho do
profissional, quanto apresentando desafios a sua atuagdo, com destaque
para as questdes relacionadas ao material e a0 espaco fisico para ministrar
a aula de Educacio Fisica.

Na rede escolar municipal em questio tem havido, nos tltimos anos,
investimento para compra de materiais destinados as aulas de Educacao
Fisica, o que se refletiu na escassez de queixas por parte dos professores
que participaram desta pesquisa. Quando perguntados sobre as dificuldades
para ministrar aula na Educacio Infantil e as condigdes de trabalho. dois
professores informaram haver “bastante material” (professores P3 e P8),
até mesmo “acima do esperado” (professor P23), o que possibilita uma
variacdo de atividades que “se faz possivel pela quantidade de materiais
pedagdgicos disponiveis na unidade” (Professor P10).

Ja o espaco fisico, apresentou-se como uma dificuldade para
sete professores (30%); como um aspecto negativo as condi¢des de
trabalho, para dez professores (43%); nove professores (39%) apontam
a necessidade de um espaco fisico adequado ou de uma quadra; oito
(35%) citam ser uma condic¢do para melhorar o desenvolvimento do
trabalho e, apenas cinco (22%), informaram ter um bom espaco para
ministrar aula.

Ao reivindicarem espagos mais adequados, os professores de
Educagao Fisica nio estio se referindo a uma quadra poliesportiva, como
se convenciona ser o local para a aula de Educagio Fisica, mas a um tipo

de espaco exemplificado pelo professor P8: “sala, quadra ou qualquer
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espaco fixo”, ou pelo professor P16, que fala em “espacos para propiciar
as atividades”.

Esse ndo é um problema que ocorre apenas na Pré-escola. De
acordo com Rangel Betti (1999), um espago pouco adequado pode ser o
maior empecilho para o desenvolvimento das aulas de Educacio Fisica.
Todavia, como declara o professor P5: “A gente faz malabarismo, o
professor de Educacio Fisica d4 jeito para tudo” — mas essa nio deveria

ser a solucio.

Decorréncias a didatica e a pratica pedagégica com criangas que
frequentam a pré-escola

Ensinar n3o é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producio ou a sua construgio, como sempre nos alertou Freire
(1996), € estar sempre revendo estratégias, acompanhando o planejamento
¢ planejar e replanejar, uma vez que o ato de ensinar ndo ¢ uma tarefa
simples, nem estatica, mas envolve a¢gdes importantes como “acompanhar,
vigiar, recompor e readequar o planejado inicial” (FRANCO, 2012, p.151),
de forma que auxiliem os alunos a desenvolver suas capacidades fisicas
e espirituais, ou, como cita o professor P2, ensinar é estar “sempre
pesquisando atividades, revisando conceitos sobre capacidades motoras,
habilidades, etc. Procurando experimentar e avaliar os resultados”.
Somente a partir dessas acOes serdo desencadeadas situagoes facilitadoras
para que o aluno aprenda.

Os professores patticipantes da pesquisa declararam planejat suas
aulas por meio de pesquisa, repeti¢do do que deu certo, parceria com o
professor da sala, criatividade, técnica e através da reflexdo e do olhar

para a crian¢a, bem como apresentado na Figura 4:
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Figura 4: Como os professores de Educacio Fisica planejam sua aula.
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“Olhar para a crianga” aparece como a forma mais utilizada

pelos professores no momento do planejamento. Como exemplo desta
categoria, observamos a fala do professor P12: “Procuro conhecer um
pouco meus alunos, levo em consideragdo suas vivéncias, a realidade e a
bagagem que trazem consigo para que as aulas tornem-se significativas
e interessantes”. Esse foco dos professores ¢ um fato positivo, pois se
deve planejar o ensino “na intencionalidade da aprendizagem futura do
aluno” (FRANCO, 2012, p. 149).

Dentre as principais dificuldades encontradas pelos professores de
Educacio Fisica para atuar na Educacio Infantil estavam as relacionadas
a crianga, onde 13 professores (57%) informaram ter dificuldades
pautadas na disciplina/indisciplina, na falta de controle sobre a crianca
e na dificuldade em manté-los interessados/concentrados, como pode

ser observado na Figura 5, a seguir.

Figura 5: Principais dificuldades encontradas pelos professores
de Educacio Fisica para atuar na Educacio Infantil
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Nessa fase, a crianca é muito centrada nela mesma, portanto, para
chamar a sua atengao as atividades precisam ter sentido e significado.. Sem
“trazer o aluno”, ou seja, sem sensibiliza-lo diante das possibilidades do
movimento, ele se dispersa e o professor niao consegue desenvolver a aula
proposta. E preciso considerar que a crianca que frequenta a pré-escola
tem no movimento sua principal forma de expressao e é possuidora de
“[...] espontaneidade, criatividade, ousadia, sensibilidade e capacidade de
multiplicar linguagens [...]” (SAYAO, 2002, p. 57). Trata-se do movimento
expressivo a que se refere Gomes-da-Silva (2010), que possibilita a crianca
comunicar-se com seus pares, com os adultos e com o mundo.

Quando o aluno nio se enquadra nas expectativas do professor
e de um planejamento de aula, muitas vezes baseado em uma crianca
ideal, “estudiosa”, com uma familia estruturada, com boas condicdes
socioeconomicas, ele passa a ser rotulado de “indisciplinado”.

Para que o professor de Educacdo Fisica possa se firmar como
docente do componente curricular Educagao Fisica na Educacio Infantil
¢ imprescindivel que tenha o olhar voltado para a ctianca/aluno que
encontra diante de si, de forma minuciosa, sem ignorar as caracteristicas
que lhe sdo peculiares.

Apesar de o movimento ser parte integrante da crianca, “o corpo
privilegiado nas ‘aulas de movimento’, é o mesmo que incomoda as ‘aulas
de raciocinio” (MATTOS, NEIRA, 2003, p. 16). Um primeiro olhar para
esta frase remete o pensamento diretamente para a sala de aula, mas na
verdade, essa questao abrange também as aulas de Educaco Fisica, como
se observa na fala de alguns professores, quanto ao inicio de seu trabalho
com a Educacio Infantil: “A energia que as turmas tinham para gastar
era inesgotavel, pensava eu” (Professor P10); “[...] senti que os alunos
queriam extravasar, correndo o tempo todo e mexendo nos materiais
utilizados na aula e provocar uns aos outros o que foi um transtorno no
inicio” (Professor P11).

Ou seja, o movimento expressivo da crianga é muitas vezes

desconhecido do préprio professor de Educacio Fisica, que olha com
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estranheza as necessidades de movimento e o “ser crianca” da faixa etatia

da Pré-escola, classificando-os muitas vezes como indisciplina.
Conclusées

Os dados provenientes das expressoes verbais dos professores
indicam que os cursos de graduacio em Educacio Fisica ndo tém
priorizado as atividades de formagao de docentes para criangas pequenas.
Esses professores entrevistados concordam em afirmar que, além de
ndo possuirem formagcao inicial adequada, sentiram muita falta de
formagdes em servico, continuas, coletivas e integradas ao projeto politico
pedagogico da escola.

Compreendemos, ainda, que o espaco fisico das aulas de
Educagio Fisica é importante, no entanto, o espago pedagogico é o que
mais produz possiblidades, ou seja, quando os professores percebem
a diregdo de sentido das aprendizagens, quando o grupo de docentes
da escola esta integrado, quando as capacitagdes ocorrem a partir dos
problemas postos pela pritica, quando coordenadores se esmeram para
discutir e considerar os problemas da pratica; quando o projeto politico
pedagodgico da escola norteia as acoes, entdo tudo parece correr com
mais possibilidade formativa.

Apesar de se preocuparem com a aprendizagem das criangas e
afirmarem que “olhar para crian¢a” é muito importante para a pratica
pedagdgica, constatou-se relativo desconhecimento do universo infantil,
o que faz com que os problemas relacionados a indisciplina e a falta de
controle e interesse nas atividades sejam percebidos pelos professores de
Educacio Fisica como as principais dificuldades para ministrar aulas na
Educacao Infantil. Tais desafios estdo relacionados a uma mentalidade
social e pedagdgica que percebe o corpo, em especial o “corpo infantil”,
como algo a ser dominado, adestrado, ou seja, percebemos muita
contradicio entre concepgdes e praticas na Educacido Fisica. Ainda ha
um discurso que valoriza as expressdes individuais, entretanto, ha uma

pratica que supera valorizam a disciplina e a ordem.
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Desta forma, consideramos que nesta problematica da formagao
fisica na Educacdo Infantil ha ainda muito a caminhar. Os curriculos
dos cursos de formacio deverdo abordar com maior rigor as questdes
das concepgoes e praticas dos futuros docentes e as escolas, por sua vez,
deverdo ampliar os espacos de didlogos e formacido entre professores

polivalentes e professores especialistas.
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Resumo

Este artigo teve como objetivo identificar como coordenadores e monitores de
um programa esportivo social lidam com a indisciplina dos alunos durante as
aulas. Esta pesquisa descritiva com abordagem qualitativa ocorreu em 15 dos 30
nuicleos do Programa Segundo Tempo no municipio de Cuiaba, Mato Grosso.
Participaram desta pesquisa 13 coordenadores e 29 monitores desses nucleos.
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Como instrumento de pesquisa elaborou-se um questionario destinado aos
coordenadores e monitores. Dentre as constatages desta pesquisa, destacamos
que 46% dos coordenadores e 48% dos monitores disseram que se deparam
com a indisciplina durante as aulas, sempre ou na maioria das aulas. Além disso,
35,14% dos coordenadores e 26,14% dos monitores apontaram as brigas entre
os alunos como uma das situagdes de indisciplina mais presentes durante as aulas.
Destacamos ainda que 52,38% dos coordenadores e 65,63% dos monitores lidam
com a indisciplina desses alunos a partir do dialogo.

Palavras-chave: Programa esportivo social. Indisciplina. Monitores e
coordenadores.

Abstract

This article aimed to identify how coordinators and monitors of social sports
program cope with the indiscipline of the students during class. This descriptive
study with qualitative approach occurred in 15 of the 30 centers of the “Segundo
Tempo” Program in the city of Cuiaba, Mato Grosso. In this study participated
13 coordinators and 29 monitors these centers. As a research tool elaborated a
questionnaire for coordinators and monitors. Among the findings of this research,
we emphasize 46% of the coordinators and 48% of the monitors said they are
stumbling to the indiscipline during class, always or most of them. Also, 35.14%
of the coordinators and 26.14% of the monitors pointed the fights between
students as one of the situations of indiscipline more present during the classes.
We also point out that 52.38% of the coordinators and 65.63% of the monitors
cope with the indiscipline of students from the dialogue.

Keywords: Social sports program. Indiscipline. Monitors and coordinators

Resumen

Este articulo tiene como objetivo identificar como coordinadores y monitores
de un programa social del deporte tratan la indisciplina de los alumnos durante
la clase. Este estudio descriptivo con enfoque cualitativo se produjo en 15 de
los 30 centros del Programa “Segundo Tempo” en la ciudad de Cuiabd, Mato
Grosso. En este estudio participaron 13 coordinadores y 29 monitores de estos
centros. Se elabor6 un cuestionario para los coordinadores y monitores como
una herramienta de investigacion. Entre los resultados de esta se destaca el
46% de los coordinadores y el 48% de los monitores dijeron que se enfrentan
a la falta de disciplina en clase, siempre o la mayoria de las clases. También,
35.14% de los coordinadores y 26,14% de los monitores mostraron las luchas
entre los estudiantes en clase como una de las situaciones de indisciplina mas
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regalos. También seflalamos que el 52,38% de los coordinadores y 65,63% de
los monitores resuelve la indisciplina de estos estudiantes com el didlogo.

Palabras clave: Programa social del deporte. La indisciplina. Monitores y
coordinadores.

O Programa Segundo Tempo e a Indisciplina

PST: breves consideragées

Um programa esportivo social surge a partir do desejo de pessoas,
organizacdes, governamentais ou nio-governamentais, em mudar
realidades que mostram as condig¢ées de vida e o desenvolvimento das
pessoas (MELO; DIAS, 2009).

Criado em 2003, o Programa Segundo Tempo (PST) ¢ um
programa estratégico do governo federal brasileiro que tem por objetivo
levar a pratica e cultura do esporte as criangas, adolescentes e jovens que
se encontram em 4reas de risco social, promovendo o desenvolvimento
integral, de maneira planejada, inclusiva e ladica. (GAYA, 2008;
FILGUEIRA; OLIVEIRA; PERIM, 2009).

Interessante destacar os apontamentos de Melo e Dias (2009)
quando afirmam que o PST, por meio das iniciativas governamentais,
demonstra que o esporte pode mudar a realidade local apresentando
reflexdes criticas sobre os varios contextos de riscos sociais, diminuindo
o tempo de exposicdao de criangas e jovens aos efeitos prejudiciais da
violéncia, dos desajustes familiares, do trafico de drogas, das caréncias
alimentares, da falta de afeto, entre outros tantos elementos que

convergem para piorar a dignidade humana.

O esporte educacional na 6tica do Programa Segundo Tempo
(PST) “tem como finalidade o desenvolvimento de valores sociais,
a melhoria das capacidades fisicas e habilidades motoras, a
melhoria da qualidade de vida (auto-estima, convivio, integracio
social e saude), diminuicdo da exposicdo aos riscos sociais
(drogas, prostituicao, gravidez precoce, criminalidade, trabalho
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infantil) e a conscientizagdo da pratica esportiva, assegurando o
exercicio da cidadania”. (MINISTERIO DO ESPORTE, 2007,
p- 3 apud GAYA, 2008, p. 11).

Institui¢oes publicas e privadas, sem fins lucrativos, estabelecem
patceria institucional com o Ministério do Esporte e propdem a
implantacdo de Nucleos de Esporte Educacional (NED), a partir da
firmagdo de convénio entre as partes. (GAYA, 2008).

De acordo com o Ministério do Esporte (2010) os NED’s sao
constituidos por um grupo de 100 criancas, adolescentes e jovens de 7 a
17 anos, um coordenador de nucleo e dois monitores, que desenvolvem
atividades espottivas no contraturno escolat!, tendo cada um dos recursos
humanos a responsabilidade de cumprir 20 horas semanais de trabalho.
Os nicleos devem oferecer duas modalidades esportivas coletivas e uma
individual, no minimo trés vezes por semana e duas horas diarias, ficando
a cargo dos convénios/ nucleos a escolha da modalidade que oferecerio
de acordo com as necessidades das criangas e espaco fisico disponivel.

Vale ressaltar que ¢ disponibilizado pelo Ministério do Esporte um
kit de material esportivo® para cada nucleo juntamente com o reforco
alimentar didrio’ para os beneficiados, considerando a caréncia do publico-
alvo atendido.

Para o Ministério do Esporte, as atividades nos nuicleos do PST
devem ser educacionais. Seu objetivo é o desenvolvimento pleno dos
beneficiados, trabalhando a consciéncia de seu corpo, descobrindo seus
limites, explorando suas potencialidades, desenvolvendo seu espirito de

solidariedade, de cooperagiao mutua e de respeito ao proximo. A intengao,

! Essa formatagio ¢ caracteristica do que o Ministério denomina de PST padrio, havendo outros
formatos do PST em andamento (PST para Pessoa com Deficiéncia, PST Universitario). No
entanto, como o foco desta pesquisa ¢ estudar os nicleos do PST existentes em Cuiaba, portanto,
formato padrio, nio apresentaremos as especificidades dos demais projetos.

2 O kit de material deve ser composto por: bolas de basquete, futebol, futsal, handebol, voleibol,
borracha; redes de basquete, futebol, futsal, handebol e voleibol; cones médio e grande; bomba
e bico de encher bola; bambolé; saco para transportar material; corda coletiva e individual; jogos
de: dominé, taco; frescobol; peteca; kit mini-traves de futebol; colete; cadeado; caixa plastica com
tampa para acondicionar o material. (MINISTERIO DO ESPORTE, 2010).

? “Esta a¢do tem como pre¢o maximo unitirio o valor de R$ 1,00, estabelecido pelo Ministério
do Esporte, por meio da Portaria N° 230, de 13 de dezembro de 2007 e suas alteragdes”.
(MINISTERIO DO ESPORTE, 2010, p. 27, grifos do autor).
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portanto, nio ¢ substituir as aulas do componente curricular Educagio
Fisica, principalmente no tocante ao conteddo esporte, nem formar atletas
a partir de um programa de especializacio esportiva precoce. Dessa forma,

subentende-se como possivel a coexisténcia de ambos.

Compreendendo a indisciplina

A indisciplina parte de um comportamento que viola os
habitos sociais estabelecidos como naturais pela escola, perturbando a
comunicagio, o rendimento do aluno e do professor e as relagdes humanas
(SANTOS ET AL., 2008). Carita e Fernandes (1997 apud SILVA; NEVES,
2004) afirmam inclusive que a indisciplina pode transtornar os professores
emocionalmente, mais até do que os préprios problemas de aprendizagem
com que tém de se confrontar.

Segundo Simon (2008) a disciplina é compreendida como
comportamento ou conduta e esta relacionada com as nog¢des de controle
sobre a conduta e o castigo. Assim, a indisciplina também deriva dessa
compreensao, sendo entendida de varias maneiras, de acordo com o
contexto social e histérico, sendo a transposi¢ao dos limites de uma nociao
de comportamento e a tentativa de desvinculagdo de uma autoridade.

Darido e Oliveira (2009) apontam que a indisciplina esta envolvida
por uma série de aspectos. Um deles ¢é a dificuldade que muitos pais
enfrentam em impor limites aos filhos — na maioria dos casos, por nao
ficarem tempo suficiente com eles e, quando os véem, preferem nao
discutir, ou porque sio pais inexperientes e ndo sabem como agit — ou
ainda pela propria desestruturagio da “sociedade familia” — é comum o
aluno viver um dilema no seio familiar com seus pais ou irmaos envolvidos
com drogas, marginalidade ou até mesmo a falta de carinho.

Os autores ressaltam ainda a crise atual de valores, sobretudo com
ainfluéncia da midia. As tecnologias, como televisio, radio, jornal, revista,
jogos de computadores e de videogames e a propria internet interferem
diretamente na percepe¢io das criangas, adolescentes e jovens sobre si, 0

mundo e o outro, em que vale mais a aparéncia do que o que realmente se é.
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A midia vai além de uma fonte bésica de lazer, tratando-se de um
lugar extremamente poderoso a produgio e a circulacio de uma
série de valores, concepgdes, representacoes relacionadas a um
aprendizado sobre quem nés somos, o que devemos fazer com
nosso corpo, entre outros. A televisido, em especial, participa
diretamente na formacio do jovem, sugerindo, estimulando e
delineando determinadas formas de existéncia coletiva ou da
relagdo consigo mesmo e com o outro (FISHER, 2002, p. 153-
154).

La Taille (1996) afirma que a indisciplina pode ser compreendida
de duas maneiras: revolta contra o conjunto de normas da disciplina e
desconhecimento delas. No primeiro caso, a indisciplina é interpretada
por uma forma de desobediéncia consciente, pois o seu autor é
conhecedor de todas as normas, mas mesmo assim nio as cumpre. O
segundo caso verifica-se quando o seu autor ndo conhece as regras
estabelecidas, manifestando bagunca nas aulas, falta de limites, desrespeito
as autoridades, aos colegas de sala e as instituicbes escolares.

Além disso, Amado (1998 apud SILVA; NEVES, 2004) considera
existirem trés niveis de indisciplina, que apds possiveis represalias
sempre se intensificam, culminando em uma menor harmonia na relagio
professor-aluno:

- Nivel 1: desvios as regras de produgdo — quando o aluno prejudica
o bom funcionamento da aula. Exemplo: o aluno tem dificuldades em
fazer as atividades propostas, ndo as realiza e também nio permite que
os demais as realizem, atrapalhando o rendimento de toda a turma.

- Nivel 2: conflito interpares — diz respeito as dificuldades de
relacionamento entre os alunos, podendo ser considerado também como

“violéncia”. Exemplo: Desrespeito ao colega por meio de agressio verbal
e fisica.

- Nivel 3: conflitos da relagdo professor-aluno — situa¢es em
que os alunos péem em causa a autoridade e o estatuto do professor,
envolvendo também a violéncia e o vandalismo contra a propriedade

da escola. Exemplo: quando o aluno desrespeita ou ameaga o professor.
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Indisciplina é sempre uma ac¢io inadequada (desobedecer,
desrespeitar, agredir, dentre outros), seja na familia, no esporte ou na
escola. Contudo, nio existem receitas prontas e acabadas para solucionar

o problema:

O mais importante para lidar com a questdo da indisciplina é
o professor definir, em conjunto com os alunos, as regras de
convivéncia que serdo utilizadas a partir do ndo cumprimento
das regras. Tdo importante quanto a defini¢do das regras ¢
apresentar razdes pelas quais estdo sendo colocadas, ou seja,
expor os principios das regras. (DARIDO; OLIVEIRA, 2009,
p. 220)

Alves, Silva, Silva e Rosa Filho (2009) destacam que a disciplina deve
set vivenciada e apropriada como um valor, pois é uma qualidade humana,
sendo importante para as relagdes interpessoais.

Por fim, Aquino (1996) conclui que nao ha férmulas para se
resolver o problema da indisciplina, o educador encontrara solu¢ées no
dia a dia em sala de aula, em sua relacio com o aluno e através das acoes
que a escola promovet.

A partir dessas consideragdes surgiu a seguinte indagagio: como
coordenadores e monitores de nucleos do Programa Segundo Tempo
lidam com a indisciplina durante as aulas?

No sentido de encontrar uma resposta, tomou-se como objetivo
desta pesquisa identificar como coordenadores e monitores de um
programa esportivo social lidam com a indisciplina dos alunos durante

as aulas.

Metodologia da Pesquisa

A metodologia adotada neste estudo é de carater qualitativo,
predominantemente descritiva, na medida em que o seu desenho
e implementacdo teve como objetivo captar as perspectivas e as
representagdes dos sujeitos participantes, por meio de um questionario

misto (com predominio de questdes abertas).
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Estudos de carater descritivo pretendem descrever as caracteristicas
de certa populagdo sem a interferéncia do pesquisador (GIL, 2008).
E como nao se utiliza de dados estatisticos, adota como método a
abordagem qualitativa. (MARCONI; LAKATOS, 2000).

O universo da pesquisa constituiu-se por 15 nicleos do PST
localizados em 15 escolas publicas municipais de Cuiaba, Mato Grosso.

Para selecionar os sujeitos da pesquisa adotamos a amostragem nao
probabilistica intencional, que segundo Gil (2008, p. 94) ““|...] consiste em
selecionar um subgrupo da populacio que, com base nas informagdes
disponiveis, possa ser considerado representativo de toda a popula¢ao”.

Participaram desta pesquisa 13 coordenadores e 29 monitores de
nucleos; em um nudcleo um coordenador e um monitor nao tomaram
parte e em outro apenas um monitor contribuiu. Como explicitado
anteriormente, cada nucleo do PST é constituido de 1 coordenador e 2
monitores.

Com a intengdo de preservar o sigilo em relagdo a identidade
das institui¢Ges, dos coordenadores e monitores, optou-se por nao citar
os nomes. Dessa forma, utilizar-se-20 nomes ficticios. Para facilitar a
compreensio da analise dos dados, utilizaremos a seguinte apresentagao:
NUCLEO A; COORDENADOR A1; MONITOR A1; MONITOR A2
e, assim sucessivamente.

Como instrumento de pesquisa adotou-se um questionario
destinado aos coordenadores e monitores. O questionario aplicado
com os coordenadores e monitores constitufa-se de 4 questdes abertas
e 3 fechadas. Apenas a ultima pergunta do questionario se apresentou
diferente para os sujeitos, sendo uma especifica para os coordenadores e
outra para os monitores. A ado¢ao de mais questGes abertas que fechadas
pautou-se nos estudos de Gil (2008), que afirma que esse tipo de questio
permite a nio exposi¢do do participante da pesquisa a influéncia de
opinibes, garantindo respostas compativeis com a realidade estudada.

Na coleta de dados, primeiramente, entregamos uma carta de

apresentac¢do para a dire¢do da escola, buscando a autoriza¢io de acesso
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as instituicbes. ApOs a autorizagdo, entregamos aos coordenadores e
monitores do PST uma carta de apresentagao, um TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) e o questionario para que fosse
preenchido sem qualquer interferéncia de nossa parte.

Ap6s a coleta de dados iniciamos a andlise que se deu a partir
da técnica de codificacdo, proposta por Bogdan e Biklen (1994),
que se caracteriza pelo agrupamento de palavras, frases, formas de
comportamento, maneiras como os sujeitos pensam e fatos que se
repetem ou se destacam nas respostas dos participantes do estudo.

Para os autores, o sistema de codificagdo envolve uma leitura
cuidadosa em busca de regularidade, padroes e tépicos nos dados
coletados, representados por palavras ou frases.

Nessa analise,

A medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se
certas palavras, frases, padrées de comportamento, formas dos
sujeitos pensarem e acontecimentos. O desenvolvimento de um
sistema de codificagio envolve varios passos: percorre os seus
dados na procurade regularidades e padrées bem como de topicos
presentes nos dados e, em seguida, escreve palavras ¢ frases que
representem estes mesmos topicos e padroes. Estas palavras
ou frases sdo categorias de codificacdo. As categorias constituem
um meio de classificar os dados descritivos que recolheu [...] de
forma a que o material contido em determinado tépico possa
ser fisicamente apartado de todos dados. (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 221).

Apresentagio e Analise dos Dados

Na questio 1, perguntamos aos coordenadores e monitores o
que entendem por indisciplina. Apresentamos as respostas codificadas,
ressaltando que tais nimeros nao devem ser somados, tendo em vista
a possibilidade de obter mais de um conceito/ entendimento sobre o

assunto numa unica resposta.
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TABELA 1 — Entendimento dos coordenadores de ntcleo sobte indisciplina

MANIFESTACOES DOS COORDENADORES FREQUENCIA

Quebra das regras estabelecidas 9
Falta de respeito

Falta de vontade de aprender

Realizacio de gestos ou pronuncia de palavras obscenas

Falta de limites

—_ =N W W

Procedimento contratio a disciplina

Fonte: Construgdo dos autotes

Observamos que 47,37% dos coordenadores responderam que a
indisciplina é a quebra das regras estabelecidas, 15,79% responderam que
¢ a falta de respeito, 15,79% que é a falta de vontade de aprender, 10,53%
disseram que ¢ realizar gestos ou proferir palavras obscenas, 5,26% falta

de limites e 5,26% procedimento contrario a disciplina.

TABELA 2 — Entendimento dos monitores de nucleo sobre indisciplina

Elevagio de tom de voz com o colega

Falar em horarios impréprios

MANIFESTAGCOES DOS MONITORES FREQUENCIA

Quebra das regras estabelecidas 10
Falta de respeito com o professor 5
Maneira como o aluno demonstra falta de educac¢io 5
Agressio verbal ou manifestacao de gestos obscenos 5
Desobediéncia 4
Brigas 2

1

1

1

Falta de vontade em realizar as tarefas

Fonte: Construcdo dos autotes

No caso dos monitores, 29,41% responderam que a indisciplina
¢ a quebra de regras estabelecidas, 14,71% que ¢é faltar com respeito
ao professor, 14,71% a maneira com que o aluno demonstra falta de

educacio, 14,71% agredir verbalmente ou manifestar gestos obscenos,
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11,76% ser desobediente, 5,88% disseram que ¢ brigar, 2,94% elevar tom
de voz com os colegas, 2,94% falar alto com os colegas e 2,94% nio ter
vontade de fazer as tarefas.

Observamos que em relagdo ao conceito da indisciplina, tanto
coordenadores quanto monitores responderam a essa questio citando
exemplos e ndo conceituando o termo, o que indica que a indisciplina
nao ¢ definida ou compreendida a partir de um conceito especifico,
unico, formal. Sobre isso, La Taille et al (1996 apud FERREIRA, 2010)
afirmam que a indisciplina ¢ uma formacdo cultural mostrando diversas
caracteristicas e cada vez mais complicadas, ndo sendo, portanto, reputada
como um conceito uniforme e estatico.

Para o autor, a indisciplina é a transposi¢do dos limites de
comportamento aceito num determinado grupo, bem como de
desvinculacio da autoridade. Assim, o que coordenadores e monitores
consideram como quebra de regras, falta de educagio e respeito (com
professor e/ ou colegas), falta de limites no comportamento, agressoes
fisicas ou verbais, desobediéncia, brigas, dentro do contexto em que atuam,
pode, de fato, ser considerado indisciplina.

Na questdo 2 perguntamos aos coordenadores e monitores se
eles identificam a indisciplina durante as aulas do PST, havendo duas
opcdes para resposta: sim e nao. Assim, verificamos que 11 coordenadores
responderam “Sim”, 01 respondeu “Nao” e 01 ndo respondeu. No caso
dos monitores, 27 responderam que identificam a indisciplina durante
as aulas do PST e 02 assinalaram que “Nao”.

Na sequéncia da questio anterior, na questdo 3, solicitamos aos
coordenadores e monitores que descrevessem, ao menos, 05 situacoes
que ocorrem nas aulas do PST em que a indisciplina estd presente. Por

ser uma questao aberta, também adotamos a técnica de codificagio.
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TABELA 3 — Formas de manifestacdo de indisciplina nas
aulas na visao dos coordenadores de nticleo
MANIFESTA(;OES DOS COORDENADORES FREQU]::NCIA

Brigar com os colegas 13

Nio obedecer ao professor

Realizar gestos ou proferir palavras obscenas
Gritar ou falar em horarios inadequados
Nio respeitar as regras

Depredar bens publicos

Recusar-se a participar das atividades, s6 fazendo o que quer

_ NN~ R~ 0

Nio respeitar os funcionarios da escola

Fonte: Construgdo dos autotes

Do total de situagdes apresentadas, 35,14% dos coordenadores
identificam como situacdo de indisciplina nas aulas do PST as brigas
com os colegas, 16,22% nao obedecer ao professor, 13,51% realizar
gestos ou proferir palavras obscenas, 10,81% gritar ou falar em horarios
inadequados, 10,81% ndo respeitar as regras, 5,41% depredar bens
publicos, 5,41%, recusar-se a participar das atividades, s6 fazendo o que

quer, 2,70% nao respeitar os funcionarios da escola.

TABELA 4 — Formas de manifestacio de indisciplina nas
aulas na visao dos monitores de ntcleo

MANIFESTACOES DOS MONITORES FREQUENCIA
Brigar com os colegas 23
Desrespeitar o professor 19
Realizar gestos ou proferir palavras obscenas 17
Recusar-se a participar das atividades, s6 fazendo o que quer 12
Falar em momentos inadequados 4
Ser individualista, pensando apenas em si mesmo 3
Ter mau comportamento 3
Fazer brincadeiras desagradaveis 2
Levar armas para a escola 2
Fumar na escola 1
Nio aceitar as regras 1
Ter preconceito 1

Fonte: Constru¢ao dos autores
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Para os monitores, as situacGes caracterizadas como indisciplina
nas aulas sdo: brigar com os colegas — 26,14%, desrespeitar o professor
—21,59%, realizar gestos ou proferir palavras obscenas — 19,32%, recusar-
se a participar das atividades, s6 fazendo o que quer — 13,64%, falar em
horario inadequado — 4,55%, ser individualista, pensando apenas em si
mesmo — 3,41%, ter mau comportamento — 3,41%, levar armas para
a escola — 2,27%, fazer brincadeiras desagradaveis — 2,27%, fumar na
escola — 1,14%, ter preconceito — 1,14%, nio aceitar as regras — 1,14%.

Nessa questio identificamos que, tanto os coordenadores quanto
os monitores, responderam de forma semelhante as manifestagdes de
indisciplina que presenciam, sendo as mais citadas, as brigas com os
colegas, o desrespeito ao professor e a realizagdo de gestos ou palavras
obscenas.

Dessa forma, se confirma o que afirmam Santos et al. (2008, p.

117-118), ao considerarem que:

Um dos problemas que mais afligem os educadores atualmente
¢ o da indisciplina dos alunos, na medida em que aumentam os
atos de agressio, violéncia, depredagdo e desrespeito. Embora
seja constantemente mencionada, atingindo, as vezes, nfveis
alarmantes, a indisciplina no sistema escolar nao possui um
diagnédstico simples e as propostas de solucio estio longe de
serem alcancadas.

Também, Alves, Silva, Silva e Rosa Filho (2009) sugerem que
a disciplina deve ser vivenciada e apropriada como um valor, por se
caracterizar como um elemento de extrema importincia nas relacGes
humanas. Ou seja, a indisciplina precisa ser “combatida” tendo a disciplina
como um valor humano.

Destacamos ainda o que Amado (1998 apud SILVA; NEVES, 2004)
denomina trés niveis de indisciplina. Assim, infelizmente, observamos
todos os niveis indicados pelo referido autor estio presentes nas respostas
de coordenadores e monitores, tais como os desvios as regras de produgio

(gritar ou falar em momentos inadequados, desrespeitar as regras, recusar-
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se a participar das atividades); conflito interpares (brigas entre colegas,
proferir ou realizar gestos obscenos); conflitos da relagio professor-aluno
(nao respeitar e desobedecer o professor, depredar bem publico).

Na questdo 4, coordenadores e monitores foram questionados
sobre a frequéncia com a qual se deparam com a indisciplina nas aulas
do PST, havendo 4 opgbes como resposta: sempre, em todas as aulas; na

maioria das aulas; em poucas aulas; nunca.

FIGURA 1 - Frequéncia com a qual os coordenadores se
deparam com a indisciplina nas aulas do PST
S

8% 8%
38%
46% - ‘

O Sempre, em todas as aulas. B Na maioria das aulas.
B Em poucas aulas. @ Nunca

Fonte: Construgio dos autores

A Figura 1 apresenta que 46% dos coordenadores afirmam que a
indisciplina se manifesta em poucas aulas, 38% responderam que a mesma
ocorre na maioria das aulas, 8% responderam sempre, em todas as aulas e

outros 8% disseram que ndo ocorre manifestagio de indisciplina nas aulas.
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FIGURA 2 — Frequéncia com a qual os monitores se

deparam com a indisciplina nas aulas do PST
e — ———— Y

10%
52% ‘ b 38%

0 Sempre, em todas as aulas.
B Ma maioria das aulas.
B Em poucas aulas.

Fonte: Construgio dos autores

Ja no caso dos monitores, 52% responderam que a indisciplina
ocorre em poucas aulas, 38% responderam que a mesma se manifesta na
maioria das aulas, 10% afirmaram que sempre, em todas as aulas existe
indisciplina e nenhum deles respondeu a alternativa “nunca”.

Ao somarmos os itens “sempre, em todas as aulas” e “na maioria
das aulas”, identificamos que 46% dos coordenadores e 48% dos
monitores disseram que se deparam com a indisciplina durante as aulas,
dados preocupantes, pois em quase metade das aulas a indisciplina esta
presente.

Assim, entende-se que ndo basta identificar a existéncia da

indisciplina, mas como lidar com ela.

O problema da indisciplina ¢, efectivamente, um fenémeno
complexo que nio sé se manifesta dos mais diversos modos e
graus de intensidade como tem subjacente mualtiplos factores,
uns de ordem social, familiar e pessoal e outros de ordem escolar.

(SILVA; NEVES, 2004, p. 2).
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Para tanto, na questdo 5, a intencdo foi identificar como os
coordenadores e monitores lidam com a indisciplina dos alunos durante
as aulas do PST. Por se tratar de uma questio aberta, também adotamos

a técnica de codificacio.

TABELA 5 — Como os coordenadores de ntcleo
lidam com a indisciplina no PST

MANIFESTAQ()ES DOS COORDENADORES FREQUENCIA
Com didlogo 11
Adverténcia no livro de ocorréncias 5

Aplicagdo de puni¢bes, quando necessario

Convocagdo e conversa com os pais

— NN

Suspensio da atividade que esta sendo realizada

Fonte: Constru¢ao dos autores

Na Tabela 5 verificamos que 52,38% dos coordenadores
responderam que lidam com a indisciplina a partir do dialogo, 23,81%
impéem adverténcia em livro de ocorréncias, 9,52% aplicam punicdes,
quando necessario (exemplo: a ndo participacdo de atividades e em
passeios), 9,52% agem a partir da convocagao e conversa com os pais €

4,76% suspendem a atividade que estd sendo realizada.

TABELA 6 — Como os monitotes de nucleo lidam com a indisciplina no PST

MANIFESTACOES DOS MONITORES FREQUENCIA

Com didlogo 21
De acordo com as orientacoes do coordenador do PST
Estabelece regras

Aplicagio de puni¢des, quando necessario
Confronta-se com o aluno

Convocagio e conversa com 0s pais

—_ e, = = N U

Conduz o aluno a coordenagio da escola

Fonte: Construgio dos autores
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Ja na Tabela 6 identificamos que 65,63% dos monitores preferem
dialogar com os alunos, 15,63% agem de acordo com as orienta¢des do
coordenador do PST, 6,25% estabelecem regras, 3,13% aplicam punicdes,
quando necessario (exemplo: deixa o aluno algum tempo sem participar
das aulas), 3,13% levam o aluno para a coordenacio, 3,13% convocam e
conversam com os pais, 3,13% confrontam-se com o aluno.

Nessa questdo percebemos que tanto coordenadores quanto
monitores preferem dialogar com os alunos a respeito de suas atitudes
com relagio a indisciplina, o que pode ser minimizado com a participacao
e presenca da familia no desenvolvimento das atividades, estabelecendo
uma relacdo de confianga, para que juntos possam cumptir um importante
papel na formagao do aluno. Contudo, a presenga dos pais na resolugao
dos problemas nido se apresenta da forma indicada, visto que apenas
9,52% dos coordenadores e 3,13% dos monitores afirmam estabelecer
conversa com os pais.

Por nio existir uma férmula pronta de disciplina, é fundamental
que todos os atores escolares se apresentem como participes do processo
de construc¢do da disciplina na escola.

Dessa forma, o professor deve estabelecer com os alunos um
conjunto de normas de convivéncia, discutindo porque cada uma delas
deve ser seguida (DARIDO; OLIVEIRA, 2009), o que se pressupoe,
facilitara a convivéncia no grupo.

Por fim, cabe destacar, que os resultados apresentados nessa
questdo vao ao encontro do que Aquino (1996) afirma, ou seja, nao
existem férmulas prontas para solucionar o problema da indisciplina. F
no dia a dia que as solugdes surgirdo, na relacio professor/aluno e aluno/
aluno. O mais importante é que o professor entenda sua importincia e
tenha predisposi¢do para esse enfrentamento.

Na questio 6, perguntamos se os coordenadores e monitores se
sentiam preparados para lidar com a indisciplina, havendo trés op¢oes
para resposta: sim, ndo e parcialmente. No caso dos coordenadores, 8

responderam que sim, 3 responderam parcialmente e 2 nio responderam
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essa questdo. Dos 29 monitores que responderam a essa questdo, 15
assinalaram sim e 13 parcialmente, sendo que 1 ndo respondeu.

Identificamos que grande parte dos coordenadores e monitores
responderam que se sentem preparados para lidar com a indisciplina dos
alunos, mesmo com todas as situa¢Oes citadas na questio 3 e nas formas
de combate a indisciplina, questao 5.

Retomamos as ideias de Aquino (1996), quando afirma que nao
existe uma férmula pronta para lidar com a indisciplina, sendo que esta
se constréi no cotidiano da intervencdo profissional.

Mesmo nio sendo o foco deste estudo, mas como ponto para
reflexio, indagamos: serd que o processo de formagdo profissional de
coordenadores e monitores oferece elementos para uma intervengao
profissional atenta aos problemas da indisciplina? Sera que as discussoes
de didatica e metodologias de ensino se ocupam da questao da indisciplina?

Na questio 7, destinada aos coordenadores, perguntamos se estes
auxiliam o monitor de alguma forma a lidar com a indisciplina, havendo
trés opgoes para resposta: sim, nao e parcialmente. Caso a resposta fosse
afirmativa, o coordenador deveria descrever a maneira como ocorre esse
auxilio.

Do total de 13 coordenadores, 02 nio responderam a questio e
11 responderam “sim”. Vale destacar que coordenadores apresentaram

mais do que uma estratégia de auxilio aos monitores.

TABELA 7 — Estratégias que os coordenadores adotam para auxiliar os
monitores a lidarem com a indisciplina dos alunos nas aulas do PST

MANIFESTACOES DOS COORDENADORES FREQUENCIA

Conversa 1
Propéem atividades com objetivos de diminuir a indisciplina
Diagnostica a causa da indisciplina

Suspensio da aula

—_ e s W

Suspensio de passeio

Fonte: Constru¢ao dos autores
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Entre as formas de auxilio, 64,71% dos coordenadores
responderam que o fazem a partir do didlogo, 17,65% propdem atividades
que tenham o objetivo de diminuir a indisciplina (exemplo: fixar painel
de comportamento da turma na parede; verde, bom comportamento e,
vermelho, indisciplina), 5,88%0 diagnosticam a causa da indisciplina, 5,88%
suspendem a aula e 5,88% suspendem o passeio.

Assim, na questdo 7, destinada aos monitores, perguntamos se os
coordenadores os auxiliam de alguma forma a lidar com a indisciplina,
no mesmo formato da questdo apresentada e analisada anteriormente,
sendo que 27 assinalaram a opg¢ao “sim”, 1 marcou a op¢iao “niao” e 1
ndo respondeu a essa questdo. Na descricdo da maneira como ocorte esse

auxilio, identificamos as respostas a seguir:

TABELA 8 — Estratégias que os coordenadores adotam para
auxiliar os monitores a lidarem com a indisciplina dos alunos nas
aulas do PST, na visio dos monitores

MANIFESTACOES DOS MONITORES FREQUENCIA
Conversa 13
Levam os alunos para diretoria/ coordenac¢io quando 4
necessario

Reuniao com os monitores
Auxiliando nas atividades e no controle dos alunos
Reunido com os pais

Advertindo os alunos quando necessario

_ =N A A

Suspendendo as aulas

Fonte: Construcgio dos autores

Para 44,83% dos monitores, os coordenadores auxiliam a partir
do didlogo, 13,79% apontam que os coordenadores levam os alunos
para diretoria/ coordenacio quando necessario, para 13,79% os
coordenadores promovem reunides com monitores, 13,79% afirmam
que os coordenadores auxiliam nas atividades e no controle dos alunos,
para 6,9% os coordenadores promovem reunides com os pais, para
3,45% eles advertem os alunos quando necessatio e para outros 3,45%

os coordenadores chegam até a suspender as aulas quando necessario.
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Notamos que das respostas obtidas, o didlogo sobressaiu tanto
para os coordenadores (64,71%) quanto para os monitores (44,83%).
Entendemos que estas respostas estdo de acordo com Tomas e Souza

(2010, p. 1) quando afirmam:

E por meio do didlogo que acontecem os processos de
internalizagdo de significados construidos histérico e
culturalmente, pois representa as possibilidades de trocas de
experiéncias e de constru¢do de conhecimentos. Pelo didlogo
o individuo incorpora elementos da cultura presentes no seu
grupo social. Assim, no contexto educacional, ele pode ser
compreendido como um instrumento pedagégico na medida
em que, por meio dele, novos significados sdo constituidos na
relacdo entre professores.

Contudo, o mais importante foi identificar, tanto por parte de
coordenadores como de monitores a presenca de alguma forma de auxilio
do mais experiente (coordenador) para com o menos experiente (monitor).
Assim, a solu¢io dos problemas da indisciplina pode ocorrer de forma
menos conflituosa (entre coordenadores, monitores e alunos), com as
relagdes profissionais dos envolvidos, que poderdo, como identificado
anteriormente, “trazer’” para o ambiente de ensino, a presenca dos pais,
0 que pode ser uma op¢ao significativa para solucionar o problema da

indisciplina.
Consideragdes Finais

A indisciplina, compreendida e manifestada de forma mais veemente
como a quebra de regras estabelecidas, na visdo de coordenadores e
monitores de nucleo do PST, também se faz presente a partir da agressao
fisica e verbal e da pronuncia de palavras e gestos obscenos.

Situa¢bes como essas comprometem o desenvolvimento
das atividades; por sua vez, a estratégia mais comum utilizada pelos

coordenadores e monitores, ¢ o didlogo.
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E fundamental que os profissionais envolvidos entendam a
importancia de seu papel no embate com a indisciplina, definindo
conjuntamente com os alunos regras, normas, formas de comportamento
durante as aulas, o que pode ser determinante na mudang¢a do
comportamento social das criancas, tornando-as mais tolerantes,
compreensivas, solidarias, cooperativas, solucionando problemas de
forma nio conflituosas. Enfim, a¢bes que combatam a indisciplina podem
favorecer que as criangas identifiquem possibilidades de convivéncia
humana saudavel, ndo apenas no ambito dos nucleos, mas em todos os
ambientes sociais em que convivem.

Entendemos, porém, que sendo o PST um programa de iniciativa
governamental que pretende modificar a realidade local, este se configura
como um espago para combate as diversas situacdes de risco social, aos
efeitos prejudiciais da violéncia, os desajustes familiares, a falta de afeto,
dentre outros elementos que atentam contra a dignidade humana (MELO;
DIAS, 2009), e que portanto, deve enfrentar a indisciplina de maneira
a melhorar a ambiéncia do local em que as atividades ocorrem. Assim,
pressupomos que um processo de formacao de pessoal que permita que
coordenadores e monitores reconhecam seu papel diante de tal fend6meno,

pode auxiliar na minimizacio da indisciplina.
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Resumo

A pratica de atividade fisica é primordial para inimeros beneficios aos individuos,
contudo o que se observa ¢ que, embora os individuos considerem muito
importante a adesdo a pratica de atividade fisica, nem todos permanecem nela.
O objetivo deste estudo foi identificar os determinantes da aderéncia e da
permanéncia no programa COAFIS (Centro de Orientagdo em Aptidao Fisica
e Saude). Trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva, com abordagem quanti-
qualitativa, composta por 35 individuos de ambos os sexos, moradores da cidade
de Guanambi-BA, que foram divididos em dois grupos. O grupo G1- composto
por 15 alunos do COAFIS (média de 39,07 anos) responderam ao questionario
“Inventario de Motiva¢io a pratica Regular de Atividade Fisica” IMPRAF-120),
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vindo a resposta de que 73,3% dos alunos estdo classificados como “muito
motivados” e 26,7% dos alunos “pouco motivados” para a pratica; as dimensoes
de maior motivacdo foram: saude, prazer e controle de estresse. O grupo G2-
composto por 20 ex-alunos do programa (média de 28,3 anos) responderam
a0 questionario com 13 questdes fechadas relacionado aos fatores de adesio e
permanéncia e mais uma pergunta aberta: “Por que vocé desistiu do programa
do COAFIS?”. Concluiu-se que a “delimitacio de tempo em que o programa
funciona” seja o principal motivo de desisténcia, seguido das “paralisacGes das
atividades (férias e greves)” e “falta de companhia”. Verificou-se que o grau de
importancia dos motivos de adesdo acaba sendo maior quando esses motivos
sao comparados com o de permanéncia; e as principais barreiras que dificultam
esta permanéncia sio os mesmos motivos de desisténcia.

Palavras-chave: Aderéncia. Permanéncia. Atividade Fisica.

Abstract

The physical activity is essential for numerous benefits to individuals, however,
what is observed is that although they consider very important adherence to
practice of physical activity or all remain in it. The aim of this study was to
identify the determinants of adherence and permanence in COAFIS program
(Orientation Centre for Health and Physical Fitness). This is a descriptive search,
with quantitative and qualitative approach, consisting of 35 subjects of both
sexes, residents in Guanambi-BA, which were divided into two groups. The G1
group consisting of 15 students COAFIS (avarage 39.07 years) answered the
questionnaire "Motivation Inventory to Regular pratice of Physical Activity"
(IMPRAF-126), getting the answer that 73.3% of students are classified as "very
motivated" and 26.7% of them "unmotivated" to practice, the dimensions of
greater motivation were: health, pleasure and stress management. The G2 group
consisting of 20 former students of program (average 28.3 years) answered
the questionnaire with 13 closed questions related to adhesion factors and
permanence and more one open question "Why did you give up the COAFIS
program?". It was concluded that the "delimitation of time that the program
works" is the main reason for dropouts, followed by "shutdowns of activities
(holidays and strikes)" and "lack of company." It was found that the degtree of
importance of the accession of reasons end up being higher when compared
with the permanence and the main barriers that hinder this residence are the
same dropout reasons.

Keywords: Adherence. Permanence. Physical activity.
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Resumen

La actividad fisica es esencial para muchos beneficios a las personas. Sin embargo,
lo que se observa es que aunque la gente considere muy importante la adherencia
ala actividad fisica, ni todos permanecen en ella. El objetivo de este estudio fue
identificar los factores determinantes de la adhesién y la estadia en el programa
COAFIS (Centro de Orientacion para la Salud y Estado fisico). Se trata de una
investigacién descriptiva, con enfoque cuantitativo y cualitativo, que consta de
35 sujetos de ambos sexos, residentes de Guanambi-BA, que fueron divididos en
dos grupos. El grupo G1, formado por 15 alumnos del COAFIS (un promedio
de 39.07 afios) contestaron el cuestionario "Inventatio de la motivacién para la
practica de actividad fisica habitual" (IMPRAF-126), obteniendo la respuesta que
el 73,3% de los estudiantes son clasificados como "muy motivado" y el 26,7% "sin
motivacion" para la prictica. Las dimensiones de una mayor motivacién fueron:
salud, placer y controlar el estrés. El grupo G2, compuesto por 20 alumnos
del programa (un promedio de 28,3 afios) respondieron el cuestionatio con 13
preguntas cerradas relacionadas con factores de adhesion y permanencia y mas
una pregunta abierta "¢Por qué usted abandoné el programa COAFIS?". Se
concluy6 que la "delimitacién de tiempo que funciona el programa" es la principal
razén para la retirada, seguida de "pausas en las actividades (vacaciones y paros)"
y "falta de compafifa." Se encontré que el grado de importancia de las razones de
la adhesion son mis altas en comparacion con la permanencia vy, las principales
barreras que dificultan esta permanencia son las mismas razones de la retirada.

Palabras clave: Adhesion. Permanencia. Actividad fisica.

Introdugio

Acredita-se que, através do processo evolutivo da modernidade,
as pessoas de um modo global foram se tornando mais sedentarias,
estressadas e muitas vezes acomodadas, apresentando, assim, um estilo
de vida negativo em relagdo a saude e a0 bem-estar. Sabe-se ainda que
a atividade fisica é essencial para o individuo, esteja este em qualquer
fase da vida, pois a atividade fisica vai promover uma melhoria na sua
qualidade de vida.

Nahas (2010) afirma que as praticas de atividades fisicas

proporcionam inimeros e importantes beneficios para a saude, como,
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por exemplo, melhorias cardiovasculares, morfofuncionais, uma maior
capacidade fisica e consequentemente menor predisposi¢iao a doengas.
Essas praticas de atividades fisicas podem ser realizadas em diversos
ambientes, como pragas, parques, academias, clubes, ginasios, etc.

O COAFIS (Centro de Orientacdo em Aptidao Fisica e Saide),
criado em 2001 na cidade de Guanambi, Campus XII da Universidade
do Estado da Bahia, ¢ um bom exemplo de um ambiente onde a pratica
de atividade fisica pode ocorrer. O Centro tem como intengdo avaliar,
atender, orientar, educar e prescrever atividades fisicas e exercicios fisicos
a0s praticantes.

Nahas (2010) expde que a aderéncia a esse tipo de programa ¢é
comumente baixa, cerca de 50% das pessoas desistem dos programas de
exercicios, isso nos seis primeiros meses. Esses dados sdo preocupantes
e levantam a questdo: por que o numero de pessoas que aderem a um
programa de exercicio fisico que promove a saude é considerado baixo,
sendo os beneficios bastante consideraveis?

E possivel identificar, em nossa atualidade, um alto numero de
sedentarismo, ocasionado por algum fator que impeca ou dificulte a
pratica de atividade fisica, resultando na ineréncia da promogio da saude.
Virias pesquisas e trabalhos cientificos, em particular na drea biofisiologica,
demonstram os beneficios fisicos e fisiologicos da pratica de atividades
fisicas para a populacio.

Mesmo conhecendo os inimeros beneficios da atividade fisica, ha
pessoas que nao aderem a essa pratica de atividade ou, quando aderem,
ndo permanecem nela por um tempo prolongado, gerando, assim,
questionamentos em relacio a sua desisténcia. Na busca por respostas
que expliquem os reais motivos que levam esses individuos a terem este
comportamento diante da pratica de atividade fisica, em aderir ou ndo, e
permanecer no programa, surgiu o interesse de buscar alternativas para
entender o porqué da desisténcia em relacio ao programa do COAFIS.

A atividade fisica é primordial para que se atinja o objetivo de

proporcionar uma melhor qualidade de vida a populacdo. O programa
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do COAFIS ¢é um desses exemplos de possibilidade de atividade fisica,
visando favorecer todas as faixas etarias, com o objetivo de avaliar,
otientar e prescrever atividades fisicas e exercicios fisicos com o intuito
de desenvolver os principais componentes da aptidao fisica relacionados
a saude.

A atividade fisica é uma pratica extremamente favoravel e necessaria
em processos educacionais, principalmente no que diz respeito a busca
de um estilo de vida mais saudavel, especialmente na melhora da aptidao
fisica e na qualidade de vida do individuo.

Diante disso, o presente estudo tem o objetivo de identificar os
determinantes da aderéncia e permanéncia do publico guanambiense ao
programa do COAFIS, identificando as principais barreiras/obstaculos
que impedem a frequéncia dos praticantes do programa do COAFIS,
verificando também as motiva¢oes que determinam a assiduidade regular
das pessoas que aderem a esse programa e os motivos de os participantes

desistirem dele.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva. Gil (2008) aborda
esse tipo de pesquisa destacando seu objetivo primordial, descrevendo
as caracteristicas de determinada populagio ou fenémeno ou o
estabelecimento de relacdes entre variaveis, utilizando-se técnicas
padronizadas de coleta de dados: questionario e observagio sistematica.

O estudo traz uma abordagem quanti-qualitativa, utilizando como

método o indutivo.

A pesquisa quantitativa considera que tudo pode ser quantificavel,
o que significa traduzir em nimeros opinides e informagoes para
classifica-las e analisa-las. [...] A pesquisa qualitativa considera
que ha uma relagdo dinimica entre o mundo real e o sujeito,
isto ¢, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros.
(SILVA; MENEZES, 2005, p. 20)
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A amostra total deste estudo foi composta por 35 individuos
adultos (acima de 18 anos), de ambos os sexos, que frequentassem
o programa do COAFIS e por individuos que tivessem desistido do
programa (ha pelo menos 1 més, sem frequentar o COAFIS e sem
apresentar nenhuma justificativa).

Esta amostra foi dividida em dois grupos: Grupo 1 (G1)- formado
pelos 15 participantes (4 do sexo masculino e 11 do sexo feminino)
que, nos momentos das coletas de dados, se propuseram a participar da
pesquisa, tendo uma idade média de 39,07 anos.

Grupo 2 (G2)- formado pelos 20 individuos (5 do género
masculino e 15 do género feminino) que tivessem desistido do programa
do COAFTIS, tendo uma idade média de 28,3 anos. O grupo amostral foi
selecionado intencionalmente a partir de levantamento realizado através
das fichas pertencentes a cada desistente, arquivadas no COAFIS.

Os critérios de inclusio para os frequentadores (G1) participarem
da pesquisa foram ter idade igual ou maior de 18 anos, ambos os sexos
e ser frequentador ha pelo menos 3 meses, tendo uma pratica regular e
querer participar da pesquisa. Para os desistentes (G2) o critério foi estar
ha 1 més, no minimo, sem frequentar o COAFIS sem apresentar nenhuma
justificativa, maior de 18 anos, ambos os sexos e querer participar da
pesquisa.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram dois questionarios
ja validados. Para as pessoas que estio integradas no programa do
COAFIS (G1) foi utilizado “Inventario de Motiva¢do a pratica Regular
de Atividade Fisica” IMPRAF-120) elaborado por Balbinotti (2008 apud
KLAIN, 2010); trata-se de 120 itens agrupados em 20 blocos de seis
questdes, concebidas para medir seis das possiveis dimensées associadas
a motivagdo a pratica regular de atividade fisica: Controle do Estresse,
Sadde, Sociabilidade, Competitividade, Estética e Prazer.

As respostas aos itens do inventdrio sao dadas conforme uma
escala bidirecional, de tipo Likert, graduada em cinco pontos, indo de

“isto me motiva pouquissimo” (1) a “isto me motiva muitissimo” (5). Para
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considerar a dimensiao como muito motivadora, as respostas dadas na
escala deveriam ser (4) “isto me motiva muito”, ou (5) “isto me motiva
muitissimo”; para a dimensao ser considerada como pouco motivadora,
as respostas dadas deveriam ser (3) “tem duvida, ndo sabe dizer, mais ou
menos”, (2) “isto me motiva pouco” ou (1) “isto me motiva pouquissimo.

O segundo instrumento foi aplicado as pessoas que ja sdo
consideradas desistentes do programa do COAFIS, denominadas de
G2; este instrumento é composto por uma anamnese (registros de
informacdes pessoais e dados sociodemograficos), um questionario
contendo 13 questdes fechadas relacionadas aos fatores de adesdo e
permanéncia e, por fim, uma pergunta aberta: “Por que vocé desistiu
do programa do COAFIS?”, com o intuito de verificar os motivos que
levaram os individuos a desistirem do programa.

Ap6s aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
do Estado da Bahia, com nimero de CAAE 27471414.6.0000.0057,
e assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido pelos
pesquisados, deu-se a aplicagdo dos instrumentos de pesquisa. A aplicagio
do questionario foi realizada pelo proprio pesquisador, antes ou depois
do petiodo da atividade fisica no COAFIS (G1).

Para os individuos desistentes do programa (G2), foi feita
solicitagdo da liberagdo das fichas com dados dos desistentes para o
coordenador do COAFIS. O primeiro contato com os individuos foi por
telefone, para uma breve explanacio do objetivo da pesquisa e a pergunta
a cada um deles se haveria possibilidade de participagdo na pesquisa.
Ap6s aceitagdo, foram agendados a data, hordrio e local para o individuo
responder ao questionario.

Os dados dos questionarios e a pergunta foram analisados e
tabulados em uma planilha do programa Microsoft Excel e em seguida
revisados pelo SPSS for Windows versio 19.0. Posteriormente, foram
construidos os graficos e tabelas que expdem os resultados na forma de

frequéncia percentual.
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Resultados e discussio

A pesquisa foi realizada com um total de 35 individuos, de ambos
os sexos, maiores de 18 anos, alunos do programa do COAFIS (G1) e
desistentes do mesmo programa (G2), os dados obtidos foram tabulados e
analisados em tabelas e graficos que contribuiram para melhor visualizacdo
e interpretacdo para as futuras conclusoes da pesquisa.

Os alunos do programa do COAFIS (G1) pesquisados foram
15 individuos (4 do sexo masculino ¢ 11 do sexo feminino), com
idades de 18 até 67 anos, uma média de 39,07 anos, responderam ao
questionario “Inventario de Motivacdo a Pratica Regular de Atividade
Fisica” IMPRAF-126). O grafico 1 apresenta a caracterizagio dos alunos

do programa do COAFIS em relagio ao seu estado civil.

Grafico 1: Estado civil dos alunos do COAFIS (G1)

Estado Civil
q{’_’_,_,_ﬂiuurdado

6%

Fonte: Dados da pesquisa (2014).

A tabela 1 mostra de forma resumida os resultados da pesquisa,
utilizado o questionario “Inventario de Motivacio a Pratica Regular de
Atividade Fisica” (IMPRAF-126) elaborado por Balbinotti (2008 apud
KLAIN, 2010), que foi respondido pelos praticantes de atividade fisica
no programa do COAFIS (G1).
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Tabela 1: Descricao da amostra de praticantes de atividades fisicas no
programa COAFIS (G1), em termos das dimensdes motivacionais. (n=15).

DIMENSOES
MOTIVACIONAIS

Controle de Estresse
Dimensao muito motivadora

Dimensio pouco motivadora

Saude
Dimensiao muito motivadora

Dimensio pouco motivadora

Sociabilidade
Dimensio muito motivadora

Dimensio pouco motivadora

Competitividade
Dimensao muito motivadora

Dimensio pouco motivadora

Estética
Dimensiao muito motivadora

Dimensio pouco motivadora

Prazer
Dimensiao muito motivadora

Dimensio pouco motivadora

Classificagido Geral
Dimensio muito motivadora

Dimensio pouco motivadora

Média total

N

10

15

1n

14

1

4
15

%

66,7
333

100

46,7
533

26,7
73,3

53,3
46,7

93,3
6,7

>

73,3
26,7
100

Média

69*
Muito
Motivadora

81%*
Muito
Motivadora

58
Pouco
Motivadora

53
Pouco
Motivadora

65%
Muito
Motivadora

77*
Muito
Motivadora

Muito
Motivadora

402%x

Minimo

52

61

25

26

35

58

262

Miaximo

92

98

100

89

90

99

568

* dimensoes muito motivadoras (> 60 pontos)
** escore total muito motivadora (> 360 pontos)
Fonte: Dados da pesquisa (2014).

Praxis Educacional

Vitéria da Conquista

[ w12,0.25 | p107-152

set./dez. 2016




116 Berta Leni Costa Cardoso, Alisson Bruno de Matos Leal ¢ Welton Cardoso Jiinior

A tabela 1 mostra as seis dimensGes motivacionais da pesquisa, o
numero de participantes da pesquisa que julgaram como muito ou pouco
motivadora, a porcentagem que representa este nimero, a média de
cada dimensao motivadora, sua classificacdo de acordo com a dimensao
correspondente (maior que 60 pontos ¢ classificado como “muito
motivadora” e menor que 60 pontos representa “pouco motivadora”),
notando que o minimo possivel de pontos por participante é 20 e o
maximo é 100 pontos, o valor minimo e o maximo atribuidos a cada
dimensdo motivadora, a classificacio geral das dimensSes e média geral
para cada item ja mencionado anteriormente.

Para a dimensdo “controle de estresse” 66,7% dos participantes
classificaram-se como sendo “muito motivadora” para a pratica de
atividade fisica no COAFIS. Para essa dimensdao obteve-se uma média
de 69 pontos (muito motivadora); o valor menor de pontos por um dos
pesquisados foi 52 pontos e o valor maximo consistiu em 92 pontos.

Ja para a dimensao “satde” obteve-se um resultado em que
100% dos alunos responderam serem “muito motivados” para a pratica
de atividade fisica no COAFIS. A média de pontos encontrada nesta
dimensdo foi a maior para este estudo, com 81 pontos (muito motivadora),
sendo que o valor minimo de pontos foi também o mais alto 61 pontos,
tendo 98 pontos como valor maximo.

Para as seis dimensoes estudadas apenas duas delas obtiveram
resultados que os classificavam em “pouco motivados”. Na “dimensio
sociabilidade” houve certo equilibrio entre as duas dimensdes “muito
ou pouco”, mas a que sobressaiu foi “pouco motivadora”, com 53,3%
dos pesquisados. A média desta dimensdo nao foi maior que 60 pontos,
mediante isso recebeu a classificagdo “pouco motivadora”, com 58
pontos, apresentando o menor valor minimo quando comparado com as
outras cinco dimensoes, 25 pontos, e o valor maximo mais alto quando
comparados com as outras classificacdes de 100 pontos.

A segunda dimensio que foi classificada pelos alunos do COAFIS

como “pouco motivadora” equivale 4 “competitividade”, com 73,3%.
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A média para esta classificacdo foi 53 pontos (pouco motivadora),
consistindo em o menor valor encontrado na média nesta pesquisa; o
valor minimo de pontos por um dos pesquisados foi 26 pontos e o valor
maximo consistiu em 89 pontos.

Para a dimensio “estética”, como para “sociabilidade”, houve certo
equilibrio entre as dimensoes “muito e pouco motivadoras”, porém para

Zestética” o valor que prevaleceu foi “muito motivadora”, com 53,3%. A
média foi de 65 pontos (muito motivadora), o valor minimo de pontos
por um dos pesquisados foi de 35 pontos e o valor maximo consistiu
em 90 pontos.

A sexta dimensdo estudada foi “prazer”, que obteve um resultado
bem proximo do encontrado pela “dimensdao saude”, 93,3% dos
pesquisados classificaram esta dimensao como “muito motivadora” para
a pratica de atividade fisica no COAFIS. Tendo uma média de 77 pontos
(muito motivadora), o valor minimo encontrado foi de 58 pontos e o
valor maximo consistiu em 99 pontos.

HEsses valores mencionados anteriormente foram observados
também por Rodrigues (2012), em sua pesquisa com praticantes de
ginastica de academia dos sexos masculino e feminino, com idades
entre 18 e 65 anos, localizada na regido Leste da cidade de Porto
Velho/RO, obtendo os seguintes tesultados para dimensio “muito
motivados” (Controle de Estresse 62%, saide 100%, sociabilidade 37%,
competitividade 7%, estética 89% e prazer 91%), resultados estes muito
parecidos com os encontrados nesta pesquisa.

Resultado obtido também por Lima (2012), em sua pesquisa
com alunos de ambos os sexos, regularmente matriculados na atividade
de musculagio oferecida pela Academia dos Servidores da UFSC —
AASUFSC, Florian6polis — SC. Lima concluiu que as dimensdes mais
elevadas foram “saude”, “prazer” e “estética”, respectivamente, sendo que
a dimensio “saude” foi colocada como a principal dimensao motivadora
da amostra estudada, seguida de “prazer” e “estética” para os homens,

e “estética” e “prazer” para as mulheres. As dimensdes com menores
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2«

medidas foram a “controle de estresse”, “sociabilidade” e por ultimo a
dimensao “competitividade”.

Klain (2010) encontrou também resultados muito semelhantes
em sua pesquisa com individuos adultos (acima de 18 anos), de ambos
os sexos, residentes na zona urbana da cidade de Pelotas/RS, que
se inscreveram em um programa de exercicios fisicos, nos centros
de treinamento personalizado participantes do estudo em pauta. As
dimensoes consideradas como muito motivadoras em ordem de
prioridade foram “satde”, muito valorizada por ambos os géneros em
quase a totalidade da amostra, “prazer” foi indicada logo a seguir, ap6s
a dimensdo “estética”, eleita em sua maioria pelas mulheres, e “controle
de estresse” indicado por mais de 50,0% da amostra.

A classificagdo geral concluiu que 73,3% dos alunos do COAFIS
estdo “muito motivados” para a pratica de atividade fisica e que
26,7% dos alunos estio no presente momento classificados como
desmotivados para a pratica. A média total é maior que 360 pontos
(limite para classificagdo como “muito motivador”), sendo de 402
pontos classificados os alunos do COAFIS como “muito motivados”
para praticarem atividade fisica.

Nesta segunda parte de resultados e discussio, serdo apresentados
os dados analisados a partir do questionario de adesdo e permanéncia e
mais uma pergunta composta ao final (Por que voceé desistiu do programa
do COAFIS?), aplicado em 20 individuos desistentes do COAFIS (5 do
sexo masculino e 15 do sexo feminino), grupo denominado “G2”, com
idade média de 28,3 anos e com renda familiar de até 03 saldrios. Para
melhor constatacio e facilitacio da analise de dados, foram elaborados
graficos e tabelas descritivas. O grafico 2 apresenta a caracterizagido
dos alunos desistentes do programa do COAFIS em relagio ao seu

estado civil.
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Grafico 2: Estado Civil dos alunos desistentes do COAFIS (G2).

Estado Civil dos alunos
desistentes do COAFIS

Fonte: Dados da pesquisa (2014).

Pode-se observar que os alunos desistentes deste programa de
exercicio fisico sdo em sua maioria solteiros, com 75%, e apenas 25%
sao casados, dados semelhantes aos identificados por Morales (2002),
em seu estudo sobre Iniciagdo, aderéncia e abandono nos programas
de exercicios fisicos oferecidos por academias de gindstica na regido de
Joinville. Morales evidenciou que os alunos desistentes da atividade fisica
pesquisada sao em sua maiotia solteiros, cerca de 58,8%, os casados com
36,8% e separados com 4,4% dos individuos.

Rojas (2003), em sua pesquisa com jovens e adultos com idades
entre variantes de 18 a 44 anos, de ambos os sexos, iniciantes em
programas de academias de gindstica de Curitiba, também constatou
dados semelhantes, obteve 66,7% dos desistentes solteiros. Assim é
possivel visualizar uma porcentagem maior de desistentes com estado
civil solteiro comparados aos casados.

No grafico 3 ¢é apresentada a ocupagio em porcentagem dos alunos

desistentes do programa do COAFIS.
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Grafico 3: Ocupacio dos individuos desistentes do COAFIS (G2).

Ocupacdo dos individuos desistentes
doC

Fonte: Dados da pesquisa (2014).

A ocupagio profissional também é um dos fatores que podem
influenciar na adesdo, permanéncia e na desisténcia de individuos a
um programa de atividade fisica. Neste estudo, nota-se que a maior
porcetagem foi dos individuos empregados, sendo que 65% dos
desistentes estdo empregados, 20% sdao donas de casa, 10% estudantes
e 5% corresponde aos aposentados.

Dados semelhantes aos de Klain (2010), que verificou em
sua pesquisa com individuos adultos a ocupagdo profissional dos
desistentes das atividades fisicas: 45,2% eram profissionais liberais, 21,4%
profissionais assalariados, totalizando 66,6% empregados (valor muito
parecido com o encontrado nesta pesquisa), 26,2% estudantes e 7,2%
aposentados.

Essa evidéncia reflete a situagdo de que as atividades ao longo
do dia desenvolvidas pelos individuos muitas vezes podem dificultar a
permanéncia a pratica da atividade fisica por demandar muito tempo e
resultar em delimitacdo de tempo disponivel para a pratica.

No grafico 4, apresenta-se o nivel de escolaridade dos pesquisados

para este estudo.
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Grafico 4: Nivel de escolarizagio dos pesquisados (G2).

Nivel de escolarizacdodos

pesquisados
Superior 1% Grau
completo Incompleto
10%

15%

Fonte: Dados da pesquisa (2014).

O nivel de escolarizagio dos pesquisados foi que 55% possuem

curso supetior incompleto, 20% 2° Grau completo, 15% curso supetior

completo e 10% 1° grau incompleto.

Este estudo objetivou identificar os determinantes

da aderéncia e permanéncia no programa COAFIS e seus possiveis

impedimentos para a implantagio de um estilo de vida saudavel. Assim, a

tabela 2 indica os fatores de adesdo que os alunos desistentes do programa

do COAFIS disseram ser mais importantes para justificar a sua adesao

a0 Programa do COAFIS.
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Tabela 2: Frequéncia percentual do nivel de importancia dos fatores
(motivos) de adesdo ao Programa COAFIS (G2)

Saude n (%) n (%) n (%) n (%)
Adotar um estilo de vid:

e e de v - 1.(5%) - 19 (95%)
Melh d h

ﬁ,siccoom © desempenho - 1 (5%) 11 (55%) 8 (40%)
Auxiliar recuperagio das 5 o o

lesd - 4 (20%) 7 (35%) 9 (45%)

esoes
Melhorar a satide - 1 (5%) 4 (20%) 15 (75%)
Seguir orientacio médica 2 (10%) 1 (5%) 9 (45%) 8 (40%)
Exercicio Fisico
Praticar exercicios fisi
(h:bii; exereicios Hisicos 1 (5%) - 4 (20%) 15 (75%)
Aprender novos

mF; vimemosvo 1 (5%) 3 (15%) 9 (45%) 7 (35%)
Aspectos Psicossociais
Melhorar a autoimagem - 1 (5%) 8 (40%) 11 (55%)
Melhorar a autoestima - - 7 (35%) 13 (65%)
Estar com os colegas (ter
companhia) gas ( 1 (5%) 5 (25%) 9 (45%) 5 (25%)
Gostar de desafios 1 (5%) 2 (10%) 16 (80%) 1 (5%)
Ser Influenciado por o o o o
amigos ¢ familiares 2 (10%) 10 (50%) 7 (35%) 1 (5%)
Sair de casa 2 (10%) 4 (20%) 12 (60%) 2 (10%)
Bem-Estar

Relaxar - - 6 (30%) 14 (70%)
Reduzir o nivel de estresse - - 4 (20%) 16 (80%)
Professor - 3 (15%) 10 (50%) 7 (35%)
Confiar no professor - 1 (5%) 9 (45%) 10 (50%)
Tempo
Diqumbﬂizar tempo para ) ) 9 (45%) 11 (55%)
a pratica
Influéncia da Midia

Televisao 4 (20%) 12 (60%) 3 (15%) 1 (5%)
Propagandas 6 (30%) 11 (55%) 3 (15%) -

Fonte: Dados da pesquisa (2014).

Prixis Educacional | Vitoria da Conquista | v.12,n.23 [ p.107-132 | set/dez 2016




Determinantes da aderéncia e permanéncia de praticantes de exercicio fisico 123

Na categoria “saude”, na adesdo ao programa o que se destacou
como importantissimo foi adotar um estilo de vida saudavel, tendo
um percentual de 95%, “melhorar a saide” 75% e para “melhorar o
desempenho fisico” 55% dos questionados classificaram como importante.
Resultado também obtido por Freitas ¢z a/. (2007), em um estudo com
idosos praticantes de dois programas de exercicio fisico em Recife.

Com relacdo a categoria “exercicios fisicos”, 75% julgaram como
importantissimo praticar exercicios fisicos (habito). Ferreira e Ferreira
(2013) encontraram, em seu trabalho com idosos praticantes de atividade
fisica no Programa Satde da Famfilia na cidade de Guanambi— Bahia, que
71% classificavam esta categoria como importantissima.

Para os Aspectos Psicossociais, dois topicos foram considerados
importantissimos, “melhorar a autoimagem” 55% e “melhorar a
autoestima” 65%. Freitas ¢f a/. (2007) encontraram um resultado similar
para os dois aspectos (50,8% para autoimagem e 47,5% para autoestima).
Como importantes dois aspectos também se destacaram: “gostar de
desafios” 80%, Freitas ¢/ a/. (2007) analisaram que 51,6% gostam de
desafios, “sair de casa” 60%. Ferreira e Ferreira (2013) encontraram
resultado muito similar: 54,8% dos individuos responderam que “sair
de casa” é importante.

Na questdo “bem-estar”, trés classificagcSes se mostraram
importantissimas, tendo “relaxar’” 70%, “reduzir o nivel de estresse” 80%,

“confiar no professor” 50%. A classificacio “professor” ¢ vista como
importante para 50% dos colaboradores da pesquisa.

Das 20 opgdes de classificacdo, apenas quatro foram consideradas
como exclusivamente “importantes ou importantissimas”. A categoria

“tempo” exemplifica isso, 55% dos individuos assinalaram importantissima
a “disponibilizacdo de tempo” para a pratica e 45% assinalaram
importante. Ferreira e Ferreira (2013) obtiveram este mesmo resultado em
sua pesquisa. A partir dessas considera¢des, fica claro que a possibilidade
de ampliar o tempo em que os programas de atividades fisicas acontecem

¢ primordial para aderéncia.
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Esses indicadores demonstram a preocupagio que os individuos
pesquisados tém com a adesdo a um estilo de vida saudavel, o que foi
evidenciado em quase todas as categorias analisadas com uma percentagem
acima de 50% e classificado como importante ou importantissimo.
Tendo na categoria saide a opgao “adotar um estilo de vida saudavel”,
95% dos individuos (quase que unanimemente) classificaram como
importantissimo.

Os unicos motivos sem importincia para a adesio a programas
de exercicio fisico foram observados na categoria “Influéncia da midia”,
sendo que 60% julgaram pouco importante a “televisao” e 55% dos

individuos entendem as “propagandas” como pouco importantes.

Tabela 3: Frequéncia percentual do nivel de importancia dos fatores
(motivos) de permanéncia ao Programa do COAFIS (G2)

Exercicios n (%) n (%) n (%) n (%)
Sentir prazer na pratica - 1 (5%) 11 (55%) 8 (40%)
Sentir bem estar - 1 (5%) 9 (45%) 10 (50%)
Saide

Ficar mais forte - 4 (20%) 11 (55%) 5 (25%)
Melhorar a postura - - 11 (55%) 9 (45%)
Manter a saude - - 5 (25%) 15(75%)
Bem-Estar

Aumentar o bem-estar ) B 10 (50%) 10 (50%)
corporal

Recuperar - se das

atividades didrias ) 2 (10%) 10/(50%) 8 (40%)
Reduzir o nivel de ) ) 8 (40%) 12 (60%)
estresse

Ambiente

Sentir bem-estar - - 12 (60%) 8 (40%)
Gostar do local da ; 1(5%) 11 (55%) 8 (40%)
pritica

Sentir alegria d

ambie;‘tzg ado - 2 (10%) 11 (55%) 7 (35%)
Ter facil acesso - - 13 (65%) 7 (35%)
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Psicossociais

Sentir- se realizado 1 (5%) 1 (5%) 11 (55%) 7 (35%)
Construir amizades 1(5%) 2 (10%) 12 (60%) 5 (25%)
Ter status social 4 (20%) 9 (45%) 6 (30%) 1 (5%)

Aumentar contato

- 1(5%) 5 (25%) 12 (60%) 2 (10%)
Receber incentivos 1 (5%) 3 (15%) 12 (60%) 4 (20%)
Profissionais do local

da pratica

Local da pratica - 1 (5%) 13 (65%) 6 (30%)
Receb;t atengao dos . ) 9 (45%) 11 (55%)
profissionais

Receber incentivos do 1 (5% 11 (55% 8 (40%
professor ) (%) (55%) (40%)
Receher atenglo dos - 1(5%) 14 (70%) 5 (25%)
unciondrios

Valores Estéticos

Mantet- se em forma - - 13 (65%) 7 (35%)
Emagrecer 5 (25%) 1 (5%) 7 (35%) 7 (35%)
Melhorar apaténcia 1 (5%) 1 (5%) 11 (55%) 7 (35%)
Parecer mais jovem 3 (15%) 2 (10%) 10 (50%) 5 (25%)

Fonte: Dados da pesquisa (2014).

Na tabela 3, pode-se observar o nivel de importancia dos fatores
(motivos) de permanéncia ao Programa do COAFIS, o primeiro deles
tem como categoria “exercicios”, sendo que 55% dos individuos julgaram

>

importante “sentir prazer na pratica” e 50% acham importantissimo
“sentir bem-estar”. A préxima categoria foi “saide”, sendo que 75% dos
colaboradores responderam que “manter a sadde” é importantissimo.
Ferreira e Ferreira (2013) e Freitas ef /. (2007) trazem estas respostas
em suas pesquisas, em que cerca de 55% classificaram ficar mais forte e
melhorar a postura como algo importante.

Em seguida, a de “bem-estar”, 60% dos desistentes classificaram
reduzir o nivel de estresse como importantissimo e 50% deles

consideraram aumentar o bem-estar corporal e recuperar-se das atividades
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diarias um importante fator de permanéncia. Para a categoria “ambiente”,
obtiveram-se resultados muitos similares, variando de 55% a 65% na
classificacdo de importante se sentir bem, gostar do local da pratica, sentir
alegria do ambiente e ter facil acesso as instalaces.

Para “psicossociais”, a porcentagem nomeada importante
nio foi diferente, oscilando de 55% a 60% os motivos de sentit-se
realizado, construir amizades, aumentar contato social e receber
incentivos. Esta oscilacio se manteve presente nas duas categorias
finais, Profissionais do local da pratica e Valores Estéticos para os
determinados motivos, tendo apenas uma exce¢do para o motivo de
receber atencdo dos funcionarios, com um percentual de 70% dos
individuos classificando-o como importante fator de permanéncia.
Esse resultado foi similar ao da pesquisa de Ferreira e Ferreira (2013),
em que 67,7% dos individuos classificaram importantissimo receber
atencdo dos funcionarios.

Nota-se que a categoria “psicossocial” foi a Gnica que constituiu
uma classifica¢do pouco importante para a opgao ter status social: 45%
dos individuos. Observou-se que para os fatores de permanéncia ao
programa do COAFIS ha um certo equilibrio entre as porcentagens para
classifica¢do importante, variando em sua maioria de 50% a 65%.

Observou-se como exce¢ao apenas a op¢do “manter a saide”,
com 75%, e “receber atencio dos funcionarios”, 70%. Concluiu-se que
todos os fatores de permanéncia devem receber atengdo, mas “manter a
saude” e “receber atencdo dos funcionarios” devem receber uma énfase
maior ja que os individuos tiveram uma classificacio quase unianime
sobre a importancia desses fatores, diferentemente dos outros fatores,
que tiveram certo equilibrio.

O grafico 5 ilustra a pergunta final do questionario (Por que vocé
desistiu do programa do COAFIS ?).
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Grafico 5: Motivos de desisténcia do programa do COAFIS (G2)

Motivos de desistencia dos pesquisados

Problemas de sadde
Distincia do Coafis que restringem a
pritics

%

Fonte: Dados da pesquisa (2014)

Hsta dltima parte de resultados e discussdo é firmada através
das respostas a pergunta ja citada anteriormente, sendo justificada, em
sua maioria (65%), devido a delimitagdo de tempo em que o programa
funciona e este nio ser compativel com o tempo livre dos individuos.
Dado encontrado também por Castro e Pizano (2013), em sua pesquisa
com ex-praticantes das academias, para os quais o principal motivo para
desisténcia foi a falta de tempo compativel.

Liz (2011), em seu estudo com aderentes (mais de seis meses de
pratica) e desistentes (ex-praticantes havias no minimo 1 més) da pratica
de musculagio, de ambos os sexos, com idades entre 18 e 65 anos, em
nove academias de Florianépolis, concluiu que o principal motivo de
desisténcia foi a falta de tempo disponivel. Klain (2010) verificou, em
sua pesquisa com individuos adultos acima de 18 anos, falta de tempo
como motivo primordial para desisténcia.

Outra resposta a ser considerada por 15% dos pesquisados diz
respeito as paralisagcbes das atividades (férias e greves), desmotivando
os alunos; a distdncia do COAFIS ¢ outro fator, pois sua localizagio ¢

distante do centro da cidade, com 5%. Os trés motivos de desisténcia ja
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citados também foram encontrados por outros autores, como Saba (2001)
em seu livro “Aderéncia: A pratica do exercicio fisico em academias”.

Morales (2002) apurou, em sua pesquisa com praticantes e
desistentes inscritos nas academias de Joinville de ambos os sexos, na
faixa etaria de 18 a 59 anos, que a reestruturacdo do tempo pessoal
¢ fundamental para que eles possam se manter em um programa de
exercicio fisico; a estabilidade financeira é outro fator de manutencao
lembrado pelas pessoas que ja desistiram pelo menos uma vez; também
foram relacionados a preservacdo da saude, a manuten¢io da saude e
automotivacdo para continuar a realizar exercicio fisico.

Klain (2010) conclui em sua pesquisa que os motivos mais
prevalentes para desisténcia foram falta de tempo, desmotivagao e
distancia da academia até a casa ou o trabalho. “A falta de companhia”
foi outro motivo de desisténcia apontado por 10% dos pesquisados e
“problemas de saude” que impossibilitaram a continuidade das atividades

por 5% dos individuos.
Consideragdes finais

Foi possivel identificar os determinantes da aderéncia e
permanéncia no programa COAFIS e seus possiveis impedimentos para
a implanta¢dao de um estilo de vida saudavel.

Conclui-se que 73,3% dos alunos do programa estao classificados
como “muito motivados”, sendo que 26,7% dos alunos, no presente
momento da pesquisa, se mostraram “pouco motivados” para a pratica
de atividade fisica no COAFIS. Dentre as seis dimensoes estudadas, o
que mais motiva os alunos sdo: a “dimenséao de sadde”, com 100% dos
individuos, classificada como “muito motivadora”, seguida da “dimensao
de prazet”, com 93,3%, “dimensio de controle de estresse”, com 66,7%,
e “dimensao de estética”, com 53,3%. Contudo, para as “dimensdes de
competitividade e sociabilidade” os resultados foram divergentes, os

alunos se mostraram “pouco motivados”.
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Mediante as respostas dos individuos desistentes quanto ao grau
de importincia para os motivos de adesdo ao programa do COAFIS,
constatou-se que os fatores de maior valor para a adesdo sio “adotar
um estilo de vida saudavel, reduzir o nivel de estresse, melhorar a sadde,
praticar exercicios fisicos (habito), relaxar, melhorar a autoestima e
disponibilizar tempo para a pratica”.

Ap6s andlise do questionario sobre os motivos da permanéncia
dos ex-alunos do COAFIS, notou-se que, de uma maneira geral, os
mesmos alunos classificam aproximadamente todas as categorias do
questionario como “muito importante ou importantissimo”, sendo que
esta classificacdo, em sua maioria, ndo obteve altas porcentagens como
no questionario de adesdo, variando de 55% a 65% dos individuos
pesquisados. Houve apenas uma exce¢do para o nivel “ter status social”,
sendo que a classificagdo “pouco importante” se mostrou maior que
“importante ou importantissimo”.

Com base nesses dois questionarios quanto ao nivel de
importincia sobre os motivos de adesdo ou permanéncia patra a pratica
de atividade fisica, compreende-se que os individuos estdo conscientes
quanto a importancia de aderirem a uma pratica de atividade fisica,
que esta atitude promove melhorias em sua vida. Contudo, este
comportamento nio é observado para a permanéncia na atividade,
sendo que esses fatores nao recebem o mesmo grau de importancia
encontrado para a adesdo ao programa do COAFIS. Acredita-se que
as barreiras encontradas que dificultam a permanéncia no programa
sao as mesmas para os motivos de desisténcia do programa, que serao
mencionadas posteriormente.

Por fim, para o motivo de desisténcia do programa do COAFIS a
“delimitacio de tempo em que o programa funciona”, com 65%, mostrou-
se como principal motivo, seguido das “paralisa¢des das atividades (férias
e greves)”’, com 15%, “falta de companhia”, 10%, “distancia do COAFIS”
e por “problemas de saude que impossibilitaram a continuidade das

atividades”, os ultimos fatores com 5% cada um.
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Estes resultados podem servir de paraimetro no sentido de buscar
melhorias para o programa do COAFIS e possivel incentivo para novas
estratégias de melhor funcionamento, na busca por mudancas e ampliacio
de hora de funcionamento, repesando questdes como as paralisagdes
reavaliadas, o quanto é importante o trabalho dos professores e monitores
no acompanhamento, incentivo e conscientizagio dos alunos para a
importancia da permanéncia nas atividades, sendo que este tltimo item foi
relatado pelos proprios ex-alunos (70%) em classificar “receber atencio
dos funcionarios como importante”.

Mediante este resultado, nota-se o quanto a presenga dos
profissionais habilitados é importante para que o aluno continue motivado
a pratica e possa voltar no dia seguinte para a realizacao da atividade fisica.
Sugerem-se novas pesquisas que sejam realizadas com esta tematica e que
contemplem comparagdes de resultados entre os individuos quanto ao
sexo, idade, escolaridade e comparacGes entre individuos que realizem
atividades fisicas e desistentes, utilizando o mesmo instrumento, ja que
este trabalho ndo contemplou esse requisito, sendo os objetivos desta

pesquisa outros ja esclarecidos anteriormente.
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Resumo

Este artigo discute sobre a pratica docente em danga, desenvolvida ao longo
de duas décadas, que se utiliza do construtivismo pos-piagetiano. O ensino de
danga tem se caracterizado pela utilizacio da chamada pedagogia tradicional,
em que o método mais utilizado é o da demonstragdo. Secularmente, a danca
vem sendo ensinada a partir de uma perspectiva de que o professor é o detentor
do conhecimento e de que o aluno deve copiar aquilo que lhe ¢ demonstrado.
No entanto, as teorias da educagdo foram se modificando nos tdltimos anos
e, portanto, nada mais natural que a danca busque também outras formas de
ensino. Nesta perspectiva, a pratica docente descrita neste artigo apoia-se nos
ensinamentos de Jean Piaget, bem como nos conhecimentos advindos de dois
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teéricos do movimento: Rudolf Laban e Marie-Madeleine Béziers. A presente
discussdo faz parte da pesquisa de Doutorado pela Universidade Federal da
Bahia (UFBA).

Palavras-chave: Construtivismo. Danca. Pedagogia da danca.

Abstract

This academic paper discusses the teaching practice in dance developed over
two decades, based on the post-Piagetian constructivism. Dance teaching
has been characterized by the use of so-called traditional pedagogy, in which
demonstration is the most widely used method. Seculatly, dance has been taught
from a perspective that the teacher is the holder of knowledge and the student
must copy what is demonstrated. However, theories of education have been
modified in recent years and, therefore, it is only natural that dance also seeks
other forms of teaching. In this perspective, the teaching practice described
in this paper relies on the teachings of Jean Piaget and the knowledge derived
from two theoreticians of this movement: Rudolf Laban and Marie-Madeleine
Béziers. This discussion is part of a PhD research at the Federal University of
Bahia (UFBA).

Keywords: Constructivism. Dance. Dance Pedagogy.

Resumen

En este articulo se analiza la practica docente en danza, desarrollado a lo largo
de dos décadas, que se utiliza del constructivismo posPiaget. La escuela de
danza se ha caracterizado por el uso de la llamada pedagogia tradicional, en el
que el método mas ampliamente utilizado es la demostracion. Secularmente, la
danza ha sido ensefiado desde una perspectiva que el maestro es el titular de
los conocimientos y el estudiante debe copiar lo que se muestra. Sin embargo,
las teorfas de la educacion se han modificado en los dltimos afios y por lo tanto
es natural que la danza también busque otras formas de educacion. En esta
perspectiva, la practica docente descrita en este articulo se basa en las ensefianzas
de Jean Piaget y el conocimiento derivado de dos tedricos del movimiento: Rudolf
Laban y Marie-Madeleine Béziers. Esta discusion es parte de la investigacion de
doctorado en la Universidad Federal de Bahia (UFBA).

Palabras clave: constructivismo. danza. pedagogia de la danza.
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Introdugio

O ensino da danca tem se caracterizado, ao longo dos séculos, pela
aplicacdo de uma pedagogia tradicional. “O professor a frente mostra
o movimento, conta a marca¢do da musica. O aluno repete. Copiar
e repetir tém sido a tonica do ensino da danca, principalmente nas
técnicas codificadas — como o balé classico, a danga moderna ou o jazg
dance’ (BALDI, 2014a, p. 1). De acordo com Souza (2008) prevalecem
metodologias que imperaram nos séculos XVIII e XIX.

Aparentemente, na avaliagdo de Marques (2007, p. 50), a pratica
pedagbgica em danga ““|...] tem se preocupado pouco em rever esta heranca
iluminista embutida em sua fundamentacio filoséfica. Seus objetivos
educacionais sdo propostos de forma fragmentada e universalizante,
enraizados na supremacia da Razio e da Verdade”. Segundo ela, viemos

“|...] produzindo e reproduzindo praticas autoritarias e bancarias de ensino”
de danca (MARQUES, 2007, p. 48). Ela acrescenta que:

A arte mudou, mas isto nio afetou decisivamente o ensino de
danga. Efetuadas as experiéncias corporais e cénicas das décadas
de 60 e 70, outra concepcdo de ensino de danca deveria estar
hoje em pauta. Mais além, desconstruido o experimentalismo,
o conceito de danca trabalhado pelos dangarinos/coredgrafos
dos anos 60 e 70 poderia estar fornecendo elementos para
que a agdo educativa de hoje pudesse levar a participagao,
compreensio, desfrute e reconstrucdo das atuais aberturas de

arte (MARQUES, 2007, p. 26-27).

Ha, no entanto, uma mudanga: se antigamente o dangarino se
formava no fazer da profissio e o professor de danca nascia deste fazer,
hoje existem graduagGes na area, o que permite que o ensino secularmente
estabelecido possa ser questionado. Além disso, ha todo um conhecimento
acumulado nas dreas da psicologia, sociologia, pedagogia, cinesiologia,
fisiologia, antropologia e histéria (STRAZZACAPPA, 2004) que tem de

ser levado em consideragdo nas aulas de danga, o que significa que nao
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faz mais sentido continuarmos a reproduzir secularmente um padrao
de ensino. Teoéricos da danga tém pensado em novos paradigmas para o
seu ensino, apoiando-se na teoria critica e feminista (SHAPIRO, 1998),
no construtivismo (FORTIN; LONG, 2005), além de outras pedagogias.
Neste sentido, minha pratica pedagdgica tem se apoiado tanto em Piaget
(1970, 1987, 2002), quanto em tedricos do movimento Laban (1978, 1990)
e Béziers (1992,1994).

Epistemologia genética

O problema do conhecimento — de como o sujeito chega a ele —
tem sido discutido por diversos tedricos. Para Fabregat e Reig (1998, p.
72), as pesquisas acerca do tema nos levam a trés diferentes momentos: “a
ideia do ser humano facilmente modavel e dirigfvel a partir do exterior;
a consideracio do processo de construcio do conhecimento como um
fenémeno fundamentalmente individual; a analise dos processos de interagao™.
O pensamento de Jean Piaget (1970, 1987, 2002) deve ser entendido a partir

de uma perspectiva individual, mas em interacao. Isto por que:

[..] o conhecimento nio procede, em suas origens, nem de um
sujeito consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos
(do ponto de vista do sujeito) que se lhe imporiam: resultaria
de interagdes que se produzem a meio caminho entre sujeito e
objeto, e que dependem, portanto, dos dois a0 mesmo tempo,
mas em virtude de uma indiferenciagdo completa e ndo de trocas
entre formas distintas. (PIAGET, 2002, p. 8).

E por isso que Bruner (2002) afirma que o teérico suico rompeu
com o associativismo e com todas as teorias de aprendizagem, discutidas
desde Aristoteles e que vinham sendo renovadas por todos os empiristas.

Neste sentido, a contribui¢do maior da Epistemologia Genética ¢ a:

[-..] anilise de como o conhecimento humano se desenvolve
lentamente, para além de suas origens biologicas herdadas, através
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de um processo de autorregulagio baseado na resposta (feedback)
do ambiente, que leva a uma reconstrucdo interna. A habilidade
de adaptar-se a novas situagoes através da autorregulacio € o elo
comum entre todos os seres vivos e a base da teoria biologica do
conhecimento de Piaget. (PULASKI, 1986, p. 22).

Os estudos de Piaget (1970, 1987, 2002) foram desenvolvidos entre
a primeira e a segunda metade do século XX. Em pleno século XXI, faria
sentido pensar em uma pedagogia apoiada em suas descobertas? Gardner
(1994, p. 14), criador da Teoria das Inteligéncias Multiplas, afirma que o
suico desenvolveu uma “[...] visao radicalmente diferente e extremamente
poderosa da cognicdo humana”, em relacio ao que vinha sendo feito até
entdo. O autor diz ainda que o tedrico acabou por produzir um retrato
do crescimento intelectual — apesar de, posteriormente, outras pesquisas
mostrarem que uma série inteira de habilidades nio se incorpora ao
mesmo tempo, como ele pensava, mas que emergem em diferentes
momentos e de, também, descobrir-se que as fases das quais falava nao
ocorressem, necessariamente, da forma cronolégica como descrita por
ele Mesmo referenciando as contribui¢coes de Piaget (1970, 1987, 2002),
o autor entende, no entanto, sua teoria do ponto de vista de inteligéncia
intelectual, mas acrescenta as contribuicdes do ponto de vista sensério-

motor, e afirma:

[..] Embora o proprio Piaget nido tivesse concebido sua
pesquisa em relagdo a inteligéncia corporal (cle estava
interessado em questdes mais “cabeca”!), sua descricio do
desenvolvimento da inteligéncia sensério-motora, de fato,
esclarece a evolucio inicial. Pode-se ver, na descri¢io de Piaget,
como individuos progridem dos mais simples reflexos — como
os envolvidos em sugar e olhar — até atos comportamentais que
incidem crescentemente sobre o controle da variacao ambiental
e intencoes individuais. Pode-se verificar eventos anteriormente
isolados ligados — como sugar e olhar ou olhar e esticar-se —
para atingir objetivos familiares. Pode-se verificar atos separados
combinados de maneiras novas para atingir novas metas — o
apice da permanéncia do objeto. Finalmente, quando a crianga
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comega a operar sobre as representacoes mentais como simbolos,
pode-se observar a mesma sequéncia de atos e operacoes
recapitulados, numa arena menos publica. (GARDNER, 1994,
p. 171-172, grifo nosso).

No entanto, o préprio Piaget (1987) ndo enxergava deste modo,
nem muitos de seus estudiosos. O que podemos ver é que sua teotia
permitiu a existéncia de outras, como as que entendem, por exemplo, o
conhecimento construido no movimento, a inteligéncia cinestésica. Flavell
(2002, p. 197) afirma que “Piaget antecipou a ideia de que as ctriangas
compreendem o mundo gragas a sua propria agao”.

Piaget afirmava que:

[..] a inteligéncia constitui uma atividade organizadora cujo
funcionamento prolonga o da organizacio biolégica e o
supera, gracas a elaboragdo de novas estruturas. [..] Se as
sucessivas estruturas devidas a atividade intelectual diferem
qualitativamente entre elas, nunca deixam de obedecer as mesmas
leis funcionais; a esse respeito, a inteligéncia sensoério-motora
pode ser comparada a inteligéncia reflexiva ou racional, |[...]
(PIAGET, 1987, p. 379, grifo nosso).

Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que ha uma concep¢io de
que a teoria de Piaget (1970, 1987, 2002) estaria limitada aos processos
de aquisi¢do de conhecimentos légico-matematicos e fisicos, mas que
na avaliagdo delas é uma teoria geral dos processos de aquisi¢ao de
conhecimento, “que nos permite compreender de uma maneira nova
qualquer processo de aquisicao de conhecimento” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 31, grifo das autoras).

Do mesmo modo, outra estudiosa do tedrico suico também
argumenta que sua Epistemologia Genética ndo ¢é apenas sobre a
inteligéncia intelectual: Para Ramozzi-Chiarotino (1994), o raciocinio
formal ndo esta presente apenas na Fisica, na Logica, ou na Matematica.
Segundo ela, Piaget falava no raciocinio como capacidade organica, que

pode aparecer em outras manifestagdes, como a musica, a religido, etc.
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E, como lembra Furth (1974), o desenvolvimento de novos
esquemas nao significa o desaparecimento do anterior. Isso significa que:
“O fato de uma pessoa ter possibilidades de raciocinar sobre hipéteses e com
a légica de classes e relagoes ndo quer absolutamente dizer que raciocine
sempre dessa forma” (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1988, p. 32).

Outros autores corroboram com este entendimento de que a
obra de Piaget é sobre o desenvolvimento humano (Furth, 1974) e que
“Piaget, reiterada vezes, disse que estudou o sujeito epistémico, o sujeito da
inteligéncia, o sujeito da construcio dos conhecimentos. Ele fez uma parte
da caminhada para entender a aprendizagem” (GROSSI, 1993, p. 158):

Concordo com esses autores, pois também compreendo a
Epistemologia Genética como uma teoria que busca entender o
conhecimento e, por mais que parte dos estudos de Piaget tenha sido
revista, sobretudo em fungio das idades dos estagios de desenvolvimento,
ele nos trouxe caminhos para compreendermos como o sujeito aprende
e, deste modo, a intervirmos no processo de ensino-aprendizagem.
E, mesmo datando do século passado, acredito que o pensamento
pedagdgico a partir de Piaget ainda ¢ atual, sobretudo em areas como a
danca, que tem se apoiado sistematicamente em um ensino tradicional,

com uma visio mecanicista de corpo.
Uma pedagogia para a epistemologia

Ferreiro (2001) é categdrica ao afirmar que a teoria de Piaget nao
¢ uma pedagogia. Mas diz ainda que “[...] é inegavel que seus resultados
sao da maior relevancia para a educagio, precisamente porque redefinem
a nocio de aprendizagem, no¢ao que nenhum pedagogo pode evitat”
(FERREIRQO, 2001, p. 98, grifo da autora).

No entanto, a partir de seus estudos, a pedagogia passou a propor
mudancas no processo de ensino-aprendizagem, tendo a chamada
tendéncia construtivista como um dos seus expoentes. Grossi (1992)
afirma que o construtivismo surgiu no século passado, a partir de

pensadores como Baldwin, Piaget, Vigotsky e Wallon.
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E como se dava, para Piaget, esta construc¢io do conhecimento?
De acordo com Pulaski (1986), sdo trés os principais pilares da teoria de
Piaget. O primeiro deles é a equilibracdao, que busca uma coordenagio
balanceada entre a assimilagdo — processo de entrada de informagdes,
de incorporagio — e a acomodagdo — processo ajustador de saida. Nas

palavras do proprio Piaget:

[..] A assimilacdo nunca pode ser pura, visto que, ao incorporar
os novos elementos nos esquemas anteriores, a inteligéncia
modifica incessantemente os ultimos para ajustd-los aos novos
dados. Mas, inversamente, as coisas nunca sao conhecidas em si
mesmas, porquanto esse trabalho de acomodacio s6 é possivel
em funcdo do processo inverso de assimilagdo. [...] Ora, esses
dois aspectos do pensamento sao indissociaveis: ¢ adaptando-se
as coisas que o pensamento se organiza e ¢ organizando-se que
estrutura as coisas. (PIAGET, 1987, p. 18-19)

Segundo Ferreiro (2001), os esquemas de assimilagao tém origem
na ac¢do, que nio se refere apenas a acio material, mas pode remeter a
interacGes soclais ou a agOes internalizadas; do mesmo modo que o
objeto nio pode ser entendido apenas como material. E por isso que
um segundo fator é a experiéncia, tanto fisica quanto empirica. Para ela,

0 que importa assinalar, a respeito da acio, é que envolve:

Uma transformacdao do objeto (as vezes, uma transformagio
fisica; porém, mais importante ainda, uma transformacio
conceitual);

Uma transformacio do sujeito (as vezes, uma ampliagio
do dominio de aplicagio de seus esquemas; as vezes, uma
modificagdo de seus esquemas cognitivos). (FERREIRO, 2001,

p- 94

Por fim, outro pilar é a transmissiao social — “informacdes
aprendidas com outras criangas ou transmitidas por pais, professores ou
livros no processo de educaciao” (PULASKI, 1986, p. 27). Para Piaget
(1970, 1987, 2002), quando uma pessoa se defronta com informagoes
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contradiarias ou desafiadoras, seu equilibrio é perturbado e busca, entio,
uma resposta que lhe possibilite um novo equilibrio. E o chamado conflito
cognitivo, que impele a pessoa a niveis mais elevados de desenvolvimento,
que a faz aprender com seus erros.

Piaget (1970, 1987, 2002) entendeu o desenvolvimento para a
chegada ao conhecimento a partir de estagios, que se dao ao longo da
vida. Cada estagio surge do anterior e contribui para o seguinte, em uma
espiral, em que hd alternancia entre forma e conteudo, sem inicio, nem
fim e que conduz a formas mais ricas e importantes, em relacdo aos
conteddos (RAMOZZI-CHIAROTINNO, 1988).

Mas, o que, da teoria de Piaget (1970, 1987, 2002) pode ser usado
no ensino? E, mais especificamente, no ensino de danga? Alguns tedricos
da area tém se apoiado em seus estudos ou na aplica¢do de sua teotia

para o ensino da danga:

Um entendimento da teoria piagetiana pode contribuir de varias
maneiras para o trabalho do professor de danca. F importante
reconhecer que as criangas tém sistemas diferentes de
entendimento da realidade do que os adultos e que elas pensam
de maneira diferente em diferentes estagios de desenvolvimento.
Um entendimento dos sistemas destes diferentes estagios pode
nos ajudar a explicar o comportamento das crian¢as como um
guia para ensinarmos danca. Em segundo lugar, é importante
que entendamos que a desequilibragdo é a base do processo
de aprendizado. Se considerarmos o ensino de danga como
algo que vai além da recreacdo, o processo de aprendizado ¢é
de grande significado. Devemos oferecer oportunidades para o
aspecto dual da acomodagio - encontrar novos desafios, resolver
problemas - e da assimila¢do - repeticdo, pratica, fazer daquilo
algo que seja nosso. (STINSON, 1999, p. 30, grifo da autora).

Fortin e Long (2005) se apoiam no construtivismo para o ensino
da danga, junto com abordagens somaticas. A partir de Schwandt (2000,
apud FORTIN; LONG, 2005), eles dizem que inventamos conceitos
para darmos sentido as experiéncias e estamos continuamente testando e

modificando nossas construgoes, com base em nossas experiéncias. Neste
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sentido, uma abordagem construtivista, no ensino, significa que “[...] o
conhecimento é construido a partir da experiéncia pessoal [...]” (FORTIN;
LONG, 2005, p. 11), desenvolvido em um contexto social. Na avaliacdo
dos dois autores, a abordagem somatica (o termo sera explicado mais
adiante) utilizada por eles est em acordo com a orientagao epistemoldgica
construtivista, uma vez que o ponto de partida é singularidade do
individuo e a experiéncia sensorial de cada aluno. Este entendimento, que
une duas teorias, de dois campos distintos, ¢ o mesmo que utilizo, em
minha pratica docente, como sera discorrido posteriormente.

Isto porque, assim como Fortin e Long (2005), também vislumbro
correspondéncias epistemoldgicas entre a teoria de Piaget e a educacio
somatica. Segundo Ramozzi-Chiarotinno (1988, p. 3), conhecer, para
Piaget, tem o sentido de: “organizar, estruturar e explicar, porém, a partit
do vivido (do experenciado)”. O conhecimento a partir do experenciado
¢ uma das bases da educa¢io somatica, como sera visto posteriormente.
Esta outra abordagem a respeito do conhecimento e do processo de
aprendizagem inaugura, de acordo com Grossi (1992, p. 43) “[...] a
valorizacdo do agir de quem aprende”. O sujeito do conhecimento,
portanto, ¢ um sujeito ativo — do mesmo modo que na educa¢io
somdtica - e ndo um sujeito passivo, como o verificado no entendimento
da pedagogia tradicional.

Os autores argumentam, no entanto, que ha obsticulos para a
aplicacio do construtivismo, de forma pura. Isto porque, segundo eles,
os significados e as experiéncias que os alunos e alunas levam para as
situagbes de aprendizagem nio sdo necessariamente precisos e, numa
aula de danca, sobretudo de uma técnica codificada, é necessario, em
muitos casos, precisio no gesto/movimento. Para eles, é imperativo
um equilibrio, na abordagem construtivista, entre o que ¢ valorizado e
o que ¢ pertinente para um crescimento técnico do aluno ou da aluna.
Em minha pratica docente, alio a teoria de Piaget (1970, 1987, 2002) as
abordagens somaticas e, em situagbes em que se necessita a precisao do

gesto/movimento, falo para os alunos e alunas qual é o movimento que
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serd utilizado. Ou seja, no momento de conceituagio (como sera explicado
posteriormente, dentro dos eixos metodoldgicos com os quais trabalho),
os alunos e alunas apontam suas descobertas e eu posso indicar que,
para uma sequéncia coreografica, o movimento utilizado sera o de uma
pessoa especifica. Ou seja, aquele era o movimento ao qual eu pretendia
que chegassem. Isso, no entanto, sem invalidar as demais descobertas e

utiliz-las em outras situacoes didaticas.
A pratica em danga

Como dito anteriormente, assim como Fortin e Long (2005),
utilizo a teoria de Piaget (1970, 1987, 2002) no ensino de danga junto
com abordagens somaticas. “A educa¢io somatica ¢ um campo de
conhecimento que nasceu no inicio do século XX e compreende diversos
métodos de trabalho corporal, que propdem novas abordagens do
movimento” (BALDI, 2014a, p. 3). Foi o filésofo Thomas Hanna quem
definiu as técnicas e métodos desenvolvidos no inicio do século passado
como somaticas. Na avaliacao de Eddy (2009), Hanna viu caractersticas
comuns nos métodos de Gerda Alexander, Feldenkrais, Gindler, Laban,
Mensendieck, Middendorf, Mézieres, Rolf, Todd e Trager, enxergando-
os como integrantes do mesmo campo. Somatico torna-se, entio: “um
termo guarda-chuva usado para juntar experiéncias praticas corporais
que privilegiam experiéncias subjetivas ' (FORTIN, 2002, p. 128). O
campo entende que corpo e mente sio indissociaveis. Neste sentido, ha

mais uma correlacdo com o pensamento de Piaget:

Segundo Piaget, hd uma verdadeira continuidade entre a vida e o
pensamento. Essa continuidade rompe com a tradi¢do judaico-
ctista comprometida com dicotomias do tipo corpo/alma/
espitito/matétia, e assim por diante, milenarmente admitidas na
filosofia ocidental. (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1988, p. 106)

' No original:“An umbrella term used to assemble experiential bodily practices that privilege subjective
experience”. Tradugao minha.
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No ensino a partir de abordagens somaticas, os referenciais sao os
do sujeito em acdo e ha, durante a movimentagdo, uma percepg¢ao para o
como e nio para o resultado final, para a forma do movimento. “E por
que os referenciais estdo em si, ha autonomia na aprendizagem, sendo o
estudante responsavel pelo seu processo de constru¢io de conhecimento
em danga” (BALDI, 2014a, p. 4). Além disso, ao estar atento a si, o aluno
reconhece seus padrdes de movimento, podendo superi-los. Neste
sentido, as abordagens somaticas convergem com o pensamento de

Piaget, uma vez que:

A aprendizagem, entendida como construcio de conhecimento,
pressupde entender tanto sua dimensdao como produto quanto
sua dimensdo como processo, isto ¢, o caminho pelo qual os
alunos elaboram pessoalmente os seus conhecimentos. (MAURI,

2009, p. 88)

Existem diversos métodos, técnicas e abordagens somaticas.
Em meu trabalho com danca, apoio-me nos estudos de Rudolf Laban
(Sistema Laban) e das fisioterapeutas Marie-Madeleine Béziers e Suzanne
Piret (Coordenacio Motora), entendidos como abordagens somaticas.
Fernandes (2015, p. 16) diz que:

[..]muitas vezes,asomaticavem sendo usadaindiscriminadamente
como se relativa a formacido técnica, quando de fato nido ¢
vinculada aos respectivos fundamentos e praticas técnicas.
[...] Obviamente, premissas somaticas podem ser aplicadas a
qualquer instancia, inclusive a técnicas corporais vatriadas.

Do Sistema Laban utilizo o aporte tedrico especifico da Categoria
Expressividade (fluxo, espago, peso e tempo). Em minha pratica docente,
Laban (1978, 1990) é ferramenta tanto para a expressividade do gesto
quanto metodologicamente para a chegada a um movimento codificado

— de uma técnica como balé classico, jazz dance, danca moderna, etc. A

partir de meu entendimento a respeito da teoria de Laban (1978, 1990),
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considero que ele tem um pensamento somatico, uma vez que, ele entendia

“[...] o corpo como processo de natureza e cultura, juntos [...], antecipando
os estudos e descobertas que mais tarde foram feitos, que provam que o
corpo nao ¢ dividido” (RENGEL, 2000, p. 7, grifo da autora).

Por sua vez, em minhas aulas de danca, utilizo o conhecimento da
Coordenacio Motora como anatomia em movimento. E, do mesmo modo,
entendo-a como uma abordagem somatica uma vez que: “[...] Béziers e
Piret (1992) postulam que o corpo nio é somente uma ferramenta ou
uma estrutura mecanica isolada da vida psiquica e afetiva que possibilita
o movimento, mas sim um corpo vivido” (BIANCHI; NUNES, 2015, p.
153). Um corpo que se afeta e € afetado, que se estrutura e € estruturado
pela experiéncia. Assim como Piaget (1970, 1987, 2002), para estas teoricas
do movimento, a construgdo do conhecimento se da pela experiéncia.

“Para as autoras, 0 movimento tem tanto aspectos mecanicos, como
também neurolégicos, bioldgicos e psicologicos, todo gesto é carregado
de psiquismo e tanto o psicolégico interfere no movimento quanto a
motricidade afeta o psiquismo” (BALDI, 2014b, p. 4).

E como estas duas teorias do movimento e o pensamento de Piaget
se inter-relacionam em meu fazer pedagogico? Minha pratica docente
estd baseada em quatro eixos metodoldgicos: (te)conhecer?, explorar,
conceituar e (te)significar’.

Uma aula de danga é constituida, geralmente, de aquecimento,
exercicios técnicos, exercicios expressivos e finalizagdo. Dentro deste
escopo, busco, metodologicamente, outro modo de ensino — que nao
o tradicional, discutido anteriormente. Neste sentido, geralmente,
no momento de aquecimento é que sdo realizadas atividades de (re)
conhecimento: movimentagoes em que os(as) alunos(as) (re)conhecem
suas estruturas anatomicas, seus alinhamentos, seus padroes de movimento
e seus conhecimentos prévios. Como afirma Mauri (2009, p. 97): “[...]

os conhecimentos do aluno sobre um determinado tema possibilitam

* Aqui o prefixo re entre parénteses para frisar que tanto pode ser conhecer quanto reconhecer.
> Do mesmo modo que o (re)conhecer, aqui o prefixo re estd entre parénteses para possibilitar as
duas formas: significar ou ressignificar.
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estabelecer relagbes substantivas, permitindo também, consequentemente,
atribuir significado ao novo conteudo”.

Outro momento metodologico é o de exploracdo: tanto de
dinamicas posturais, dinamicas expressivas (Sistema Laban), quanto de
verbos essenciais da danga — que estdo presentes em diversas técnicas
codificadas. Assim, os(as) alunos(as), por exemplo, podem experimentar
o que é um dobrar em qualquer parte do corpo para depois chegarem a
um dobrar especifico de uma técnica de danga. Também sao realizadas
exploracdes que signifiquem desafios sensérios motores, que ajudem a sair
de padrbes de movimento. Neste sentido, nas aulas, uso procedimentos
como: fazer o movimento de olhos fechados, comecar o movimento a
partir de um osso ou pelo lado néo usual. E o momento mais perceptivel
da equilibragao de Piaget, pois “[...] os desequilibrios s@o uma das fontes
de progresso no desenvolvimento dos conhecimentos, j4 que obrigam o
sujeito a superar seu estado” (GARCIA; FABREGART, 1998, p. 88); em
que muitas vezes, como nos lembra Ferreiro (2001), ha reestruturagao
de informacGes anteriores, que apenas mudam de natureza quando em
um novo sistema de relacdes.

E a partir da exploracio que os(as) alunos(as) chegam a formas
especificas (codigos de técnicas), ou seja, conceituam. De posse deste
conceito, podem, entio, (re)significa-lo, por meio de exercicios de
composi¢ao coreografica. Do mesmo modo, ao longo do processo, do
conhecimento anatémico vivenciado, também podem ressignificar seus

alinhamentos corporais.
Conclusdes

Por meio dos aportes somaticos utilizados e da visdo de que o
conhecimento se dd em um processo continuun, de construcio, a pratica
pedagobgica relatada permite que os(as) alunos(as) cheguem a formas
codificadas de danca de outra maneira que ndo pela copia e repeticio

de movimentos. E visivel, entre os alunos e alunas que, por meio desta
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abordagem metodoldgica, podem, entdo, se (te)aproptiat? de seus corpos,
percebendo que sio fonte de saber, ndo os deixando que sejam objetos
nas mios de professores(as). Nao sdo alunos(as) que somente copiam
gestos, mas que 0s constroem e os ressignificam.

Do mesmo modo, a proposta metodolégica, apoiada na
Epistemologia Genética de Jean Piaget, permite ainda que os alunos e as
alunas cheguem a movimentos diferenciados de danga — nio codificados

— que explorem seus potenciais criativos e criem suas proprias dangas.

E possivel verificar, ainda, que ha correlacio entre a teoria de Piaget
(1970, 1987, 2002) e a educagdo somatica. E que ambas as abordagens,
juntas, podem favorecer a construcdo do saber em danca. A pratica
permite, portanto, uma constru¢io do conhecimento no/com/pelo

corpo em/no/pelo/com movimento.
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Resumo

As relagbes sociais estabelecidas na sociedade pautam se no sistema neoliberal,
cujo enfoque centra-se na exclusividade das palavras eficiéncia e qualidade,
o que acaba influenciando o ambiente escolar, interferindo no processo de
socializagdo dos saberes historicamente produzidos, precarizando o trabalho
docente e restringindo as agoes e atuagbes do professor, em todas as areas do
conhecimento em especial no campo da educagio fisica, que enfrenta embates
quanto a sua legitimidade no contexto escolar. A partir dessa constata¢io, o
estudo, busca por meio de uma analise bibliografica e documental, analisar as
discussoes no campo dos saberes historicamente produzidos a fim de verificar
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possiveis ila¢es e caminhos para estruturar um pensamento critico reflexivo, a
partir dos estudos de gramscianos, acerca da linearidade técnica instrumental,
racionalizada como sendo a verdade absoluta da area.

Palavras-chave: Gramsci. Historia da educac¢io. Formacao inicial em educac¢io
fisica.

Abstract

The social relations based on the neoliberal system, whose approach focuses
on the efficiency and quality, end up influencing the school environment,
interfering with the knowledge of the socialization process historically produced,
undermining the teaching and restricting the actions and activities the teacher, in
all the areas of knowledge especially in the field of physical education, facing
conflicts as its legitimacy in the school context. Based on this finding, the
present study, aims, through a bibliographic and documentary analysis, analyze
discussions in knowledge of the field historically produced in order to verify
possible lessons learned and ways to structure a reflective critical thinking, from
the Gramscian studies, about the instrumental technique linearity, rationalized
as the absolute truth of the area.

Keywords: Gramsci. History of education. Initial training in psysical education.

Resumen
Las relaciones sociales estabelecido en la sociedad guiada en el Sistema neoliberal,
cuyo enfoque se centra en las palabras singularidad y eficiencia, lo que en ultima
instancia, influir en el entorno escolar, lo que interfiere con el conocimiento
del proceso de socializacién producido histéricamente, poniendo en peligro
el trabajo docente y la restriccion de las acciones y actuaciones de la maestra,
especialmente en todas las areas de conocimiento en el campo de la educacion
fisica, frente a los conflictos como su legitimidad en el contexto escolar. Sobre la
base de este estudio busca a por medio de un analisis bibliografico y documental,
analizar los debates en el campo del conocimiento histéricamente producido
con el fin de verificar posibles lecciones y formas de estructurar un pensamiento
critico reflexivo, de los estudios sobre Gramsci la linealidad técnica instrumental

>

racionalizado como la verdad absoluta de la zona.

Palabras clave: Gramsci. Historia de la educacion. La formacion inicial en
educacion fisica.
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Introdugio

A construcdo tedrica do pensamento gramsciano centra-se na
existéncia de um entrelacamento entre os elementos constitutivos de
formacdao do homem a partir dos conceitos de hegemonia, educagio e
sociedade civil, que os tornam organicamente interdependentes. Esse
emaranhado assumido por Gramsci, em especial, nas Cartas do Carcere
(1966), aponta que o papel da educagio, se impde e é requisitada como
um instrumento ambivalente de discriminagao e equalizacio, de ocultagao
da realidade real e desocultagao da mesma.

Isso se estabelece, uma vez que, para o autor nenhum plano
de mudancas podera ser realizado sem uma educacdo adequada aos
interesses do proletariado, apontando para a necessidade de uma dialética
e da conscientiza¢ao historica, que promova uma nova perspectiva que
assume como objetivo maior da educa¢iao um projeto cujo enfoque seja
centrado no homem.

Entendendo que a educagdo rompe com a linearidade formal do
ambiente escolar, chamamos para a discussio os estudos realizados por
Gramsci, mesmo tendo a compreensio que adentrar em seus estudos é
um arduo caminho, repleto de inquietudes, anseios e angustias, dispersas
nas andlises e nas reflexdes por ele acenada. Isto porque, ao longo de
sua obra, fazendo uso das palavras de Sasson (1995), observa-se uma
linguagem nova e complexa, que se mede de um modo jamais esquematico
ou passivo com os problemas da ciéncia historica e politica, renunciando
assim a toda uma precedente e contemporanea codificacio dogmatica do
marxismo, criando inéditos conceitos e critérios interpretativos.

Gramsci enredou seu pensamento no determinismo histérico, no
qual teceu notodrias contribui¢des na analise do marxismo. No entanto, sua
oposicao ao marxismo surpreende em patamares tedricos e tende a superar
as visdes paradigmaticas acerca do materialismo e idealismo. Fato este que
se evidencia ao analisarmos os dizeres de Gramsci (2004) ao afirmar que

o vicio fundamental de todo materialismo, ¢ pensar que o objeto, o real,
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o sensivel, é concebido apenas sob forma do objeto ou da intuigdo; mas
nao como atividade humana, praxis, ndo subjetivamente. Para Gramsci
(2000) ocorre que o lado ativo em contraste com o materialismo foi
desenvolvido pelo idealismo, mas s6 abstratamente, porque o idealismo,
naturalmente, ignora a atividade real, sensivel, como tal (GRAMSCI, 2000).

Gramsci discorre em suas obras para superar a visdo de
unilateralidade e idealismo presente nos contextos de entendimento
social. Para o autor muito mais que o campo tedrico o alicerce também
deve sustentar-se na pratica, uma vez que ¢ por meio do primado da
praxis, entendida como a atividade sensivel humana pensada e analisada,
que a educacdo passa a exercer uma funcdo crucial no processo de
transformacao da realidade vigente.

Voltando-se a andlise para a Educa¢io Fisica, vista aqui como
uma pratica corporal que permite a0 homem tornar-se um ser social por
meio da sua expressividade e dos elementos da cultura do movimento, a
praxis promove-se nas aulas em momentos de discussio e interagao com
o outro, na qual as potencialidades, diferencas e limita¢des do grupo sao
acenadas e as solu¢Oes devem ser buscadas no grupo, a partir do coletivo,
das intengdes e objetivos do grupo social a que se pertence.

Nesse enfoque, é possivel encontramos a justificativa de uma
Educacio Fisica como algo patra além do movimento técnico, ou seja,
¢ preciso conhecer o movimento e navegar na racionalidade técnico-
instrumental, para que o homem possa criar, recriar ¢ transformar seu
gestual, fomentando a formac¢do humana, recriagdes e reinterpretagoes
do movimento levando a superacio, isto porque, promove a separacio de
estrutura e superestrutura, pois uma e outra nao existem fora da historia
e do seu desenvolvimento, podendo ser convencionalmente distintas,
mas s6 sdo verdadeiras no seu movimento e reciproco condicionamento.

Para Gramsci (2000) a negacio do dualismo nio ocorre mediante
uma pura e simples passagem para a pratica, o autor alega que as ideias
nao sdo algo artificial e sobreposto mecanicamente a realidade, nao sao

aparéncia e ilusio.
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Na nota do Caderno 11 (1932-1933), Gramsci esclarece o
termo “monismo”. Nota-se que seu significado nio é, certamente, nem
o materialista nem o idealista, mas identidade dos contririos no ato
histérico concreto. Isto é, trata-se de atividade humana (histéria-espirito)
em concreto, indissoluvelmente ligada a certa ‘matéria’ organizada
(historicizada), a natureza transformada pelo homem. Filosofia do ato
(praxis, desenvolvimento), mas nio do ato ‘puro’, e sim precisamente
do ato ‘impuro’, real no sentido mais profano e mundano da palavra
(GRAMSCI, 2000). Nao mais metafisica, seja da matéria, seja da ideia,
mas atividade do homem; analise, e, como veremos, orientacio moral
desta mesma atividade. Recusa do materialismo histérico na medida em
que tende a “tornar-se uma ideologia no sentido pejorativo, isto é, uma
verdade absoluta e eterna” (GRAMSCI, 2000, p. 466). Negacdo de uma

“objetividade” que prescinda da atividade criadora do homem; a separagio
entre atividade (histéria) e matéria é, por outro lado, uma “abstracio sem
sentido” (GRAMSCI, 2000).

Tendo esse conhecimento entendemos, mesmo que ainda de
forma inicial, que as discussoes realizadas por Gramsci podem contribuir
significativamente para um novo olhar para o campo da Educacio Fisica.
Compreendemos ¢é claro que, analisar Gramsci e seu pensamento numa
relacdo com a praxis da formacdo do campo da Educacio Fisica, é um
processo que se fragmenta e se aproxima no campo daideia e do real, que
torna o momento de angustia em momento de reflexdo. Nio é possivel
tratar Gramsci desvinculando o da historia ou das suas matrizes basicas,
por ele postas, como a questio da educa¢io da hegemonia e da cultura.

Como ja dizia Benjamim (1987), articular historicamente o passado
nao significa conhecé-lo tal como ele foi propriamente, mas apropriar-se
de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de um perigo.
Nesse sentido este texto tem por objetivo central analisar as discussdes
no campo dos saberes historicamente produzidos a fim de verificar
possiveis ilacbes e caminhos para estruturar um pensamento critico

reflexivo, a partir dos estudos de gramscianos, acerca da linearidade técnica
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instrumental, racionalizada como sendo a verdade absoluta da area. Para
tanto, tracamos dois eixos de andlise, o primeiro eixo diz respeito ao
conceito de hegemonia trazido por Gramsci. O segundo, um panorama da
educac¢io na obra Cadernos do Carcere de Gramsci, fazendo os possiveis
apontamentos na relacio com o trato com a Educagio Fisica. Tal énfase
justifica-se uma vez que Gramsci traz apontamentos para a CoOnstru¢ao
das relagbes sociais, que aqui sao destacadas como fonte para se observar
os embates historicos e as discussdes que sio postas no cenario social

que constitui o universo educacional.

O conceito de Hegemonia: apontamentos a partir do conceito em
Gramsci

O conceito gramsciano de hegemonia pode ser aclarado
primariamente quando traz as reflexdes acerca da elucidagao das relagdes
que sdo estabelecidas no contexto social, haja vista que se torna possivel
evidenciar esse fato ao observar os apontamentos por ele realizados
quando se apropria de situa¢Oes para explicar, por exemplo, as relagSes
de senhor e escravo, a sociedade de consumo e o fetichismo das
mercadorias, o puritanismo, o taylorismo e o fordismo como ideologias
dominantes, populares meios de comunicacio de massas, como o cinema
e a televisdo, analisados como instrumentos de dominio cultural, e as
novas metodologias em uso no campo literdrio, como a teoria ctitica e
o desconstrutivismo.

Ressaltamos que se faz necessatio destacar que o termo hegemonia
tem por vezes uma variedade de sentidos nos escritos de Gramsci. Ora
pode significar, preponderancia ou supremacia de Estados e nacbes. Pode
indicar capacidade de dire¢do a partir imediatamente da vida produtiva,
como nos EUA fordistas; em todo caso, ndo pode prescindir da base
econdmica. Mas ¢ decisivo o momento politico, a iniciativa que pode
permitir a um grupo politico (os jacobinos) interpretar os interesses

de uma classe (a burguesia) para além da consciéncia que ela conseguiu
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alcancar dos seus proprios interesses, impondo-se a ela, levando-a adiante
(GRAMSCI, 2000).

Observa-se que o conceito de hegemonia no pensamento
gramsciano é concebido enquanto dire¢do e dominio, isto é, como
conquista, por meio da persuasio e do consenso, nao atuando apenas no
ambito economico e politico da sociedade, mas também sobre o modo
de pensar, sobre as orienta¢oes ideoldgicas e inclusive sobre o modo de
conhecer.

A hegemonia a partir desse entendimento € a capacidade de unificar
por meio da ideologia e de conservar unido um bloco social, nido se
restringindo ao aspecto politico, mas compreendendo um fato cultural,
moral, de concep¢do do mundo. A profunda conexdo dos conceitos
de sociedade civil, organizacio e regulamentacio das instituicdes que
constituem a base do Estado, sociedade politica, passagem da necessidade
economica para a liberdade politica, da for¢a para o consenso e hegemonia,
indica que esta dltima se concretiza na sociedade civil como direcao
cultural e na sociedade politica enquanto direcio politica, que se estabelece
na criagao da vontade coletiva para uma nova dire¢ao politica e também
a reforma Intelectual e moral para uma nova dire¢do cultural.

Essas relagdes sdo importantes, para a compreensio das
analogias estabelecidas no campo da Educacio Fisica, pois conforme
ressalta Taffarel e Albuquerque (2010) a nova hegemonia estimula a
pequena politica em detrimento da grande politica, propotcionando a
conservacao. Apresenta elementos sobre o Estado educador que por
meio de novas estratégias nas relagdes com a sociedade civil, consolida
e aprofunda, no espaco brasileiro, o projeto neoliberal de sociabilidade,
propagado atualmente pela burguesia mundial— a Terceira Via, com
uma nova interpretacdo do mundo, uma nova ideologia, sintonizando o

“novo estado democratico” com os organismos da sociedade civil, ou
seja, a articulaclo entre a esfera estatal e a esfera privada, incorporando

e superando a concepg¢io de individualismo do pensamento (neo)
liberal.
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Taffarel e Albuquerque (2010) afirmam que, esse idedrio tem
como objetivo pratico: construir consciéncia politica que nao permita ao
individuo compreender seu real papel sécio-politico a partir de sua posicio
nas relagbes de produgio; induzir a percepcao de que seus valores sio
decorrentes de sua capacidade de se autogovernar e que metas e objetivos
sao independentes das condi¢Ges concretas; estimular possibilidades
de associagbes para participagdo em processos isolados sem que isto
signifique incentivar a consciéncia politica de pertencer a uma dada classe
social que nio detém meios de producio e que é super explorada.

Nesse sentido, nao podemos fugir do fato de que a Educagio
Fisica, assim como o setor educacional em geral, constitui-se a partir
dos interesses sociais geridos pelos interesses do capitalismo e por
consequéncia das agencias, e organismos internacionais que buscam
hegemonizar o processo de formagio dos profissionais. A exemplo,
pode-se destacar o processo de formacio inicial que vai se distinguir
entre os cursos de licenciatura e bacharelado, para, minimamente, atender
as demandas de diferenciacio de qualificacdo de acordo com o campo
de trabalho.

Observa-se que aqui, a ideia de hegemonia se incorporam os
multiplos aspectos da vida: economia, politica, dinheiro, trabalho, lei,
linguagem, religido, instrucio, ou seja, ¢ possivel que se observe que todo o
campo dos American Studie (GRAMSCI, 2000). Parte-se do pressuposto
de que a hegemonia n3o é uma constru¢iao monolitica, e sim o resultado
das medicGes de forcas entre blocos sociais atuantes em determinado
contexto histérico. O regime de hegemonia comporta, assim, espacos
de lutas e deslocamentos em seu préprio interior, notadamente os que
se expressam nos campos cultural e comunicacional. Avalia-se que as
relagdes de poder estdo atravessadas por contradicdes que, em maior
ou menor grau, entreabrem possibilidades de reversio das formas de
dominio material e imaterial.

De acordo com Gramsci (2000), o conceito de hegemonia

caracteriza a lideranca cultural-ideol6gica de uma classe sobre as outras.
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As formas historicas da hegemonia nem sempre sao as mesmas e variam
conforme a natureza das forgas sociais que a exercem. Os mundos
imaginarios funcionam como matéria espiritual para se alcancar um
consenso reordenado das relagoes socials, consequentemente orientado
para a transformagdo. O carater processual do conceito gramsciano, o
por vir, tem conexao com a utopia ainda-nao-ser.

A constitui¢do de uma hegemonia é um processo historicamente
longo, que ocupa os diversos espagos da superestrutura. Para Gramsci,
a hegemonia pode (e deve) ser preparada por uma classe que lidera a
constituicdo de um bloco histérico (ampla e duravel alianca de classes
e fragdes). A modificacio da estrutura social deve preceder uma
revolugdo cultural que, progressivamente, incorpore camadas e grupos
ao movimento racional de emancipagao.

Na obra de Gramsci observa-se que o autor nio rejeita
compreender a esséncia do moderno e perceber seus tragos na cultura,
nas formas politicas, até mesmo onde uma suposta ortodoxia marxista
negava, para dar um dos exemplos mais evidentes, o proprio movimento
das estruturas do capitalismo (GRAMSCI, 2000).

Gramsci perscruta em seus Cadernos do Carcete os novos métodos
de organizacio do trabalho e as tentativas de introduzir na vida americana
novos costumes, uma ética conforme as necessidades de formacio de
uma mao de obra rigorosamente inserida no ciclo produtivo industrial.

Para Gramsci a individualista pura é aquela segundo um plano
em sentido integra. Como relata no Caderno 8, ao afirmar que o
corporativismo poderia ser ou se tornar, desenvolvendo-se, esta forma
econdmica média de carater passivo (GRAMSCI, 2000). No Caderno 10,
o autor explica que a hipétese ideoldgica poderia ser apresentada nestes
termos: ter-se-ia uma revolugao passiva no fato de que, por intermédio da
intervencio legislativa do Estado e por meio da organizagio corporativa,
teriam sido introduzidas na estrutura econémica do pafs modificagdes
mais ou menos profundas para acentuar o elemento plano de produgio,

isto ¢, teria sido acentuada a socializagdo e cooperagao da producio, sem
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com isso tocar (ou limitando-se apenas a regular e controlar) a apropriagio

individual e grupal do lucro.
Educagio e Educagio Fisica: uma reflexdo a luz de Gramsci

Gramsci (1979) compreende que em termos metodologicos
e de formacio, que todos precisam ter acesso a cultura dominante,
socialmente construida e apropriada de maneira privada, dando
condic¢des de todos serem dirigentes, ou melhor, estarem em condi¢Ges
de assumirem fung¢des de dirigentes. Mesmo nao sendo este o fim tltimo
para Gramsci (1979) isto permitiria com que as pessoas tivessem acesso
aquilo que historicamente foram privadas, do conhecimento construido
coletivamente, transformado em propriedade privada.

A partir deste contetdo dialético que Gramsci (1979) compreende
a transmissao tradicional do conhecimento, ndo como um tipo ideal, mas
como parte de um processo politico de construgao de outra hegemonia
ou de uma contra hegemonia. Gramsci compreende que toda relagao
de hegemonia é necessariamente uma relacdo pedagdgica, um processo
de aprendizado pelo qual a ideologia da classe dominante se realiza e se
transforma em senso comum, mas por meio de uma pedagogia politica
¢ possivel permitir a transmissdo de um saber pratico.

Para Gramsci (1979) é um erro metodoldgico caracterizar de
maneira unitaria as atividades intelectuais e distingui-las dos diversos
agrupamentos sociais. O autor aponta que em qualquer trabalho fisico,
mesmo o mais degradado, existe um nfvel minimo de qualifica¢io técnica
e isto representa um nfvel minimo de atividade criadora, de atividade-
intelectual.

Para colaborar com esse pensamos buscamos as afirmacoes de
Saviani (2007) que afirma que uma cisdao na unidade da educagio, antes
identificada plenamente com o proprio processo de trabalho. Para o
autor a educagiio ndo gera a ética e também ndo institui a cidadania.

Entretanto, a educac¢do, como assinalou Mauriac se referindo a palavra
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francesa “instituteur”, que significa professor, mestre, educador, “institui a
humanidade no homem?”. Nas palavras do autor a educagdo é entendida
como instrumento, como um meio, como uma via através da qual o
homem se torna plenamente homem apropriando-se da cultura, isto é, a
producdo humana historicamente acumulada.

Nesses termos, a educagao fara a media¢do entre o homem ¢
a ética, permitindo a0 homem assumir consciéncia da dimensio ética
de sua existéncia com todas as implicagdes desse fato para a sua vida
em sociedade. Fari, também, a mediacao entre o homem e a cidadania,
permitindo-lhe adquirir consciéncia de seus direitos e deveres diante
dos outros ¢ de toda a sociedade. E fara, ainda, a mediacdo entre ética
e cidadania viabilizando, a0 homem, a compreensio dos limites éticos
do exercicio da cidadania, assim como da exigéncia de que a ética ndo
se restrinja ao plano individual-subjetivo, mas impregnando a sociedade,
adquira foros de cidadania. Em outros termos, pela mediacdo da educagio,
sera possivel construir uma cidadania ética e, ignalmente uma ética cidada.

Gramsci (2000) considera além da escola tnica, propriamente dita,
o partido como tendo uma funcio diretiva e ndo organizativa, isto é, de
educar, considerando as caracteristicas mais gerais até as mais especificas
de formacio socioecondmica e politica do desenvolvimento do grupo
social, educar no sentido politico e filoséfico. Gramsci compreende que
a construcdo de uma educa¢io emancipatéria depende da corrosiao do
bloco histotico dominante. Deste modo, Gramsci ndo se limita a ctitica
da sociedade existente, mas também oferece instrumentos para se pensar
e realizar, com o auxilio da escola e das demais instituicbes da sociedade
civil, uma nova estrutura social.

Mesmo considerando em termos dialéticos que a politica
educacional estatal age e se manifesta na superestrutura, no entanto, sua
acdo visa a infraestrutura, na qual ela procura assegurar a reprodugio
ampliada do capital e as relacSes de trabalho e de producdo que se
sustentam, a0 mesmo tempo, compreende a escola como um espago

politico a nio ser descartado, pois é um espaco de disputa e de se
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tracar estratégias politicas, sendo uma delas o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado e socialmente construido, enquanto uma
necessidade de todos, como um direito da classe trabalhadora em se
apropriar de um determinado tipo de cultura, a qual ndo se refere apenas
a apropriacao do conhecimento elaborado, compreende, também, a forma
de pertencimento do humano, enquanto humano, no mundo.

A explicacido das condi¢des de existéncia tem para Marx (1996), a
sustentacao da ciéncia. Ndo obstante, as ciéncias (especificamente falando
da Economia) s6 se justificam compreendidas como sociais e historicas
analisando a sociedade em todos os seus constituintes e contradices.
Logo a, histéria como sintese estaria posta na imbricacao entre Teoria e
Pratica, sendo esta o unico critério de verificacio da verdade, constituindo-
se 0 materialismo histérico numa “Teoria da Pratica”. Desse modo, nao
poderia descuidar da via central de formag¢ao dos homens, o processo
educacional.

De acordo com o pensamento de Marx e Engels (1992), um
projeto historico educacional pauta-se em trés vértices: ontologico, social
e politico. No ambito ontolégico, a educacdo deve pautar-se no trabalho,
na producio material como principio, perspectivando o desenvolvimento
integral da personalidade. No ambito social, deve erigir-se uma relagio
aberta e dindmica entre Escola e Sociedade. Finalmente, no plano politico,
a educacio deve ser publica, gratuita e as expensas do Estado que deve
restringir se ao seu financiamento, ndo ao controle do ensino (MARX,
1980).

Na sequéncia a esse pensamento é possivel retomar o principio
de escola tnica para Gramsci (1979), ressaltando que nio diz respeito a
uma escola igual para todos, uma vez que a igualdade ¢ colocada como
resultado do processo, mas uma escola que proporcione a todos os
homens o acesso a0 conhecimento, de acordo com suas necessidades,
com suas respectivas realidades histéricas, uma escola que proporcione
a todos a condicdo de se tornar dirigentes. Nesse sentido, a educagio,

para ser efetiva, deve ter como foco a emancipac¢io como elemento
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central, além de considerar as contradi¢Ges historicas objetivas, levando
a uma formagido concreta. Ou seja, é importante que no dinamismo da
educagio sejam expostas as contradigdes que estao presentes na sociedade,
pressupondo o principio de nio identidade entre realidade e conceito,
entre forma social e existéncia humana.

Segundo Gramsci, em que pese o fato de que, em qualquer
formacdo social capitalista, o poder do bloco dominante repouse, em
ultima analise, no controle dos aparelhos coercitivos do Estado, a
estratégia do partido revolucionario deve corresponder ao grau de
desenvolvimento da sociedade civil em cada pais. Assim, naqueles paises
onde a sociedade civil ¢ pouco desenvolvida, a estratégia mais adequada
para as classes dominadas derrubar o poder dominante é a “guerra de
movimento” (GRAMSCI, 2000; GRAMSCI, 2001). No entanto, o notavel
desenvolvimento da sociedade civil no Ocidente fez com que o poder
estatal, representado pelos aparelhos coercitivos, se tornasse uma mera

“trincheira avancada” das defesas. A sociedade civil tornou-se o sistema
de “fortalezas e de fortins avancados”, que, por meio da impregnacio
ideologica de todo o sistema social, assegura estabilidade em longo prazo
ao bloco dominante (GRAMSCI, 2000).

E, nesse compasso a educa¢io passa a ser utilizada como forma e
estratégias de acio, de mudanca e transformagio, na qual o empreender
social passa a ser subjugado em virtude das amarras com o sistema vigente

e as necessidades da sociedade civil.

A possivel aproximagdo com a educagio gramscina na formagao
da educagao fisica

No texto apresentado por Schlesener (2009) observa-se uma
releitura dos textos gramscianos, sobretudo das Cartas do Carcere, nas
quais o pensador italiano discutia com sua familia sobre a educagio
de seus filhos e sobrinhos. No livto observa-se de forma explicitar a

dimensdo politica da educagdo para Gramsci, que, embora nao tenha
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sido um pedagogo, a0 acentuar a dimensao cultural da politica, propos
também uma pedagogia de emancipacdao humana para a construgio de
uma nova sociedade, inspirada nos principios do socialismo marxiano.

No texto observa-se o destaque as relagdes de hegemonicas e a
importincia da formacio cultural para a institui¢do politica, por meio
da metafora do homem novo, fundamentada na figura de Leonardo da
Vinci, modelo, para Gramsci, do ideal de homem a ser formado num
novo contexto social e politico a ser implantado pelo socialismo. Na visao
gramsciana, Leonardo, assim como outros homens do Renascimento,
era o homem completo, plenamente desenvolvido em todas as suas
capacidades e possibilidades: era 0 homem omnilateral.

A educagdo nas cartas do carcere e Indagagdes sobre politica
e educacgdo Schlesener (2009) apresenta em cada capitulo, uma breve
introdugdo que permite ao leitor uma visdo clara da propria estrutura
do texto e de seu contetudo.

Com a problematiza¢ido sobre a fragmentacdo do homem e a
redugio do mundo ao controle meticuloso da razdo, produzidos durante
a modernidade, evidencia-se a fragmenta¢do do mundo ao controle
meticuloso da razio. Como o mundo dos sentidos, que se identifica com
o mundo natural e que permitia a conciliagdo do homem com a natureza,
foi domesticado no curso da histéria, submetido para cumprir os objetivos
do mundo do trabalho? (SCHLESENER, 2009, p. 24)

Discutir a formacao multidisciplinar de Leonardo, sobretudo na
oficina (escola) de Verrocchio, destaca-se a visao de Gramsci sobre o
periodo, ao acentuar a genialidade de Leonardo da Vinci, mostrando
que suas potencialidades sdo desenvolvidas quando inserido em melhores
condi¢des sociais, retornada por Gramsci para pensar as condigdes
fundamentais para a construg¢ao do socialismo. Na sequencia, Schlesener
(2009) afirma que toda filosofia possui uma dimensio politica e uma
proposta educativa, elucidando uma reflexdo sobre a metodologia
de Gramsci e as suas recomendacdes acerca da leitura de seus textos.

O desafio é “[...] dar conta de um pensamento que, na sua riqueza e
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diversidade de temas abordados, sempre abre novas perspectivas de leitura
e interpretacdo” (SCHLESENER, 2009, p. 62).

A visdo de Gramsci acerca das relagdes entre politica e educagio
como base na constru¢do de uma nova civilizagdo, apresenta que o
conceito de educacgio se funda na noc¢do ampliada de politica. No
capitalismo, a educagdo é entendida como um processo por meio do
qual o individuo se adapta ao meio e as necessidades sociais do modo
de produgio, ja na formulagdo de uma nova sociedade, fundada nos
principios socialistas, a educacdo deveria ter outro papel, o de formar
coletivamente, assegurando o desenvolvimento integral da personalidade
individual. Em outras palavras, formar o homem omnilateral, o que ndo
se d4 exclusivamente nas escolas, mas também em outros mecanismos,
como jornais operatios, associagdes de cultura, conselhos de fabrica,
grupos de estudo, sindicatos e no partido.

Segundo Schlesener (2009), a educagio para Gramsci, apresenta
um significado mais abrangente que aquele que se costuma atribuir
cotidianamente, reduzindo a funcao de educar ao sistema escolar. Educar
se significa interagir um com o outro, conhecer o conjunto de rela¢oes
tanto em um dado momento histérico quanto em seu movimento de
formacio e transformacio, conhecimento que nos torna ativos e capazes
de organizar movimentos para mudancas efetivas. A educacdo nio se
restringe a0 espago da escola, mas faz parte da vida e da luta das massas
trabalhadoras por sua identidade e autonomia; o proletariado s6 pode
chegar a ser dirigente a partir de suas lutas e de sua organiza¢io politica
e nas varias institui¢Ges que ¢ capaz de criar para alcangar esses objetivos
(SCHLESENER, 2009, p. 79).

Para Gramsci no entendimento de Schlesener (2009), seu
método sustenta-se num ensino que liberte a medida que transforma a
aprendizagem numa troca na qual se acessam as condi¢des e os métodos
para pensar com a prépria cabega, e que pode ser o gérmen de uma nova
sociabilidade. Para Gramsci, uma escola tnica s6 seria possivel em uma

sociedade na qual se instaurassem novas relacOes sociais entre trabalho
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intelectual e trabalho industrial, o que se consolidaria apenas na sociedade
socialista. Contudo, Schlesener (2009, p. 123) afirma que isto nao significa
que ndo se possam pensar mudangas ou propostas inovadoras no sistema
escolar capitalista. Para Schlesener (2009) nao significa que a escola seja
o ponto de partida de mudancas sociais radicais, mas sim que ela ¢ um
dos mecanismos de formagao do homem e, inserida em processos mais
amplos de organizacio politica, poderia contribuir para mudancas radicais
(SCHLESENER, 2009, p. 123).

Schlesener (2009) afirma que ficam claros os pressupostos
educativos de Gramsci no momento em que ele escrevia para seus
familiares, preocupado com a educagio dos filhos, na Unido Soviética, e
dos sobrinhos, na Italia fascista. Algo que chama a atencao é que, apesar
de defender uma educagio que respeite as caracteristicas individuais
e forme pessoas capazes de pensar de forma autonoma, Gramsci nao
abria mio da disciplina, entretanto ressalta que essa nio poderia se
consolidar como uma coagdo ou impedimento para a criagdo, mas sim
uma forma de organizar-se metodicamente para alcangar certos objetivos
(SCHLESENER, 2009, p. 143).

Segundo este autor, ndo devemos set ingénuos uma vez que, na
sociedade capitalista, a funcio da escola é o preparo para o trabalho.
Entretanto, o autor ressalta que ndo devemos nos conformar, uma vez
que, em tempos de fim das grandes utopias, quando parece nio haver
alternativa a sociedade vigente, torna-se urgente recuperar a dimensio
politica da educagao para ter condi¢oes de perceber os limites de nossa
propria atividade de educadores e entender que alguma renovagio precisa
partir de nossa atividade [...] (SCHLESENER, 2009, p. 165).

Assim, a analise realizada por Schlesener (2009), permite apontar
para uma relagio existente intrinsicamente entre a educagio, as relagdes
sociais ¢ a discussio da hegemonia em voga. Esse modelo de escola
permite-nos pensar uma nova possibilidade de agdo pedagdgica na area
da Educacio Fisica sustentada nos principios e saberes histéricos que

considerem o homem enquanto sujeito social ativo que consegue romper
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com a hegemonia imposta recriando novas possibilidades de intervencao.
Devemos refletir, conforme Baptista (2012), sobre quais a¢des tem
fomentado a aproximacdo das praticas corporais a uma disciplina do
corpo, direcionada aos objetivos politico-sociais e aos preceitos de uma
industria cultural e seus moldes de corpos fortes, jovens e estereotipados.
Essa discussdo delineia, para o fato de que a partir das elaboragoes de
Gramsci acerca do senso comum, podemos compreender que 0 processo
de difusio e popularizacio de novas concepg¢des de mundo “ocorre
por razoes politicas, isto ¢, em ultima instancia, sociais; entretanto, o
elemento formal (a coeréncia logica), o elemento autoritario e o elemento
organizativo tém uma fun¢io muito grande neste processo” (GRAMSCI,
1995, p. 25). Afirma ainda, que nas massas, a filosofia nao pode ser vivida
sendo como uma fé, o elemento mais importante é de carater nio racional.
No grupo social ao qual pertence, na medida em que este pensa as coisas
também diferentes como ele, o homem do povo pensa que, no meio
de tantos, ele ndo pode se equivocar radicalmente, como o adversario,
argumentador queria fazer crer; que ele préprio, é verdade, ndo é capaz
de sustentar e desenvolver as suas razoes como o adversario faz com as
dele, mas que em seu grupo, existe quem podetia fazer isto, certamente
ainda melhor do que o referido adversario, e de fato, ele se recorda de
ter ouvido alguém expor, longa e coerentemente, de maneira que ele se
convenceu de sua justeza, as razdes da sua £é (GRAMSCI, 1995, p. 20).

Segundo Gramsci (1995), constitui-se no meio didatico mais eficaz
para agir sobre a mentalidade popular, desse modo nio se deve cansar
jamais de repetir os proprios argumentos. Gramsci propde uma elevagio
intelectual da massa, para que, fazendo a critica de suas posturas, supere
0 senso comum.

Buscando essa andlise de forma interligada com a histéria da
educacio, torna-se possivel realizar breves incursdes apropriando-se
dos classicos da educagio. Observa-se que esta primazia de Gramsci
encontra-se e distancia-se de autores classicos, pois na visao de Durkheim,

a doutrina pedagogica, que se apoia na concepe¢io do homem e sociedade.

Prixis Educacional | Vitéria da Conquista | v.12,n.23 | p.153174 | set/dez 2016




170 Apna Luiza Barbosa Anversa e Vinia de Fatima Matias de Sonza

O processo educacional emerge através da familia, igreja, escola e
comunidade. Parte do ponto de vista que o homem é egoista, que necessita
ser preparado para sua vida na sociedade. A agdo exercida pelas geracoes
adultas sobre as que ainda nao estdo maduras para a vida social, tem por
objetivo suscitar e desenvolver na crianca determinados numeros de
estados fisicos, intelectuais e morais que dele reclamam, por um lado, a
sociedade politica em seu conjunto, e por outro, 0 meio especifico ao
qual esta destinado (DURKHEIM, 1973, p. 44).

Para Durkheim, o objeto da sociologia é o fato social, e a educagdo
¢ considerada como o fato social, isto é, se impoe, coercitivamente, como
uma norma juridica ou como uma lei. Desta maneira a a¢do educativa
permitird uma maior integra¢do do individuo e também permitira uma
forte identificacio com o sistema social. A autoridade nao é violenta, ela
consiste em certa ascendéncia moral. Liberdade e autoridade nio sio
termos excludentes, eles se implicam. Ser livre nido consiste em fazer
aquilo que se tem vontade, e sim em se ser dono de si préprio, em saber
agir segundo a razdo e cumptir com o dever. E justamente a autoridade
de mestre deve ser empregada em dotar a crianca desse dominio sobre
si mesma (DURKHEIM, 1973, p.47).

Para Dewey, a escola ¢ definida como uma micro comunidade
democratica, sendo o esboco da socializacio democritica, ponto de
partida para reforcar a democratiza¢do da sociedade. Educacio e
democracia formam parte de uma totalidade, definem a democracia com
palavras liberais, onde os individuos deveriam ter chances iguais. Em
outras palavras, igualdade de oportunidades dentro dum universo social
de diferencas individuais.

Gramsci em contrapartida a Durkheim e Dewey acena para o fato
de que as superestruturas do bloco histérico constituem uma totalidade
complexa em cujo interior se distinguem duas esferas essenciais: a
sociedade politica e a sociedade civil. A sociedade politica agrupa o
aparelho de Estado, entendido este em seu sentido restrito, realizando

o conjunto das atividades da superestrutura que dio conta da funcio
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de dominacio. Por sua vez, a sociedade civil constitui a maior parte da
superestrutura e é formada pelo conjunto dos organismos chamados
privados e que correspondem a func¢do de hegemonia que o grupo social
dominante exerce sobre a sociedade global. Assim, a educagdo no grupo
social, na acdo conjunta do sistema, e o capital acabam possibilitando
a interiorizacdo de preceitos, valores e condi¢des de legitimidade desse
sistema, tornando a educa¢io um processo sucumbido a ele.

Nesse modelo de educacio, é possivel observar as ilagoes existentes
no contexto de formacdo da Educacio Fisica, uma vez que de acordo
com a Escola de Leonardo o homem se constitui a partir das relagdes e
interagbes com o meio, suas reflexdes e apontamentos tornam-se eficazes
a medida que permitem desencadear agdes em que os sujeitos refletem
constantemente acerco do mundo social, e seus contextos de forma a
transforma-lo de forma significativa, rompendo com a linearidade da
execugdo pelo simples saber- fazer. O ser toma lugar na discussdo, o
homem passa a ser o ponto central da a¢do, enquanto um sujeito ativo e

participativo de forma operante na sociedade da qual patte.
Consideragdes Finais

Para Gramsci o homem, nas concretas condi¢bes sociais e
ambientais, tem na a¢do da cultura o desenvolvimento da sociedade. A
Educacio Fisica, nesse contexto, pode permitir que o homem seja como
individuo, pense suas a¢Ges enquanto classe que ¢ dirigente. Isso ¢é, seja
capaz de dirigir em primeiro lugar a si mesma e de guiar um complexo
e articulado, num movimento politico e intelectual. Portanto, quem faz
o movimento, a transformacao, ¢ o intelectual organico. Ou seja, ndo ha
acio individual. Precisamos entdo modificar as categorias e estruturas de
acio da praxis pedagdgica da area.

De acordo com Gramsci, 0 momento politico da supremacia de
um grupo e de um alinhamento social nio deve ser entendido em sentido

restrito. Logo, as aulas de Educacio Fisica devem ser um momento para
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se promover a hegemonia em suas relacdes maiores, ou seja, romper
com a mera reproduc¢io do sistema, buscando ressaltar na sua amplitude
maxima, “dire¢do intelectual e moral”, pois as aulas de Educacio Fisica,
suas acoOes praticas estdo intimamente ligadas a educagao, a capacidade
de suscitar um consenso, que é, 20 mesmo tempo, reconhecimento de
perspectivas historicas, conhecimento do mundo e ética correspondente.
Portanto, para conseguirmos este alto grau de consciéncia, ¢ necessaria
uma reforma que abranja nio sé os intelectuais, mas, com eles, no sentido
mais amplo, as massas.

Agora se pode enfrentar o problema do socialismo. O movimento
das massas é a condicdo iniludivel do socialismo. “Por isso, qualquer
traco de iniciativa autonoma ¢ de inestimavel valor” (GRAMSCI, 2000).

Para Gramsci, a “guerra de posicdo”, que se torna necessaria no
Ocidente, nao se deve s6 a circunstancias defensivas. A “reforma intelectual
e moral” € a “guerra de posicdo”, é a conquista tenaz, gradual, difusa das
mentes e das consciéncias, condi¢cao de uma libertacdo verdadeira. Sobre
este ponto talvez sejam necessarios alguns esclarecimentos adicionais.

Ao mesmo tempo, o papel da subjetividade ¢é o terreno em que se
manifestam e se chocam os fatores da transformacao e os instrumentos de
uma conservac¢io que no Ocidente, observa Gramsci, sdo mais difundidos
e resistentes. Neste terreno, num e noutro sentido, é decisivo o papel dos
intelectuais: ao construir e fortalecer a hegemonia das classes dominantes,
ou a ela se oporem, dando vida a uma cultura que assimile as multiplas
e complexas exigéncias de progresso da sociedade.

Chegamos ao final dessa analise entendendo que nio existe um
processo de formacio do homem que se centre apenas no saber fazer,
mas as incursdes tedricas, o pensar a educacio para além da racionalidade
técnica, permite uma reflexdo ao ser, ao agir e ao criat, possibilitando a
interlocugio entre o ser e o agir, numa sociedade civil regida por ditamos
politicos sociais e econdémicos que alteram o rumo das a¢bes de acordo

com as necessidades vigentes de cada momento da histéria.
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O lazer e a fé: tempos e espagos de socializagio juvenil no
contexto de assentamentos rurais

Leisure and faith: times and spaces of youth socialization in the
context of rural settlements

El ocio y la fe: tiempos y espacios de socializacion juvenil en el
contexto de asentamientos rurales

Domingos Rodrigues da Trindade
Universidade do Estado da Bahia - Brasil

Resumo

Este texto ¢ parte de uma pesquisa de doutorado sobre a constituigdo social do
ser jovem campongs realizada em dois assentamentos rurais: Nova Esperanca e
Marrecas, que se localizam nos municipios baianos de Palmas de Monte Alto e
Malhada, respectivamente. A metodologia trabalhada se pautou numa abordagem
qualitativa de pesquisa, utilizando os seguintes instrumentos de coleta de dados:
grupo focal, entrevista semiestruturada, observagido, questionario, pesquisa
documental e diario de campo, considerando a perspectiva do materialismo
histérico dialético. Numa 16gica de complementaridade, procedi a apreciagio
dos dados coletados com base na andlise de conteido, na modalidade temitica,
segundo Bardin (1979). Neste artigo, trato de forma descritiva e reflexiva, os
processos de socializa¢do dos/das jovens no dmbito da convivéncia social no
contexto dos assentamentos da Reforma Agraria. O estudo esboga o retrato
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das praticas de sociabilidades dos/das jovens investigados/as, apontando que,
o campo de possibilidades (VELHO, 20006) é bastante precatizado e reduzido
no contexto dos assentamentos. As relagdes sociais dos/das jovens se ampliam
por meio das interacbes externas, as quais apresentam limitacGes provenientes
das condigdes econdmicas das familias. Frente a essa situacio, os/as jovens
criam, reinventam formas de convivéncia, de diversio, lazer e de fé nos espacos
onde vivem.

Palavras-chave: Jovens de assentamentos rurais. Lazer e fé. Tempos e espacos
de socializacio.

Abstract

This paper is part of a doctorate research on the social constitution of peasant
youth in two rural settlements: Nova Esperanca and Marrecas, located respectively
in the municipalities of Palmas de Monte Alto and Malhada, in the state of Bahia.
The methodology employed is based in a qualitative approach to research that
uses the following data collection tools: focal group, semi-structured interview,
observation, questionnaire, documental research and field diary, considering the
perspective of historical dialectic materialism. With the aim of using data as
mutually complementary, I have gone through the collected data using content
analysis, in the thematic modality according to Bardin (1979). In this paper, I give
a descriptive and reflexive account of the processes of socialization of youth in
the context of their social expetience in the Agrarian Reform settlements. The
study sketches a portrait of the social practices of the surveyed youth while
considering that the field of possibilities (VELHO, 2000) is quite precarious and
limited in the context of the settlements. The social relationships of the youth
are amplified by means of external interaction, which present limitations due
to the economic situation of their families. Within that reality, the youth create
and re-invent ways of living together, of having fun, as well as their leisure and
religious practices in the spaces where they live.

Keywords: Youth in rural settlements. Leisure and faith. Times and spaces of
socialization.

Resumen

Este texto es parte de una investigacién de doctorado acerca de la constitucion
social del ser joven campesino realizada en dos asentamientos rurales: “Nova
Esperanca” y “Marrecas”, que se localizan en los municipios de “Palmas de
Monte Altos” y “Malhada”, respectivamente, ambos en el estado de Bahia en
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Brasil. .a metodologfa utilizada se bas6 en un abordaje cualitativo de investigacion,
utilizando a los siguientes instrumentos de coleta de datos: grupo focal, entrevista
parcialmente estructurada, observacion, cuestionario, andlisis de documentos y
diario de campo, considerando la perspectiva del materialismo histérico dialectico.
En una légica de complementariedad, ejecuté a la apreciacion de los datos
colectados basindome en el analisis de contenido, en la modalidad tematica,
segun Bardin (1979). En este articulo, trato de forma descriptiva y reflexiva, a
los procesos de socializacién de los jévenes en el ambito de la convivencia social
en el contexto de los asentamientos de la Reforma Agratia. El estudio esboza el
retrato de las practicas de sociabilidades de los jévenes investigados, apuntando
que, el abanico de posibilidades (VELHO, 2006) es bastante precarizado y
reducido en el contexto de los asentamientos. Las relaciones sociales de los
jovenes se amplian por medio de las interacciones externas, las cuales presentan
limitaciones provenientes de las condiciones econémicas de las familias. Ante
esa situacion, los jovenes crean, reinventan formas de convivencia, de diversion,
ocio y de fe en los espacios en donde viven.

Palabras clave: Jovenes de asentamientos rurales. Ocio y fe. Tiempos y

espacios de socializacion.

Palavras iniciais

Este texto ¢ parte de um estudo de doutorado desenvolvido em
assentamentos rurais na microrregido Guanambi, Bahia, com o objetivo
de compreender como os/as jovens da Reforma Agriria se constituem
como seres sociais na condicdo de filhos/as de assentados/as da Reforma
Agraria no contexto da sociedade capitalista em processo de expansio
no campo.

Diante da complexidade dessa tematica, o estudo aqui proposto
nos remete a andlise da juventude do meio rural como uma categoria
social-chave, pressionada pelas mudancas da realidade do campo e da
cidade na atualidade, sobretudo porque a juventude vem demarcando, no
cenario brasileiro, um espaco cada vez mais expressivo por meio de uma
variedade de a¢Ges (congressos, seminarios, simposios, foruns, reunioes

nacionais, estaduais e municipais), colocando sua pauta de reivindicacdes.

Prixis Educacional | Vitéria da Conquista | v.12,n.23 | p.175-198 | set/dez 2016




178 Domingos Rodrigues da Trindade

Entretanto, embora se perceba um crescimento da presenca e
atuacdo dos/das jovens do meio rural em diversos espacos sociais, no que
se refere as pesquisas que se dedicam a esses sujeitos, segundo Weisheimer
(2005) estas ainda ndo se constituem uma producdo consolidada. Esse
autor aborda, nesse estudo, que os/as jovens do meio rural tém sido
denominados por uma diversidade de maneiras, tais como: alunos rurais,
jovens agricultores, jovens do campo, jovens do interior, jovens do sertao,
jovens empreendedores rurais, jovens empresarios rurais, jovens filhos
de agricultores, jovens rurais ribeirinhos, jovens sem terra, jovens em
assentamentos rurais, juventude escolar rural e juventude rural.

Ha uma compreensio entre os pesquisadores de que a juventude
rural ndo é uma categoria homogénea, mas, sim, marcada por uma
diversidade de sujeitos demarcados pelos contextos econémicos, historicos,
sociais, culturais e politicos (ABRAMOVAY, e a/. 1998; CARNEIRO,
1998; STROPASOLAS, 2007; WANDERLEY, 2009: WEISHEIMER,
2005; CASTRO, 2009). Assim, adota-se neste trabalho como categoria
de analise a denominagdo de “jovens de assentamentos rurais” para se
referir aos jovens interlocutores da pesquisa, no sentido de privilegiar o
lugar em que estdo, ou seja, os assentamentos, entendidos como formas
de unidades produtivas, criadas por meio de politicas governamentais
especificas, que primam pelo reordenamento do uso da terra em beneficio
de trabalhadores rurais sem terra ou com pouca terra (BERGAMASCO;
NORDER, 1996). O lugar em que os sujeitos da pesquisa estdo nio é
qualquer lugar, mas simboliza a luta coletiva, historica e de classes, que
ainda ndo se da por encerrada.

Compreendo que a constitui¢io social dos/das jovens também se
dar por meio das praticas de sociabilidades, Nesse sentido, como um dos
objetivos especificos do referido estudo de doutorado, busquei descrever
de forma analitica os processos de socializacao dos/das jovens nos seus
tempos e espacos de sociabilidades. Senti a necessidade de compreender
como os/as jovens dos assentamentos rurais pensam, veem e vivem suas

expetiéncias acerca da sua condicio de assentados. Como eles/elas dao
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(continna)

sentidos e significados aos tempos e espacos de socializa¢ao, entendendo
que todo esse processo de atribuicdo de sentidos e significados se da
na base das contradi¢cdes e dos conflitos existentes em cada momento

histérico vivido pelos/as jovens.
Questdes metodologicas

As escolhas tedricas se refletem nas questSes metodolégicas e
no olhar para o campo de investigacio. Nesse sentido, adotei caminhos
metodolégicos que foram capazes de dar conta da sintese da estrutura
social em que é formada a vida social dos/das intetlocutores(as) da
pesquisa. Evidentemente, para entender a realidade social, foi necessario
combinar andlises processuais e estruturais, utilizando aspectos subjetivos
e objetivos. Portanto, busquei me inserir em duas dimensoes: a realidade
em si (assentamentos Nova Esperanca e Marrecas) e os significados
que os sujeitos sociais atribuem a realidade, com base nos processos de
interagao dentro e fora dos seus contextos. Segundo Minayo (2007, p.61),

“o trabalho de campo permite a aproximacao do pesquisador da realidade

sobre a qual formulou uma pergunta, mas também estabelecer uma
interagdo com os ‘atores’ que conformam a realidade e, assim, constrdi
um conhecimento empirico”.

Em consonancia com objetivos estabelecidos na pesquisa, utilizei
diversas técnicas e instrumentos de pesquisa, a sabet: questionario e grupo
focal (jovens), entrevista semiestruturada (poder publico municipal, direcio/
coordenacio pedagdgica, familia dos/das jovens e sindicato (FETAG/
Associagao) e observacio direta da realidade social. Valendo-me dos principios
da pesquisa qualitativa, utilizei da convivéncia e do didlogo com os/as
interlocutores/as como estratégia de busca de informagoes e compreensio
dos processos que fundamentam as suas representagoes e praticas.

E importante considerar que, todo percurso de analise e
interpretacio dos dados foi guiado pelo paradigma histérico-dialético

que toma por base pressupostos pertinentes a condi¢do humana e se trata
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(continna)

de um método de compreensio e analise das lutas historicas, politicas,
e principalmente, das forcas produtivas dentro da sociedade capitalista
em suas contradi¢Oes. Este paradigma subsidiou o pesquisador na
compreensio de que os/as intetlocutores/as da pesquisa nao sao sujeitos
a-historicos, mas determinados pela histéria das relagoes vividas. Numa
légica de complementaridade, e em conformidade com os objetivos
petseguidos no estudo e o carater das técnicas/instrumentos de pesquisa
utilizadas, procedi a apreciagdo dos dados coletados com base na analise
de contetddo, na modalidade temitica, segundo Bardin (1979).

Quanto a identificagdo dos/das intetlocutores/as da pesquisa foi
garantido o anonimato, no sentido de obedecer a Resolucio 196/1996 do
Conselho Nacional de Saide, que estabelece as normas regulamentadoras

sobre pesquisas, envolvendo seres humanos.
O lazer e a fé: tempos e espagos de socializagao

No entendimento de Brenner; Dayrell e Carrano (2011), a
investigacio do que os/as jovens fazem do seu tempo livre é importante
para se compreender os sentidos do préprio tempo da juventude
nas sociedades. Para esses autores, o lazer é uma atividade social e
historicamente dependente das condi¢Ges materiais e culturais que
constituem sujeitos e coletividades. Nesse sentido, busquei saber dos/
das jovens intetlocutores/as da pesquisa, por meio do questionitio
aplicado, se eles/as desfrutam de algum tipo de lazer no contexto dos
assentamentos ou em outros espacos em que circulam.

Os dados do questionario apontam que 100% dos jovens homens
desfrutam de algum tipo de lazer. Quanto as jovens mulheres, 75%
afirmaram que participam de alguma pratica de lazer, e 25% nao desfrutam
de nenhuma atividade de lazer. Ao analisar os dados do questionario e dos
grupos focais referentes ao lazer, foi possivel esbogar as possibilidades
de praticas de lazer no contexto dos assentamentos pesquisados sob o

olhar dos/das jovens como se pode observar no quadro seguit.
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(conclusao)

Quadero 1 - Possibilidades de praticas de lazer dos/das jovens da pesquisa

Jovens homens Jovens mulheres
* Jogar futebol; "Jogar futebol;
= Fazer caminhada; *Reunir-se com amigos;
= Ir a festa; =Assistir a jogos de futebol;
= Assistir a TV, *Ler histérias em quadrinho;
= Ir aigreja * Jogar baleado;
= Fazer passeio nas =Assistir a TV;
comunidades rurais e nas = Ficar no facebook;
cidades proximas. slr a igreja;
*Festas e passeios (raramente acontecem);
=Visitar os parentes;
= Ouvir musica;
* Brincadeiras com os amigos nos finais de semana.

Fonte: Elaborado com os dados do questionario e dos grupos focais aplicados nos meses 09 e
10/2013.

Apesar de os/as jovens apontarem uma série de atividades que
eles/as figuram como suas praticas de diversdo, por outro lado, suas
falas em relagéio as suas experiéncias de sociabilidades s@o marcadas por
uma insatisfacdo em relacio as opgdes de lazer e de convivéncia social
juvenil disponibilizadas nos espacos onde estdo inseridos. Os/as jovens
denunciam insistentemente a falta de espacos e tempos de socializacio,
de producio cultural, de recreacdo, campos importantes para as vivéncias
juvenis. As experiéncias no ambito do lazer sdo significativas para a
construcdo de identidades, sociabilidades e ampliagdo dos referenciais
dos/das jovens como setes sociais em constante processo de formacio.
Segundo Velho (20006, p.193), “a constru¢ao de identidade é uma processo
que decorre no tempo, ¢ dindmico, transforma-se e se da em multiplos
contextos socioculturais e niveis de realidade”. Isso significa pensar que
as expetiéncias diversas de socializacdo dos/das jovens analisados/as nio
sao indiferenciadas no processo identitirio e constitui¢ao social.

No caso especial dos/das jovens dos assentamentos Marrecas
e Nova Esperanca, as condi¢des juvenis se ddo numa totalidade de
circunstancias trazidas pelo contexto de uma sociedade capitalista em

que, excludentemente, as ofertas materiais nao sao disponibilizadas em
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condicOes de igualdade, fato que ndo os impossibilita de, simbolicamente,
associar o lazer com o jogo, o sait, a conversa com amigos/as, ir a igreja,
as festas locais, acessar o facebook, dentre outros. Reafirmo que os/as
jovens intetlocutores/as da pesquisa denunciam veementemente situages
de vida e processos sociais que demarcam as bases socioeconomicas
desiguais que incidem sobre as possibilidades de acesso, experimentagio,
consumo e lazer.

E necessirio destacar que as condi¢oes culturais sio quase que
inexistentes pata os/as jovens dos assentamentos Marrecas ¢ Nova
Esperan¢a. Quase nio tém como aproveitar o seu tempo livre. Isso se
configura como a negacio do acesso aos direitos culturais e a exclusao dos
povos do campo do direito de vivenciar certos bens culturais. Vejam-se
alguns relatos dos/das jovens em resposta a questdo: Que lugares vocés

frequentam para se divertir?

Tem o Pontal' ai, vio muitas pessoas da regido, a gente vai,
encontra os amigos, troca ideias (JH3AM).

De vez em quando a gente vai no Iui, mas é de vez em quando
mesmo, quando acontece, raramente (JM8AM).

As vezes eu vou a Guanambi, vou na Lagoa de Arroz, 14 é pior
que aqui JMI12AN).

Vou a Lagoa de Arroz, Palmas de Monte Alto, Barra do Riacho,
Bogueirdo (JM13AN).

Tem hora que a gente vai na casa da outra, conversa depois vai
pra casa JM16AN).

Minha tnica diversdo é vim aqui no culto domingo, a minha
distracdo é essa (JM20AN).

Aqui nio tem area de lazer pra gente, tipo inventar uma diversio,
a unica coisa que a gente tem aqui ¢ um campo de futebol que

' Os nomes em destaque nos relatos dos/as jovens sao nomes de comunidades rurais e cidades que
ficam proximas dos assentamentos Marrecas e Nova Esperanga e que eles/as costumam frequentar
de vez em quando como eles/as mesmos/as explicitaram em seus relatos.

Prixis Educacional | Vitéria da Conquista | v.12,n.23 | p.175-198 | set/dez 2016




O lager e a fé: tempos e espagos de socializagio juvenil no contexto de assentamentos rurais 183

os meninos brincam, sé. As vezes a gente brinca também no

campo (JM11AN).

O que os/as jovens revelaram, nos grupos focais, sobre as praticas de
lazer que permitem a inser¢do no mundo da socializagdo é bastante similar
as praticas de lazer de outras localidades rurais da regido onde a pesquisa
foi realizada e do Brasil de modo geral. Silva (2009), em estudo realizado
com jovens rurais no municipio de Palmas de Monte Alto na Bahia, mesmo
municipio em que fica o assentamento Nova Esperanca, aponta a auséncia
de espagos destinados a vivéncia de experiéncias relacionadas as praticas
de lazer. Pesquisas realizadas com jovens do campo por Carneiro (1998);
Costa e Ralisch (2013) também indicaram a auséncia de espagos e tempos
de lazer no meio rural. Diferentemente do estudo de Carneiro, na pesquisa
de Costa e Ralisch os/as jovens ndo associaram a saida do campo a falta de
lazer, mas ponderaram que a inser¢ao de praticas de lazer no assentamento
melhoraria suas relacoes sociais.

Quanto a0 acesso a diversio e lazer dos/das jovens da pesquisa
ora realizada, fica demarcada, em suas narrativas, a limitacio do “raio”
de circulagio deles/as, principalmente das jovens mulheres. Estas,
por sua vez, disseram que as vezes os rapazes nio querem leva-las
quando vao para algum lugar fora do assentamento, acusando que os
atrapalhariam em suas paqueras. Desse modo, a diversdo das jovens
fora do lugar de residéncia acontece de forma mais esporadica, a ndo
ser quando participam com seus pais das celebracoes religiosas na sede
do municipio, ou em alguma festa, acompanhadas de alguma pessoa
de confianca de seus pais. As praticas religiosas sdo figuradas como
espacos e tempos de socializacio e de lazer nos tempos livres dos/das
jovens, principalmente das mulheres.

No sentido de aprofundar e ampliar a compreensio sobre os
espacos e tempos de socializagio dos/das jovens no ambito das praticas
de lazet, procurei saber deles/as, nos momentos da realizacio dos grupos

focais, o que eles/as fazem nos finais de semana. As respostas dadas
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convergem para as do questionario, como se pode constatar nas falas

seguintes.

Final de semana as vezes a gente vai na casa de um parente, as
vezes redne e val zoar mesmo, sé aos domingo a noite a gente
vem pro culto JM11AN).

Fico dentro de casa assistindo televisio, quando chega a noite,

vai pra igreja JM2AM).

No lugar aqui mesmo ¢ s6 jogar bola, pra quem gosta de jogar
bola
(JM2AM).

Quando chega final de semana, descansat, aproveitar o dia que a
gente ndo foi na roga ou na escola, descansar (JH1AM).

Eu gosto de ficar s6, assim, sei 14, dentro do quarto trancada, é
bom, mexendo no telefone (JM7AM).

[...] eu pelo menos nio fago nada, fico dentro de casa o dia todo

JM9AM).

Eu, olhar menino, eu tenho um filho (M10AM).

As respostas dadas a questdo posta colocam no crivo do debate
uma série de problemadticas importantes para pensar 0s espagos € as
formas de diversao dos/das jovens no meio rural; as diferentes (im)
possibilidades relacionadas as praticas de lazer presentes nas falas dos/das
jovens, impressas por um sistema capitalista desigual que nega o direito a
cidadania a muitos jovens, principalmente aqueles/as que estio nos lugares
mais reconditos e, muitas vezes, invisiveis aos “olhos” do Estado. Nesse
contexto, verifiquei que os/as jovens tém recorrido a televisio como meio
de preenchimento do tempo livre. O tempo em que o0s/as jovens ficam
em frente A televisio, eles/as o atribuem a uma atividade de lazer. Ficar
em frente a televisdo e conectada a internet foram mencionados em sua
maioria pelas jovens mulheres. Os rapazes disseram que sdo os celulares

das mocas que pegam a internet. Os deles ndo sao de alta tecnologia.
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Assim, as condigbes materiais e subjetivas de existéncia vao
delineando os caminhos possiveis de serem trilhados nos seus diferentes
modos de ser jovem de assentamentos rurais da Reforma Agraria, em
que a televisio, o celular, ouvir musicas fazem parte do cotidiano juvenil.

Ainda em resposta a pergunta anterior, referente ao que eles/as

fazem nos finais de semanas, as jovens responderam:

As vezes, a gente se reine e brinca, as vezes nao, tipo aqui nao
tem muita opgao de diversao nio (JM11AN).

Nio ¢é bem o que a gente queria ndo, mas ja acostumou. Nio

tem jeito (JMI12AN).

E igual a gente falou, nada, é s6 na internet mesmo (JM16AN).
Antigamente, quando a gente chegou aqui, a gente brincava,
mulher, homem, até futebol a gente jogava, brincava de roda, s6
que com o tempo tudo mudou (JM20AN).

Uns foram embora, outros casaram (JM19AN).

No meu caso mesmo, né, diversio mesmo pra mim nio existe

(JM20AN).

Era bom, nio tinha enetrgia, a gente brincava de esconde-
esconde no escuro, pega-pega, dorme, cai no pogo (JM18AN).

Tudo vai mudando, os jovens de hoje também nio ta cacando

brincar disso nao (JM20AN).

Eu mesmo tenho vontade de brincar, mas ninguém nio brinca

JMI8AN).

No final de semana faz o que tiver pra fazer, depois vai pra
frente da televisao ou dormir (JM19AN).

No domingo, eu as vezes vou pra casa da minha avé com minha
made, volto a tarde, quando ¢ a noite vem pro culto, ¢ a proxima

segunda € rotina de novo (JM20AN).

E um ritmo assim que é o mesmo todos os dias (JM18AN).
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As visdes das jovens na forma de precisar as atividades que
se realizam nos finais de semanas vio da saudade do passado aos
encontros virtuais. As jovens relembram as brincadeiras do tempo de
outrora e, 20 mesmo tempo, abordam as mudangas de hoje, enfatizando
que os/as jovens do presente ndo querem mais brincar como antes.
Segundo Souza (2004, p.60), “as viagens virtuais e os encontros
eletronicos sdo possibilidades culturais que alargam o territorio dos
jovens para outros limites de tempo e espago. O territorio passa a
ser o mundo inteiro”. Essa autora destaca que, com a tecnologia da
informacgao, os conceitos de tempo e espago sao redefinidos, e que o
perto e o longe tornam-se dimensdes simbdlicas. Eles/as positivam
o uso do telefone celular e o acesso a internet como ferramentas que
lhes possibilitam sentir-se mais perto dos parentes que moram em
outras localidades e, também, como instrumentos que preenchem o
passar do tempo devagar no meio rural.

Pude observar ainda que, nos finais de tardes, a frente da igreja
catélica do assentamento Marrecas se transforma num ponto de encontro
de muitos jovens, adultos, criancas e idosos. Esse espaco se transforma
num lugar de bate-papo, da “resenha”, como dizem as pessoas dessa regido.
Geralmente, sdo os rapazes que se reunem, nos diversos espagos dentro
do assentamento. Na comunidade Nova Esperancga, percebi que esses
encontros acontecem com menos frequéncia. Quanto as jovens, as vezes,
observei-as andando de um lado para outro dentro dos assentamentos,
visitando as amigas. Mas em sua maioria, elas costumam ficar dentro
de casa, assistindo 2 televisao ou ouvindo musicas, como telataram nos
grupos focais e nos momentos de dialogos informais que estabeleci com
0s/as jovens no caminhar da investigacao.

A musica faz parte do lazer dos/das jovens dos assentamentos
pesquisados, principalmente das mogas do assentamento Marrecas. O
aparelho de som é ligado em alto volume, que é possivel ouvi-lo de lugares
distantes. O que ficou visfvel no assentamento Nova Esperanca ¢ que as

mogas tém uma preferéncia maior pela televisdo. A midia, principalmente
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a televisdo e o facebook, assumem um papel constitutivo dos modos de
ser jovem no contexto dos assentamentos investigados. As falas a seguir

das jovens sio ilustrativas dessa questao.

Eu uso mais um som do que TV e celular JM3AM).
Eu uso mais o celular JM4AM).
O celular foi o que pegou geral JM5AM).

Eu uso pra ligar, mandar mensagem, ouvir musica, o facebook

(JM8AM).

Uso celular 24 horas, vivo pendurada no celular, ligo, joga,
Sfacebook. Uso TV, som, a novidade pra gente aqui mesmo ¢ a
internet, as outras a gente sempre usou (JM9IAM).

Eu sé mando mensagem ou ligo, uso rapadura mesmo (JH1AM).
A gente as vezes quer falar com a outra, ¢ sé ligar, ndo precisa ir

14, é mais facil JM17(AN).

A gente usa muito também a televisdao e o som (JM16AN).
O celular é tudo, ougo musica e o principal, a internet JM16AN).

A coletanea de artigos cientificos intitulada “Retratos da Juventude
Brasileira, organizada por Abramo e Branco (2011), aponta que a cultura
do lazer e do tempo livre dos jovens brasileiros ¢ muito associada aos
meios de comunicacdo de massa. Assistir a televisdo e ouvir radio é um
aspecto caracteristico da cultura juvenil brasileira dos tempos atuais, sendo
que 92% dos jovens urbanos e 86% dos jovens rurais utilizam a televisao
como principal ocupagio do tempo livre. No caso do radio, 91% dos
jovens urbanos e 83% dos jovens rurais o escutam. Mas, considerando
os finais de semana, quando os jovens possivelmente dispSem de maior
tempo livre, os dados indicam que 86% dos jovens urbanos e 89% dos
jovens rurais acessam a televisao. O radio fica com 89% da preferéncia

dos jovens do meio urbano e 86% dos jovens rurais.
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As preferéncias dos/das jovens da pesquisa nio diferem
daquelas dos jovens do estudo supracitado. Evidentemente, apresentam
especificidades coerentes com o lugar onde os sujeitos estdo e o tempo
presente. As mudangas, até mesmo no campo, tém chegado rapidamente.
Isso nao significa que todas as pessoas estdo acompanhando-as e atentas
as transformagdes que chegam ao campo, tampouco, tendo acesso efetivo
as tecnologias que tém chegado aos lugares mais longinquos da sociedade.
Isso fica claro na fala da jovem JM12AN interlocutora da pesquisa: “Eu
ndo tenho celular nio, uso dos outros”. Sendo assim, ¢ possivel afirmar
que as fronteiras de inser¢ao no mundo tecnolégico sio demarcadas pelas
condicdes socioecondmicas dos sujeitos e, muitas vezes, independem da
localizacdo geografica.

Tudo isso é muito contraditério, porque, apesar de as tecnologias
terem provocado transformacgoes importantes nas relagdes sociais dos
individuos, nem todos tém acesso aos meios tecnoldgicos disponiveis na
sociedade. No caso especifico dos espacos onde esta pesquisa foi realizada,
as pessoas nio dispdem de computadores, por exemplo, para acessar a
internet. O acesso a esta se da por meio do celular ou na escola em que
estudam. Desse modo, entendo que os/as jovens, mergulhados/as num
tempo de privagdes, de incerteza e de negacio de direitos, constroem
sua cultura e organizam seu ritmo, suas praticas de lazer e seu estilo de
vida, driblando, assim, as auséncias, as caténcias e limitacGes referentes

aos espacos ¢ tempos de lazer no campo.
A Festa de Sao Miguel no assentamento Marrecas

As familias do assentamento Marrecas que pertencem a religido
catdlica promovem a festa de Sdo Miguel no més de outubro, a qual
ja se configura como tradicdo da comunidade catélica. Ha treze anos
os moradores desse assentamento vém comemorando esse dia, com
atividades como missa, leilio para arrecadar recursos para a igreja, shows

musicais, torneio de futebol, dentre outras atividades.
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Segundo relatos dos moradores, essa atividade comemorativa é
esperada pelas pessoas do assentamento durante o ano todo. Uma semana
antes da festa de Sao Miguel, a populag¢io catélica, coletivamente, organiza
aigreja e a praga do assentamento. Os homens cortam madeiras, montam
barracas de palhas. As mulheres preparam os enfeites, com ajuda do
pessoal de apoio da escola, a qual se transforma num atelié¢ de confecgiao
dos enfeites para ornamentar o espaco da festa.

Observel muitas jovens auxiliando na confec¢do dos enfeites e
na ornamentacdo da praca. Os jovens homens também ajudavam nos
servicos mais pesados, como limpar o mato da praga, cortar madeiras
e abrir buracos para montar as barracas. . uma atividade coletiva de
preparacdo do espago de socializagio da comunidade. Na verdade, o
proprio trabalho de preparacdo ja é um momento de socializagdo das
pessoas envolvidas com a comemoragdo. Muitos adultos, jovens, criangas
se rednem na praga, observando o trabalho de preparacdo para a tio
esperada festa.

O comércio local se prepara a espera da festa de Sao Miguel.
As bebidas chegam com antecedéncia para dar tempo de gelar. Com
antecedéncia € feita também a faxina nas casas, a espera dos amigos e
parentes que vém participar da festa. Muitas pessoas, jovens e adultas
também se preparam a espera do evento, cortam os cabelos, fazem batbas,
enfim, se arrumam para a festa esperada ha um ano.

E chegado o dia da festa, o palco, com enormes caixas de som, foi
montado no centro do assentamento, onde aconteceria o show musical. A
praca do assentamento se transforma num espaco de acolhimento dos
visitantes; para 14 convergem pessoas de varias localidades, rurais e urbanas.
Essa celebragio ¢ também um momento de aglutinagio de pessoas adultas,
idosas, criangas e jovens. Os /as jovens que dessa participaram eram jovens
do campo como também da cidade. Entretanto, sem muita diferenca
no seu jeito de ser jovem, de se vestir, de se comportar. Os jovens com
suas calgas jeans, camisetas, ténis. As mulheres com suas minissaias, blusas

com decotes, outras usavam cal¢cas bem colocadas; todas bem maquiadas,
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usando o indispensavel batom. De forma geral, tanto os/as jovens do
campo como os/as da cidade procuravam valotizar o corpo em que a
regra légica era a sedugdo. Observei ainda a influéncia da televisdo na
forma de se vestir dos/das jovens, um exemplo nitido era um grupo de
rapazes vestidos estilo reszart (uma banda brasileira de #en pop criada em
2008), e os cabelos moicanos, quando nao pintados de louro.

A festa de Sdo Miguel é também tempo e espago de encontro
com o conhecido e o desconhecido, do embalo das paqueras. Muitos/
as jovens, animados/as pelas musicas e pela bebida, procuravam lugares
mais escondidos para resguardarem certa intimidade perante os demais. O
consumo da bebida na festa nio é apenas uma pratica dos rapazes, como
sinbnimo da masculinidade (PAIS, 2003). Muitas mocas também a usam,
como se quisessem extravasar ou recompensar o tempo em que ficam
sem beber por falta de oportunidades. A bebida ajuda a vencer a timidez
€ 20s pOucos Mogas e rapazes ocupam o espag¢o de danga, sensualizando
seus corpos. Muitos adultos e as vezes até criangas se deixam levar pelo
embalo dos diversos ritmos musicais, indo do axé, pagode, arrocha, funk
a0 sertanejo.

E importante sublinhar que, no contexto do assentamento,
nesse momento especifico, muitas coisas sao permitidas em funcio da
diversdo, regras sao suspensas, a exemplo da venda de bebida alcodlica,
que contraria as normas do Estatuto que rege a convivéncia dentro do
assentamento, como foi relatado por diversos moradores com quem
conversei durante o periodo da pesquisa de campo e constatado no
decorrer da festa. Enfim, nesse misto de encontros, desencontros, bate-
papos, paqueras, suspensio de regras do cotidiano, a festa segue até
quase o amanhecer, impondo regras especificas e particulares as relages
estabelecidas naquele momento festivo.

Nessa perspectiva, ¢ importante compreender que “é principalmente
nos tempos livres e nos lazeres que os jovens constroem suas proprias
normas e expressoes culturais, ritos, simbologias e modos de ser que os
diferenciam do denominado mundo adulto” (BRENNER; DAYRELL;
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CARRANO, 2011, p.176). Assim, o lazer precisa ser entendido numa
otica sociolégica, pautado numa liberdade de escolha, importante para
a construcio de identidades; nessa logica de entendimento, ele pode ser
espaco e tempo de aprendizagem das relagSes sociais no contexto de
liberdade de experimentacio, de descoberta e de criacio de vivéncias
coletivas e individuais.

Ainda segundo Brenner; Dayrell e Carrano (2011), a pratica do
lazer cria uma possivel consciéncia de liberdade ao admitir uma fuga
temporaria a rotina cotidiana de trabalho e obrigacGes sociais. Por meio
das vivéncias de lazer, os/as jovens podem consolidar relagoes sociais, (te)
significar modos de convivéncia coletiva e, 20 mesmo tempo, potencializar
as multiplas identidades necessarias ao convivio cidaddo nas suas varias
esferas de insercdo social.

As diferentes praticas de sociabilidades, aqui, em particular, aquelas
ligadas ao lazer, devem ser vistas como espagos, tempos e possibilidades
de produgao de subjetividades. Dessa forma, é necessario discutir o lazer
na perspectiva do diteito. Isso implica, no caso especial dos/das jovens de
assentamentos rurais, criar condi¢es, possibilidades de desenvolvimento
de espacos e tempos de sociabilidades por meio de atividades de lazer
nesses espacos e fora deles. Sao necessarias politicas publicas de juventude
que ampliem a capacidade de promogao da cidadania pela via das praticas
cidadas de lazer que coloquem os/as jovens em contato com experiéncias
diversas, ampliando, assim, as possibilidades de acesso a espacos e tempos

juvenis de lazer.

O futebol, o baleado? e o culto no assentamento Nova Esperanga

Ainda nos detendo 2 questdo da socializa¢do dos/das jovens no
contexto onde vivem, tive a oportunidade de vivenciar um pouco do
que os/as jovens fazem nos finais de semana. Aqui descreverei o dia

de domingo 20 de outubro de 2013, que passei no assentamento Nova

2 O baleado ¢ um jogo em que duas equipes se enfrentam, jogando a bola com a mio para acertar
o/ajogador/aadversario/a. E um jogo que tem regras fixas ¢ outras, as vezes criadas no momento
entre as equipes.
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Esperanca no intuito de obsetrvar os/as jovens no seu espaco cotidiano
de convivéncia. Outros momentos da vida deles/as foram observados,
ja referidos em outras partes desta tese, como o espago escolat.

Esse é um dia da semana em que, segundo os/as jovens, eles
acordam mais tarde em relagdo aos outros dias da semana quando
precisam ir a escola ou cuidar das atividades da roga. Conforme expuseram,
no domingo eles/as acordam, fazem o que tiverem que fazer da escola ou
tarefas domésticas e, normalmente, ficam por ali dentro de casa assistindo
a televisdo. No dia referido acima, consegui observar algumas atividades
coletivas que os/as jovens apontaram no questiondrio aplicado e nos
grupos focais como praticas de lazer envolvendo jovens do assentamento
e comunidade vizinha, a saber: o baleado, o futebol e o culto da Igreja
Catolica realizado em uma sala da escola da comunidade.

Final de tarde, aos poucos, mogas, rapazes, criancas e até adultos
vao se encontrando em frente das casas, criando suas alternativas de
diversdo no interior da comunidade e negociando suas regras. Um grupo
composto de mogas e também por um jovem rapaz decide jogar baleado.
Entao, divide-se em subgrupos, se organizam, estabelecem as regras do
jogo. Hssa diversao durou por quase trés horas, envolvendo jovens do
assentamento, mas também da comunidade préxima. Aos poucos, os
adultos e as criangas iam se aproximando do lugar onde os jovens jogavam
baleado para assistir a esse jogo. Ali a conversa era colocada em dia. Entao,
o momento do baleado se transformou em espaco e tempo positivos de
encontros e bate-papo entre os pais dos/das jovens.

Ao mesmo tempo em que o baleado acontecia, perto dali, os
rapazes jogavam futebol de campo. Paralelo a isso, alguns jovens faziam
performance com suas motos nos espacos livres do assentamento.
Muitas maes, sentadas em frente de suas casas, observavam os/as filhos
se divertirem nas suas diferentes formas de diversdo. Espalhados pelo
assentamento, pais cuidavam da ragdo dos animais, pessoas transitavam
de um lado para outro a cavalo. Enfim, era um movimento constante de

ir e vir de pessoas saindo de suas casas.
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Aos poucos, o futebol ia ampliando o seu nimero de participantes.
Os adultos se juntavam aos jovens. O futebol passa a ser também a
diversao dos pais. Nesse sentido, esse esporte assume o papel socializador
de pais e filhos, entendido aqui como atividade social potencialmente
positiva a formac¢ao humana. Segundo Brenner; Dayrell; Carrano (2011,
p.177), “a convivéncia em grupos possibilita a criacio de relagoes de
confianga; desse modo, a aprendizagem das relacGes sociais serve também
de espelho para a construcdo de identidades coletivas e individuais”. O
futebol é uma experiéncia coletiva que exige confianga no outro e espirito
de grupo. Portanto, possibilita (re)significar valores, comportamentos e
serve de laboratorio em que se processam experiéncias e se produzem
subjetividades.

Nesse mesmo dia de domingo, outro espago e tempo de
socializacdo que pude observar no assentamento Nova Esperanca foi a
realizacdo de um culto da Igreja Catdlica que teve como organizadores
adultos e jovens desse assentamento. Por falta de um espago fisico
(igreja), o culto é sempre celebrado aos domingos, a noite, em uma sala
da escola da comunidade, onde também acontece a reunido da associacio
dos moradores do assentamento. Nesse dia compareceram a celebragio
aproximadamente 25 pessoas entre adultos, jovens e criangas, sendo o
nimero maior de jovens mulheres. A presenca dos homens, jovens e
adultos, foi bastante pequena.

Um fato bastante curioso que aconteceu nesse momento foi que
muitos jovens ficaram do lado de fora da escola onde acontecia o culto,
fazendo barulho com motos, batendo no portio da escola. O barulho
chegou a atrapalhar a celebracio em determinado momento, tendo o
presidente da associagio, que estava presente no culto, que sair para pedir
que parassem. Aquilo me chamou a atencdo. Quis saber se era sempre
assim. Entdo, conversei com algumas pessoas, as quais me revelaram que
todos os domingos acontece da mesma forma, que ja foi conversado com
os pais, mas nao resolvem. E que muitos jovens do assentamento nao

querem saber de religido.
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Entio, o culto é celebrado dessa forma. Muitos moradores com
quem conversei naquela noite depois do culto me disseram que, mesmo
assim, nio vao parat, porque, segundo eles, se pararem, é pior. Eles
relataram que os/as jovens da comunidade estio precisando de apoio, eles
estao muito descrentes. Nao querem participar de nada. Sao as mulheres
adultas e as mogas que tomam a frente da celebragdo do culto. Sao elas
quem faz a leitura da Biblia, assim também as criancas. Ali as pessoas
renovam sua fé.

No entendimento de Novaes e Mello (2002), o envolvimento em
grupos religiosos pode ser importante condutor para a construgao de
identidades juvenis, agregando elementos significativos nessa fase da vida.
Os espagos e os tempos religiosos sdo produtores de sociabilidades e de
experiéncias constitutivas do modo de ser jovem.

E importante considerar que, nos espagos e tempos dialéticos, s/
as jovens se fazem e refazem entre o profano e o sagrado. Nessa profusdo
de saberes e experiéncias sociais perpassadas de contradi¢oes e conflitos,
a compreensdo que se forma a respeito do ser jovem ¢é que diferentes
estratégias sao constitutivas do modo de ser jovem de assentamento
rural da Reforma Agraria. Muitas das estratégias sdo construidas na
contramio do direito garantido pelo Estado. Como afirma a jovem
JM13AN, “‘ser jovem no assentamento nao tem muitas opgdes”. Outra
jovem complementa dizendo: “Eu mesmo sou feliz em parte, né, em parte,
porque aqui o lugar é bom de t4 com a familia, amigos, s6, mas por um
lado nio tem, como ela falou ali, muitas op¢des do que fazer” JM11AN).

Percebe-se que o fio da meada condutor desta tese, sobre a
constituicdo social dos/das jovens de assentamentos rurais da Reforma
Agraria na microrregido Guanambi, BA, vai sendo configurado por meio
das experiéncias vividas pelos/as jovens e traduzidas pelos diversos
sujeitos da pesquisa e também pelo que foi visto e nido visto pelo
pesquisador no caminhar da investigacdo. Nao é demais lembrar que as
vivéncias dos/das jovens sdo atravessadas e marcadas por um processo

de exclusdo no campo; pelas condigdes precarias de sobrevivéncia no
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meio rural brasileiro decorrentes da auséncia de politicas piblicas que
possam promover uma vida digna a populag¢do camponesa. Mas, numa
petspectiva complementar, o processo de formacao da constituicao social
do ser jovem também carrega as marcas do pertencimento do lugar, dos
lagos familiares, das praticas coletivas de lazer que se realizam no contexto

dos espacos onde os sujeitos jovens vivem.
Consideragdes finais

No concernente as praticas de sociabilidades dos/das jovens,
a pesquisa aponta que, o campo de possibilidades (VELHO, 20006) ¢é
bastante precarizado e reduzido no contexto dos assentamentos. As
relagdes sociais dos/das jovens se ampliam por meio das interacoes
externas, as quais apresentam limitacGes provenientes das condi¢oes
economicas das familias. Frente a essa situacdo, os/as jovens ctriam,
reinventam formas de convivéncia, de diversdo e de lazer nos espacos
onde vivem. Nesse contexto, os meios de comunicacao como a televisao,
o facebook entram em cena como canais que permitem o preenchimento
do tempo livre dos/das jovens, propotrcionando-lhes experimentacoes
e imersdao no mundo virtual sem fronteiras, agregando ao seu modo de
vida experiéncias que ultrapassam os limites geograficos fixos. Assim,
no entendimento de Wanderley (2007), ndo se pode autorizar qualquer
tipo de andlise que isole a realidade dos/das jovens, pois eles/as estdo
integrados/as a sociedade mais ampla em que vivem.

Fazendo uma relacdo com a questdo anteriotr, uma constatacio
bastante intrigante e que merece ser colocada em evidéncia diz respeito
ao fato de que, 20 mesmo tempo em que os/as jovens reclamam que
nao fazem nada dentro do assentamento, que é um lugar triste, parado,
eles/as afirmam que por meio do facebook tém feito outras redes de
contato, de relagSes sociais. As meninas, que disseram que usam com
mais constancia esse canal de comunicacio, estio no mundo. Portanto,

entendo que essa coisa de nao ter o que fazer dentro dos assentamentos
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pesquisados, referindo-se ao lazer, é algo aparente, pois muitos jovens,
principalmente as mogas, que se queixaram da monotonia que permeia
0s assentamentos, mantém encontros virtuais dentro das possibilidades
de acesso a internet. Todavia, um elemento importante a se destacar neste
estudo é que os/as jovens, apesar de estarem conectados/as a0 mundo,
sobretudo as jovens, ainda ndo despertaram para usar a internet como
ferramenta de aquisi¢ao de outras possibilidades de desenvolvimento para
a comunidade. A internet tem sido apenas um instrumento de diversao

e de comunicagio pessoal.
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Continuing training with teacher of literacy of young and adults:
an experience to be shared
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jovenes y adultos: una experiencia para ser compartida
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Rede Estadual de Educacio do Rio Grande do Sul - Brasil
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Universidade Federal do Pampa — Brasil

Resumo

A formacio continuada das professoras alfabetizadoras na educacio de jovens
e adultos enfocando a pratica do docente dessa modalidade de ensino foi
o tema que norteou esse projeto de intervencdo elaborado no dmbito do
Mestrado Profissional em Educacio. A intervencido se justificou devido aos
elevados indices de ndo aprendizagem, reprovacio e evasio nas turmas de
alfabetizacdo no contexto em que foi desenvolvido o projeto. O objetivo geral
foi o de construir coletivamente um espa¢o de formacdo continuada com as
professoras alfabetizadoras da EJA, para que nele fossem socializadas, analisadas
e compreendidas as praticas alfabetizadoras, na busca de um referencial
metodoldgico para ensinar a ler e a escrever todos os alunos. A constitui¢dao
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desse grupo de estudos contribuiu para mudancas na abordagem pedagdgica
utilizada nas salas de aula; o espaco de interlocugio foi constituido, dele emergiu
um planejamento flexivel abrangendo estratégias para oportunizar que os alunos
pensem sobre a leitura e a escrita, elaborando e testando hipdteses com base
em seu conhecimento prévio. Na continuidade, pretendemos acompanhar as
acoes propostas no planejamento, analisando criticamente as estratégias didaticas
desenvolvidas, articuladas com o acompanhamento das aprendizagens dos alunos.

Palavras-chave: Alfabetiza¢io. Formacio de professores. Processos de ensino
e de aprendizagem.

Abstract

The continued formation of the reading-writing teachers in young and adults
education, emphasizing the docents’ pedagogical practice for this teaching
modality are the subjects that guided this intervention project performed during
the Professional Masters in Education. This intervention was justified due to
the high index of notlearning, failing and evasion in the literacy learning groups.
The main goal was to collectively build a continued formation space with the
literacy teaching teachers of EJA, so that the literacy teaching practices could
be socialized, analyzed and understood in the search for a methodological
referential to teach reading and writing to all students. The constitution of the
study group contributed to changes in the pedagogical approach used in the
classes, the interlocution space was built and from it emerged a flexible planning
comprehending strategies to allow the students to think about reading and writing,
elaborating and testing hypothesis based on their previous knowledge. As a
follow up, we intend to observe the actions proposed in the planning, critically
examining the developed didactic strategies, articulated with the follow up of
the students learning;

Keywords: Literacy. Teachet’s formation. Teaching and learning process.

Resumen

La formacién continua de los docentes alfabetizadores en la educacién de
los jovenes y adultos (EJA) centrada en la practica de enseflanza de este nivel
educativo fue el tema que orientd este proyecto de intervencién desarrollado
bajo la Maestria Profesional en Educacién. La intervencion se justificé debido
a los bajos niveles de aprendizaje, fracaso escolar y la caida en las clases de
alfabetizacion en el contexto que se ha desarrollado el proyecto. El objetivo
general fue construir colectivamente un espacio permanente de formacion
con los profesores alfabetizadores de la EJA a través de la socializacion, el
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analisis y la comprension de las practicas de alfabetizacion en la busqueda de
un marco metodolégico para la ensefianza de la lectura y de la escritura de los
estudiantes. La constitucion de este grupo de estudio contribuy6 para cambios
en el enfoque pedagdgico utilizado en las clases; posibilité la construccion de
un espacio de interaccién y didlogo del cual resulté estrategias de planificacién
de cobertura flexibles creando oportunidades a los aprendices para pensar sobre
la lectura y la escritura, desarrollando y experimentando hipétesis con base en
sus conocimientos previos. En la continuidad del proyecto nuestra intencién es
monitorear las acciones propuestas en la planificacion, analizando criticamente
las estrategias de ensefianza desarrolladas en coordinacién con el monitoreo de
aprendizaje del estudiante.

Palabras clave: Alfabetizacién. Formacién del profesorado. Procesos de
enseflanza y aprendizaje.

Introdugio

A formagio continuada planejada especificamente para professores
alfabetizadores da Educacido de Jovens e Adultos (EJA) é rara de ser
encontrada. Por esse motivo, e por julgat-se que pata estes profissionais
esse tipo de formagdo é necessario, na realizacao do Mestrado Profissional
em Hducagio, o projeto de intervencdo demandado para a conclusio do
curso foi direcionado para esse tema, especificamente no que se refere
a pratica pedagogica alfabetizadora na educacido de jovens e adultos e a
formagao de professores para essa modalidade de ensino.

Acreditando-se que formagao continuada precisa partir do desejo e
das demandas dos sujeitos participantes, as professoras dessa modalidade
de ensino foram convidadas a constituir um espaco de compartilhamento
no qual fosse possivel analisar conjuntamente as intervengdes didaticas
que estavam sendo utilizadas por elas e o resultado que essas estavam
tendo com os alunos.

Esse projeto foi, entdo, ambientado em uma escola municipal da
rede publica da cidade de Pelotas, no Rio Grande do Sul, e realizado a

partir de uma abordagem qualitativa interventiva, que foi desenvolvida
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através do planejamento e da implementacao de interferéncias (mudangas,
inovagoes) “destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de
aprendizagem dos sujeitos que dela participam.” (DAMIANI, 2012, p.1).

Nessa escola existem quatro turmas do ensino fundamental
(alfabetizacdo) da Educacio de Jovens e Adultos (EJA), denominadas de
E1, E2, E3 e E4. Nestas etapas iniciais de alfabetiza¢do, atuam quatro
professoras alfabetizadoras, trés professoras auxiliares para os alunos que
apresentam deficiéncia, uma professora para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma professora da disciplina de Rela¢des Humanas,
um professor de Musica, uma professora de Arte e uma professora de
Educacao Fisica. Dois coordenadores pedagdgicos e um orientador
educacional também acompanham essa modalidade.

A necessidade da realiza¢do da intervencio ficou evidenciada pelo
elevado indice de ndo aprendizagem, reprovagdo e evasdo nas turmas.
Ainda que nio aprendessem, os alunos permaneciam na mesma etapa
ha anos, caracterizando uma situa¢do que demandava estratégias de
investigagdo para que se pudesse compreendé-la e nela intervir com o
objetivo de modifica-la.

O projeto de intervengdo foi constituido do planejamento, da
execucdo e da avaliacdo de a¢des. Para encaminhar o atendimento aos
objetivos do projeto, foi realizado um diagndstico do contexto investigado,
caracterizando a cidade e a escola, através de pesquisa documental.
Utilizou-se também, como instrumentos metodolégicos, a observacio
participante realizada nas salas de aula, descritas detalhadamente e sem
inferéncias, e entrevistas semiestruturadas com as professoras, que foram
gravadas e posteriormente transcritas para serem analisadas.

As informagSes foram analisadas a partir da técnica de anilise de
conteido proposta por Roque Moraes (2003) e complementadas pela
técnica de triangulagio (TRIVINOS, 1987). Para complementar essas
informacdes, foram realizadas entrevistas cognitivas com os alunos
baseadas em Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) a fim de diagnosticar

seu conhecimento prévio sobre a escrita.
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Com base na descricdo e analise de conteddo das observagdes
participantes e das entrevistas semiestruturadas, ficou evidenciado que
a pratica pedagdgica dos professores investigados estava embasada em
uma concepcao empirista de ensino e de aprendizagem, com énfase em
atividades que visavam a copia e 2 memorizagao de informacoes, que
ndo consideravam o conhecimento prévio dos alunos e ndo favoreciam
a interacdo em sala de aula.

A partir dessas informacSes e com a participacdo das professoras,
foi elaborado um plano de ac¢io, parte constitutiva da metodologia do
projeto de intervengéo, visando contribuir para a mudanca dos indices de
nao aprendizagem, reprovacio e evasio, enfocando a pratica pedagdgica
das alfabetizadoras. Esse plano foi direcionado para a constitui¢io de um
espaco de interlocu¢do no qual as professoras tivessem oportunidade de
partilhar saberes, duvidas, reflexdo critica e propostas de alternativas para
a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem.

Decidiu-se, entdo, constituir um grupo de estudos com o objetivo
de construir coletivamente um espa¢o de formacdo continuada para
que nele fossem socializadas, analisadas e compreendidas as praticas
desenvolvidas nas salas de aula, na busca de um referencial metodolégico
para ensinar a ler e a escrever todos os alunos.

Foi possivel perceber que a constituicio desse grupo de estudos
contribuiu para mudangas na abordagem pedagodgica utilizada nas salas
de aula, surgindo encaminhamentos sugeridos pela teoria estudada nos
encontros, tais como: as professoras passaram a organizar o espago fisico
em semicirculo, favorecendo a interacdo do grupo; realizaram leituras
deleite diarias; desenvolveram estratégias para diagnosticar e acompanhar
o conhecimento prévio dos alunos nos aspectos relacionados a leitura e a
escrita; planejaram agdes que promovessem a produgdo de pensamento;
além de elaborarem atividades permanentes e sistematicas que passassem
a fazer parte da “rotina nio rotineira” (FREIRE, 1998) do planejamento

nos proximos semestres.
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Tendo descrito o projeto de intervenciao que foi desenvolvido,
considera-se pertinente explicitar algumas concepg¢des tedricas que o

embasaram.
Conceito de alfabetizagdo

O conceito de alfabetizagio vem sendo modificado historicamente
a partir das diferentes concepg¢oes das teorias da educagdo sobre o
ensinar e o aprender, as tendéncias pedagdgicas na pratica escolar e
as organizagdes que auxiliam na definicdo de tais conceitos no ambito
educacional.

A Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacio, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), em 1958, definiu como analfabeto o sujeito que
nio consegue ler ou escrever algo considerado simples. Quanto as
habilidades de leitura, escrita e realizagdo de operacGes matematicas, a
Unesco especifica quatro niveis de classificacdo: analfabeto, rudimentar,
basico e pleno.

Os niveis de alfabetismo funcional no Brasil sao analisados pelo
Indicador Nacional do Alfabetismo Funcional INAF). E o INAF também
o responsavel por oferecer a sociedade informagées sobre as habilidades
e praticas de leitura, escrita e matematica dos brasileiros situados na faixa
etaria dos 15 aos 64 anos, cujos indices ndo sao os esperados e ndo vem
revelando significativas modificacdes na ultima década, sinalizando para
necessidade de intervencoes nessa area.

Segundo Paulo Freire (1979), a alfabetizacdo é um ato criador,
¢ muito mais que o dominio das técnicas mecanicas em termos de ler
e escrever, é o ter consciéncia do uso destas técnicas, € comunicar-se
graficamente: uma atitude de criagdo e recriacdo. Assim, “o analfabeto
apreende criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrevetr”
(FREIRE, 1979, p. 71). Freire considerava também que a leitura do mundo
precede a da palavra, que a alfabetizagdo acontece de dentro para fora,

pelo aprendiz, com a mediagao do educador.
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O ideal freireano, assumidamente politico, contribuiu para
compreendermos a educa¢do como um ato coletivo e que a leitura e a
escrita deveriam ter um carater critico que levasse em conta o contexto
politico, social e individual dos educandos. Tal ideal explicita o papel do

educador frente ao educando:

Enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da
alfabetizacdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de
ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em qualquer
relacdo pedagdgica, ndo significa dever a ajuda do educador
anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na construgao
de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem. (FREIRE,
2011, p. 28).

Desde Freire, portanto, a educag¢do de jovens e adultos vem
caminhando na direcao de uma educa¢io mais democratica e libertadora,
comprometida com a realidade social, econémica e cultural dos mais
excluidos. No entanto, ainda temos muito que avancar no que diz respeito
aos nossos indices educacionais.

Outras referéncias trouxeram diferentes compreensoes para a area.
Destaca-se as contribui¢bes das pesquisas relacionadas a psicogénese
da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky (1999), as quais consideram,
assim como Freire, que o aprendizado da linguagem escrita demanda
a apropriacio das suas fungoes sociais. As autoras nao apresentam um
método pedagdgico que deveria ser seguido pelos professores para
alfabetizarem seus alunos, mas trazem uma proposta tedrica sobre como
se ensina e como se aprende a ler e a escrever.

Suzana Schwartz (2012, p. 59), salienta que “alfabetizacdo é o que
torna a pessoa capaz de ler, produzir e compreender qualquer tipo de texto
que desejar e/ou necessitar”, também relaciona as questoes referentes a
leitura e a escrita com as demandas da vida moderna e do prazer em ler,
percebendo ainda que a educacio de jovens e adultos precisa conscientizar

o aluno sobre a importancia da alfabetizacio.
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As concepgdes tedricas que embasaram o projeto

Ao proceder a revisdo da literatura sobre esse tema, foi possivel
perceber que diferentes concepgdes originaram praticas pedagogicas
diversas. Para Maria da Graca Mizukami (1986), as abordagens
que mais influenciam a pratica dos professores sio a tradicional, a
comportamentalista, a humanista, a cognitivista e a sociocultural. A andlise
de cada abordagem foi realizada a partir de pressupostos sobre o sujeito,
o mundo, a educagio, a escola, a metodologia e a avaliacio.

Em relacao aos métodos de alfabetizacao, autoras como Emilia
Ferreiro (2013), Eveline Charmeux (2000) ¢ Matlene Carvalho (2005)
afirmam que o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita nio sao
questdes de método, mas sim de intervencdo do professor. Depende,
portanto, se a intervencdo do professor vai ou nido ao encontro das
hipéteses ja construidas pelos alunos e de como essa intervencio é
adequada ou ndo para produzir conhecimento.

Na concepcao empirista, o conhecimento é considerado como
algo fora do sujeito, que seria vazio em sua origem e preenchido pelas
experiéncias que tem com o mundo. A essa concep¢ao de educagio Paulo
Freire (1987) denomina “educac¢io bancaria”.

A teoria empirista historicamente vem impregnando as
representa¢des sobre o que ¢ ensinar, quem ¢ o aluno e como ele aprende.
Na pratica pedagogica embasada nas no¢des do empirismo, tem-se a
ideia de que o aluno precisa memorizar, fixar informag¢des e acumula-las.
Esse tipo de concep¢io supde acumulagio, sendo as cartilhas o reflexo
da concep¢io empirista.

Esse processo de ensino é caracterizado pela copia, pelo ditado,
pela memorizagio, sempre na utilizagdo da memoria de curto prazo.
Telma Weisz e Ana Sanchez (2009) afirmam que, nessa concepgao,

“a lingua (conteudo) ¢ vista como transcri¢ao da fala, a aprendizagem
se dd pelo acimulo de informac¢Ses ¢ o ensino deve investir na

memorizac¢do”. Weisz e Sanchez (2009) percebem que, na pratica do
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professor, sempre hd um conjunto de ideias que a orienta, mesmo
quando o professor nio tem ideia de qual teoria ou concepgio esta
relacionada a tarefa educativa.

Ja a concepgao construtivista nao corresponde a um método de
alfabetizacdo, mas sim a uma proposta, considerada como conjunto
de estratégias didaticas baseadas em concepgdes coerentes de ensino,
aprendizagem, alfabetizagao, sujeito e mundo. A diferenca entre método
e proposta reside no fato de que o primeiro esta centrado no processo
que o professor deve seguir e a proposta de aprendizagem no processo
que o sujeito realiza (FERREIRO, 1990).

O construtivismo sugere que se aprende na interacio, verbalizando
diferentes hipoéteses, oportunizando a produgio ativa de pensamentos
sobre o conteddo que se quer que o aluno aprenda, investe na pesquisa
em grupo, no estimulo a duvida e no desenvolvimento do raciocinio,
entre outros procedimentos, deixando de enfatizar a memorizagio
sem significado para o aluno. Em relag¢io ao ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita, acredita-se, nessa abordagem, que ¢ lendo que
se aprende a ler, escrevendo que se aprende a escrever, pensando,
elaborando hipéteses que quando percebem incompletas necessitam
de outras mais elaboradas.

Nesse contexto, explicitadas as concep¢bes de alfabetizagio,
de pratica pedagobgica, de ensino e de aprendizagem que embasaram
esse projeto, prossegue-se com a abordagem dos pressupostos do

planejamento.
Pressupostos do planejamento

Na primeira fase do projeto de intervencéo, foram utilizados como
instrumentos metodolégicos para realizar o diagnostico do contexto de
insercdo a observagio participante nas salas de aula das turmas investigadas,
descritas detalhadamente, sem inferéncias, € entrevistas semiestruturadas

com as professoras, gravadas e posteriormente transcritas. As informagoes
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coletadas foram analisadas através da técnica de Analise de Conteygs
proposta por Moraes (2003).

Com a preocupagio de validar fidedignamente as informacoes
coletadas com rigor metodolégico, como forma de conferir confiabilidade
e credibilidade ao trabalho desenvolvido, utilizou-se, além dos passos
descritos por Moraes (2003), a técnica de triangulagdo, proposta por
Augusto Trivifios (1987) como complementar a de Analise de Contetdo,
que permite a utilizagdo de diversos métodos, fontes de coleta de
informagoes, métodos de analise dos dados e interpretagdo do pesquisador.
Para Trivifios (1987), a triangulagdo ameniza os problemas relacionados
com a credibilidade das pesquisas qualitativas.

Essas estratégias metodolégicas possibilitaram identificar no
diagnéstico inicial, que a pratica das professoras investigadas estava
embasada em uma concepgio de ensino que, em muitas agOes parecia ser
empitista, com énfase em atividades que visavam a cOpia e 2 memotiza¢ao
de informagdes, que nio consideravam o conhecimento prévio dos alunos,
nem a intera¢do com o grupo. Como exemplo de estratégia, as professoras
apresentavam o alfabeto e solicitavam que os alunos repetissem oralmente
e varias vezes as letras e as silabas. Além desse indicio, percebeu-se que
o espago fisico estava organizado em filas, um aluno sentado atras do
outro, mesmo sendo em média seis alunos por sala, o que nio favorecia
a interacao.

Da anilise do conteudo das informag¢Ses coletadas para o
diagnéstico inicial do projeto, emergiram trés categorias: concepgdes
e processos de ensino e de aprendizagem, planejamento didatico e
intervencao didatica.

Definiu-se como um dos objetivos especificos o de contribuir
para a mudanca dos indices de nio aprendizagem, reprova¢io e evasio
na EJA, pois, como reflete Pedro Demo, “o aluno aprende melhor com
professor que também aprende e professor que nio estuda nio tem
aula para dar” (DEMO, 2012, p. 32); investindo no professor, visava-se

beneficiar os alunos também.
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(conclusio)

O plano de agio desenvolvido

O projeto foi desencadeado em uma reunido pedagdgica, na qual
estavam presentes os dois coordenadores pedagogicos, as professoras
auxiliares, a professora do AEE e as professoras alfabetizadoras. Foi
apresentada a proposta do projeto de intervengio a ser desenvolvido na
institui¢ao, explicando que este precisaria partir de uma demanda coletiva,
com a participacdo por adesdo dos responsaveis pela aprendizagem
dos alunos em processo de alfabetizacio. Através de um diagnéstico
do contexto, compreendeu-se a necessidade de uma intervencdo nesta
modalidade da escola.

Ap6s a apresentagdo do diagnostico e das intengbes do projeto,
foi sugerido pelo grupo participante da reunido que fosse constituido
um espaco de formagdo continuada especifico para as professoras
alfabetizadoras da EJA, um férum de discussao permanente de reflexdo
e de estudo, no sentido de oportunizar a revisdo das praticas, dos
pressupostos tedrico-praticos que norteavam a acao docente alfabetizadora
¢ de partilhar as experiéncias pedagégicas problematizando o cotidiang
escolar vivido por elas, privilegiando uma interagdo participativa entre
os membros desse grupo.

Anténio Névoa (1999, p. 16), justificando este tipo de proposta,
afirma que na educacdo “é preciso inscrever rotinas de funcionamento,
modos de decisio e praticas pedagogicas que apelem a co-responsabilizagio
e a partilha entre colegas”. Pela sua natureza, tal espaco foi denominado
“Encontro de Estudos”. Nessa perspectiva coletiva de reflexio da pratica
pedagdgica, o trabalho ocorreu em parceria, envolvendo os sujeitos
que faziam parte do processo educativo da EJA, apontando para uma
alternativa de mudanca.

Nesse sentido, a criagdo do plano de acdo foi direcionada para
a constituicdo de um espago de interlocucdo no qual as professoras
tivessem oportunidade de compartilhar conhecimento, sugestdes,
ddavidas, ansiedades e alternativas de solugao de problemas encontrados

no cotidiano.
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Inicialmente, foi proposto que o grupo se encontrasse uma
vez por més, mas apds quatro encontros as participantes perceberam
a necessidade de adequar a periodicidade para encontros quinzenais.
Para esses momentos, planejamos a leitura compartilhada de textos
sobre alfabetizagio de jovens e adultos, solicitando que as participantes
construfssem relagoes com as praticas desenvolvidas por elas, analisando
convergéncias e divergéncias entre a pratica e a teoria estudada.

Para embasar os encontros, as professoras alfabetizadoras
receberam de presente o livro autografado Alfabetizagdo de jovens e
adultos: teoria e pratica (2012), da professora Suzana Schwartz.

A proposta para o grupo foi de que os capitulos do livro fossem
sorteados entre as professoras e socializados em formato de seminarios
coordenados por elas. A intengdo era que as professoras lessem o livro
indicado, realizassem o seminario, incorporassem e compreendessem
o texto da autora e se tornassem sujeitos da propria leitura, como nos

dizeres de Freire:

Nao se l¢ criticamente, como se fazé-lo fosse a mesma coisa que
comprar mercadoria por atacado. Ler vinte livros, trinta livros. A
leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que
a mim se d4 e a que me dou e de cuja compreensio fundamental
me vou tornando também sujeito. (FREIRE, 1996, p. 27).

O projeto foi constituido de dez encontros coordenados pela
pesquisadora e pelas professoras participantes de modo alternado. Um dos
produtos resultantes dos encontros iniciais foi a constituicao de um “grupo”
no Facebook, uma pagina na internet acessada apenas pelas participantes para
que pudessem interagir entre si e com a autora do livro. Nesse espaco
foram socializadas sugestSes de atividades para as aulas, opinides sobre os
encontros e outros materiais como videos, textos e entrevistas sugeridos
pelas professoras como complementares a sua formacao.

Com o desafio de construir uma mudanc¢a de olhar do grupo,

mas acreditando que transformar a realidade era possivel, que “ensinar
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exige a convicgdo que a mudanga é possivel” (FREIRE, 1996, p. 76), foi
conduzida a construgdo dos encontros de estudos com as professoras.

No primeiro encontro planejamos o que irfamos fazer, para que,
porque e como, seguindo os passos de um contrato pedagbgico, cujo
conceito seria abordado no livro proposto para o férum.

Em todos os planejamentos era apresentado o contrato pedagogico,
contendo o objetivo geral do encontro, os objetivos especificos, uma
sugestio de metodologia, a merenda pedagbgica, a lista de presenca das
professoras participantes e como procederfamos a avaliagao sistematizada
do encontro. Esse planejamento foi considerando, assim, a necessidade
de privilegiar tanto as partes como o todo para o desenvolvimento das
a¢oes (MORIN, 2011).

Nesse sentido, os encontros foram planejados em quatro partes
que compunham a rotina nao rotineira (FREIRE, 1998), a saber: a
construcio do contrato pedagdgico; a apresentacio e a discussao dos
capitulos dos textos utilizados no seminario, objetivando a articulagdo
com as experiéncias cotidianas da pratica e a analise das convergéncias
e divergéncias entre teoria e pratica; a merenda pedagogica e, como
fechamento, a elaboracio de um texto pelas professoras, pontuando e
avaliando as aprendizagens construidas.

O modo como foram estruturados os planejamentos foi baseado
no pressuposto que cada aula (ou encontro de formagdo) é unica
(FREIRE, 1998) e por isso precisa ser planejada de maneira que o
coordenador e/ou professor saiba aonde quer chegar, que aprendizagens
pretende alcancar, qual o significado dessas aprendizagens para aqueles
sujeitos e como sera desenvolvido.

O contrato pedagdgico objetivava construir acordos e explicitar
detalhes do funcionamento daquele encontro. Essa é uma estratégia para
esclarecer questoes que geralmente ficam implicitas tanto nos encontros
de formac¢do como nas aulas, e que muitas vezes podem atrapalhar a
qualidade das interagdes neles desenvolvidas se nio forem explicitadas

e, quando necessario, negociadas. Acredita-se que, se 0s sujeitos tiverem
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clareza de como sera dividido o tempo do encontro e quais sao seus
objetivos especificos, oferecendo espago para que manifestem sua
concordancia ou nao e que sugiram alteragdes, essas estratégias podem
contribuir para o grupo ir consolidando-se e percebendo esse espago
como seu, potencializando as interacdes. Nos dizeres de Schwartz (2012,
p. 130): “o contrato pedagégico, dependendo de como é direcionado,
oportuniza que os sujeitos falem, participem, sugiram, explicitem as suas
expectativas, seus medos”.

A merenda pedagdgica foi pensada para a constituicdo do grupo
a partir da mesma perspectiva apresentada por Madalena Freire (1992)
sobre a importincia da comida como elemento socializador, de partilha
e facilitador nessa constituicio.

O objetivo da lista de chamada, que precisava ser assinada
por todos os presentes, era de atender a demanda de acompanhar a
frequéncia das professoras que estavam participando dos encontros,
considerando a necessidade de compra de materiais e também para as
analises do projeto que precisavam ser sistematizadas. Esta necessidade
foi orientada também pelas reflexdes de Morin (2003, p. 23), ao dissertar
sobre a “serendipididade”, que significa: “arte de transformar detalhes,
aparentemente insignificantes, em indicios que permitam reconstruir
toda uma histéria”.

Neste sentido, no planejamento, procurou-se pensar em detalhes
referentes a sua execugao, as estratégias de avaliacdo e a0 monitoramento
dos encontros, com o objetivo de contemplar a maior parte de detalhes
possiveis, ndo desperdicar nenhum indicio ao longo da realizacio das
acoes, para poder relatar sua histéria de modo fidedigno.

As avaliagoes precisavam ser entregues pelos participantes para que
fosse possivel acompanhar as criticas, sugestdes e reflexdes produzidas e
analisa-las na continuidade do projeto. A solicitagio da avaliagdo de cada
encontro, além de servir para monitorar o projeto, vai ao encontro da
afirmacio de Freire (1996), quando este reflete que “o que se precisa ¢

possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexio sobre a
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pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando-
se critica” (FREIRE, 1996, p.39). Para Feire, a pratica docente critica
envolve o movimento entre o fazer e o pensar sobre esse fazer, pois
a pratica espontinea desencadeia um saber ingénuo, o qual carece de
rigorosidade metodologica.

Em relacido a avaliacio dos encontros, essa estava embasada na
analise sistematica das aces desenvolvidas, articulada com os resultados
esperados e com os objetivos especificos de cada uma delas, pois projetos
educacionais, por serem direcionados para contribuir na formacio,
necessitam de cuidados especificos para identificar, monitorar e avaliar
os resultados ou efeitos (MOURA; BARBOSA, 2000).

Nesse sentido, na expectativa de avaliar metodicamente cada
encontro, foi elaborado um instrumento que era adequado aos objetivos
da formacio, preenchido pelas participantes. Foi utilizado também um
diario de campo, material que teve seu conteido analisado com base em
Mortaes (2003).

Uma das professoras alfabetizadoras' avaliou que:

[...] durante o encontro de hoje foi possivel perceber que todos
buscam o crescimento e o aprimoramento de modo a favorecer
0 nosso aluno. Os debates e as discussoes fizeram com que cada
um presente nesta noite colocasse as suas angustias buscando
solugGes para os problemas encontrados durante o dia a dia na
sala de aula. (Professora B2).

Essa professora percebeu que o grupo parece ter um objetivo
comum, ou seja, o aluno e suas aprendizagens. Neste sentido, Demo
(2008) afirma que para atender o aluno é preciso perceber o todo.
Segundo este pesquisador, “a aprendizagem deve ser situada, no sentido
de acontecer concretamente na vida de cada aluno, de tal sorte que ele
se sinta parte e autor. Sobretudo, é crucial para o aluno perceber que é o
centro da dinamica da aprendizagem” (DEMO, 2008, p. 91).

!'"Tendo em vista o direito a privacidade assegurado aos sujeitos envolvidos com esta pesquisa, foram
adotados codinomes, tais como B2, A1, entre outros.
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Outra professora destacou que “a troca de conhecimentos foi
crucial para o aproveitamento do seminario. Unir a teoria a pratica foi
fundamental para que as trocas fossem muito produtivas” (Professora A2).

Refletindo sobre a articulagio da teoria e da pratica nos espagos
de formacido continuada, No6voa (1999, p. 18) considera que “o que
faz falta é integrar estas dimensdes no quotidiano da profissdo docente,
fazendo com que elas sejam parte essencial da definicio de cada um
como professor”. Concorda-se com Noévoa em relagdo a constituigao
desse espaco como agente de mudanga, a formacio/reflexio originada
no proprio grupo, no seu espago de atuacio, do seu contexto, falando
dos sujeitos que fazem parte daquela realidade, discutindo as questdes
que acontecem nos seus cotidianos.

Ainda nesse sentido, acredita-se que as contribui¢des de Francisco
Imbernén (2000) agreguem sentido a proposta de um contexto no qual
os professores produzam seu proprio conhecimento, entre os pares, na
descoberta, na organizacio e na construgio da prépria teoria, em busca de
um referencial tedrico que dé conta das demandas e do espaco educativo na
EJA, afirmando que “abandona-se o conceito obsoleto de que a formacio
¢ a atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica do professor para
adotar um conceito de formag¢do que consiste em descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir a teoria.” IMBERNON, 2000, p. 51).

No terceiro encontro, a professora A4 destacou que:

O encontro foi muito significativo, pude perceber a falta que faz o
estudo continuo sobre as teorias da aprendizagem. Conversamos
muito sobre o saber docente e sobre como o professor deve
proceder diante desta demanda de alunos de EJA, a importancia
de um olhar diferenciado para os alunos. (Professora A4).

A professora sinaliza que compreendeu a necessidade de conhecer
as teorias relacionadas a aprendizagem para dar conta da complexidade
da demanda e da diversidade de alunos que hoje chegam a educagao dos
jovens e adultos, além de valorizar um olhar individualizado para cada

sujeito que recebe nos espacos da sala de aula.
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Outra professora escreveu na avaliagdo que “o encontro foi muito
proveitoso. As ideias foram discutidas em grupo. Frente as discussdes
propostas, fiz uma reflexdo da minha pratica em sala de aula” (Professora
A3). Pela escrita dessa professora, considerar-se que o encontro contribuiu
no processo de reconstrucio de sua pratica.

Até esses encontros, foi possivel perceber que as concepgdes,
os referenciais e as compreensdes em relacdo as praticas educativas
do grupo de professoras encaminhavam-se para agdes mais reflexivas
e aprofundadas, ainda que as avaliaghes escritas entregues por elas
estivessem, em termos gerais, muito vagas. Somente a partir do quarto
encontro, percebeu-se uma mudanca também na qualidade da escrita
das professoras, pois 0 movimento em dire¢do a escrita faz com que os
sujeitos necessitem refletir sobre seu préprio pensamento (CARLINO,
2000), e também a organiza-lo para colocar no papel.

No quinto encontro, uma professora avaliou que:

Durante o encontro de hoje varios assuntos foram debatidos
como: perfil dos analfabetos, quem ¢ o professor alfabetizador,
o que este profissional deve fazer para atingir suas metas e o
seu olhar perante tudo isso. Ficou o gosto de “querer mais”,
desenvolver estratégias e aplica-las para verificar seus resultados
perante nossos alunos. (Professora B2).

A avaliacdo dessa professora encaminhou para o desejo de aliar o
que foi estudado, as teorias, com a pratica que ela vai desenvolver com
os alunos na sala de aula, com a vontade de testar se as teorias estudadas
funcionam com os alunos “reais” nos seus contextos de atuacdo. As
ideias apresentadas por Rubem Alves (2007) agregam sentido a escrita

da professora quando este afirma que

[..] nossas escolas tém se dedicado a ensinar o conhecimento
cientifico, e todos os esforcos tém sido feitos para que isso
aconte¢a de forma competente. Isso é muito bom. A ciéncia
¢ um meio indispensavel para que os sonhos sejam realizados.
Sem a ciéncia ndo se pode nem plantar nem cuidar do jardim.

(ALVES, 2007, p. 26).

Prixis Educacional | Vitéria da Conquista | v.12,n.23 [ p.19-222 | set/dez 2016




216 Marli Pardo Legemann Oliveira e Suzana Schwarty

Através de algumas avaliagdes das professoras sobre os encontros,
foi possivel monitorar o processo que estava sendo vivenciado. Como,
por exemplo, a avaliacio da professora B1, a qual afirmou que: “[...] esta
discussio fol muito proveitosa e pratica, pois foi mostrado como fazer
um diagnéstico para comegar um trabalho com qualidade na alfabetizacio.
Foi mostrado que é um trabalho imprescindivel a ser realizado na EJA.”
(Professora B1).

Sobre a construcdo desse conhecimento da professora, Ferreiro
e Teberosky (1999, p.29) afirmam que o sujeito “aprende basicamente
através de suas proprias acoes sobre os objetos do mundo e que constroi
suas préprias categotias de pensamento a0 mesmo tempo que organiza
o seu mundo”.

Outra professora percebeu que “o encontro foi muito interessante.
Discutimos sobre as invariantes e o diagndstico que vamos fazer na
nossa sala de aula. Analisamos algumas produg¢Ses da turma da colega
E2. Tivemos oportunidade de ver na pratica, agoes possiveis de fazer em
nossa sala” (Professora A3). Ao encontro da avaliagdo dessa professora
esta a afirmagido de Maurice Tardif (2012, p. 20): “ensinar supde aprender
a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizacio do trabalho docente”.

Para exemplificar, apresenta-se a avaliacdo da professora A3, que
sintetizou o encontro daquela noite afirmando: “foi muito proveitoso
o encontro de hoje, analisamos a produ¢io de nossas turmas da EJA.
Fiquei surpresa com o progresso dos meus alunos. Tenho tentado
ao maximo, levar para minha pratica pedagdgica, as conclusées dos
nossos encontros” (Professora A3). A professora parece ter significado
a necessidade de apropriar-se do conhecimento prévio de seus alunos,
inclusive ela ficou surpresa com o progresso, pois parece que nao sabia
quais as aprendizagens que seus alunos haviam construido até entio,
além de tentar vivenciar na pratica todas as aprendizagens construidas
no grupo, tornando assim o seu fazer mais reflexivo e aproximando-o

das teorias estudadas.
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Esther Grossi (1992), ao referir-se ao processo de formacao
dos professores, percebe que este tem 0 mesmo suporte tedrico que a
aprendizagem dos alunos. Isto é, “o da continuidade perene da atividade
de aprender, para os humanos. O ser humano é marcado por essa
necessidade essencial de construir a sua compreensdo da realidade e a
sua forma de atuacio nela.” (GROSSI, 1992, p. 69).

A professora A4 escreveu:

[...] os invariantes didaticos foram muito significativos para o
desenvolvimento e aprimoramento da minha pratica pedagbgica.
Com as colocagbes e leitura destes capitulos percebi que ja
estamos usando algumas praticas mencionadas pela autora. E
muito bom ver que estas reunies estio sendo significativas a
ponto de me fazer rever e atentar mais para o planejamento das
aulas. (Professora A4).

Essa professora parece que ji desenvolvia em sua pratica algumas
das sugestoes trazidas pelo livro, mas o fato de encontrar estes aspectos
sugeridos na leitura, a fez sentir-se mais segura, mais amparada no que vem
fazendo. Além disso, ela percebe que rever algumas questdes referentes
ao planejamento esta contribuindo para que ela o ressignifique.

A professora AA1 escreveu que:

O trabalho desenvolvido no dia de hoje foi bastante positivo
por poder perceber algumas transformacoes na sala de aula
como a aproximacdo dos alunos e professores com a pratica
em semicirculos e circulos. Também se percebe como positivo
o que a autora coloca sobre a sala de aula e o que agora esta
acontecendo em nossas aulas como: leitura em voz alta, leitura
silenciosa, produgio coletiva e jogos. (Professora AAT).

Hssa professora também indicou, através da avaliacdo, como
as implicacSes das abordagens estudadas no referencial tedrico dos
encontros estdo influenciando e modificando os seus espacos de atuagio.
Para Mariana Miras (2000, p. 68), “a constru¢ao do conhecimento ¢ um

processo progressivo, nao é uma questdo de tudo ounada”. Nesse sentido,
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as professoras estavam reconstruindo, ressignificando e qualificando suas
aprendizagens.
A avaliacdo da professora B2 encaminhou para a sintese das

aprendizagens daquele encontro:

Através deste encontro foi possivel perceber o quanto é importante
iniciar uma aula motivada, instigando e buscando o aluno para si
através de assuntos de seu interesse. Ativar a curiosidade do grupo
e fazer com que participem deixando sempre ‘algo para depois’
faz com que este aluno queira vir a aula e busque o significado da
aprendizagem para si. (Professora B2).

Nos recortes das avaliacées trealizados, destaca-se também como
importante o enfoque dado pelas professoras a necessidade de unir a
teoria e a pratica, a questdo da formagao pedagdgica como responsavel
pelo crescimento tedrico/metodolégico na construcio de profissionais
reflexivos, além de terem incorporado nas escritas o conhecimento

construido por elas.

Conclusdes parciais

Esse estudo teve como objetivo geral construir coletivamente um
espaco de formacio continuada com os professores alfabetizadores da
EJA para que nele fossem socializadas, analisadas e compreendidas as
praticas alfabetizadoras na busca de um referencial metodolégico para
ensinar a ler e a escrever todos os alunos.

As participantes revisitaram conceitos, mudaram concepgoes,
repensaram “verdades” e articularam a pratica alfabetizadora com o
referencial te6rico estudado. Aliaram, dessa forma, teoria e pratica durante
o trajeto, na triade ago, reflexdo e qualificacdo para continuar agindo.

Foi possivel ir percebendo ao longo do estudo e da interagao como
grupo, que a constituicio desse grupo de estudos contribuiu para mudangas
na abordagem pedagdgica utilizada nas salas de aula: as professoras

passaram a organizar o espac¢o fisico em semicirculo, favorecendo a
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interacdo do grupo, realizaram leituras deleite diarias, desenvolveram
estratégias para diagnosticar e acompanhar o conhecimento prévio dos
alunos nos aspectos relacionados a alfabetizacio, planejaram a¢des que
privilegiavam e oportunizavam a produgao de pensamento sobre a escrita
e a leitura, além de construirem atividades permanentes e sistematicas
que fizessem parte de uma rotina nio rotineira do planejamento nos
préximos semestres.

No ultimo encontro, que havia sido pensado para que elas
estruturassem o planejamento para o préximo ano com base no
conhecimento produzido ao longo dos encontros de formagio, as
professoras mostraram, ao elaborar esse instrumento didatico, que tinham
avang¢ado em suas hipéteses em relagiio a como os alunos aprendem a ler
e a escrever e também sobre como ¢ possivel ensina-los.

Ao final do transcurso acredita-se que a escola, enquanto instituicao
social e a partir da sua interacdo com a realidade concreta dos sujeitos,
faz ponte entre os conhecimentos teéricos e os problemas praticos que
enfrentam os professores. Ela também ¢ responsavel por desencadear
acdes que contribuem para que os conhecimentos necessarios ao
professot, tais como os facilitados pelas formacoes continuadas no
processo do trabalho escolar possam ser acessados, planejados e inseridos
no calendario escolar.

Mesmo acreditando que a formagao profissional refere-se a construcao
pessoal, que ocorre de uma maneira singular ja que cada professor (re)aprende,
ressignifica e reage de maneira diferente frente ao que vivenciou no decorrer
de sua trajetoria, ainda assim, a formacao continuada em servigo ¢é alternativa
viavel porque rompe com formatos generalizantes que nao dizem trespeito
a contextos especificos, muitas vezes sem significado para determinadas
comunidades escolares, e, além disso, podem contribuir nas modifica¢bes
do fazer pedagdgico de uma instituigio.

Como encaminhamento futuro, o grupo combinou de manter
os encontros com periodicidade mensal, analisando criticamente as
estratégias didaticas desenvolvidas, articuladas com o acompanhamento

das aprendizagens dos alunos.
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Resumo

Neste artigo, apresentamos uma discussdo referente ao desenvolvimento
do trabalho docente, na busca de compreender o modo como este tem sido
programado pelas deliberacGes politicas a operar. Para isso assumimos, numa
perspectiva materialista dialética e pela analise e interpretacdo das referencias
sobre o tema, a proposta de entender como o projeto politico e social fundado
no idedrio neoliberal, mediado pelas demandas de mercado, consegue manter
a condi¢io alienante do trabalho docente e sua fun¢io mantenedora na ordem
social hegemonica, tendo como meios para este processo a organizagao global das
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politicas educativas de formagio e profissionalizagdo docente. A partir de uma
andlise critica e dialética sobre o objeto em tela — trabalho docente — este artigo
visa contribuir para a valorizacdo da praxis enquanto posicionamento politico
e ideolégico contra hegeménico, para retirada do professor de seu estado de
resignacio, conduzindo-o para uma concep¢io emancipadora.

Palavras-chave: Formacao. Prixis. Trabalho docente.

Abstract

In this article, we present a discussion regarding the development of teaching in
the quest to understand how this has been set by political decisions to operate.
For this we assume, a materialistic dialectical perspective and the analysis and
interpretation of the references on the subject, the proposal to understand
how the political and social project founded on neoliberal ideas, mediated by
market demands, can keep alienating condition of the teaching profession and
its sustaining role in the hegemonic social order, with the means of this process
the global organization of educational policy formation and professionalization.
From a critical analysis and dialectics on the screen object - teaching work -
this article aims to contribute to the enhancement of praxis as a political and
ideological stance against hegemonic, to remove the teacher from his state of
resignation, leading him to a conception emancipatory.

Keywords: Training. Praxis. Teaching;

Resumen

En este articulo, se presenta una discusion sobre el desarrollo de la ensefianza en
la busqueda para entender como se ha establecido por las decisiones politicas para
operar. Para ello suponemos, una perspectiva dialéctica materialista y el analisis e
interpretacion de las referencias sobre el tema, la propuesta para entender cémo
el proyecto politico y social fundada en las ideas neoliberales, mediada por las
demandas del mercado, puede mantener alienante condiciéon de la profesion
docente y su el mantenimiento de papel en el orden social hegemonico, con los
medios de este proceso, la organizacion global de la formacién de la politica
educativa y la profesionalizacién. A partir de un andlisis ctitico y la dialéctica
en el objeto de imagen - trabajo docente - este articulo tiene como objetivo
contribuir a la mejora de la praxis como una postura politica e ideologica contra
hegemonica, para eliminar el maestro de su estado de resignacion, que lo llevé
a una concepcién emancipatorio.

Palabras clave: Entrenamiento. Praxis . Ensefianza.
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Essa dimensdo duplice e mesmo contraditéria presente no
mundo do trabalho que cria, mas também subordina, humaniza
e degrada, libera e escraviza, emancipa e aliena, manteve o
trabalho humano como questdo nodal em nossa vida. E, neste
conturbado limiar do século XXI, um desafio crucial é dar
sentido ao trabalho, tornando também a vida forz dele dotada de
sentido (ANTUNES, 2005, p. 12, grifo do antor).

Consideragdes Iniciais

As contradi¢ées presentes no mundo do trabalho, tal como nos é
apresentado por Antunes (2005), com certeza é um dos grandes desafios
da humanidade. Sobretudo porque, devido a sua complexidade e sua
capacidade de organizacio da vida humana, tem sido a causa da producio
de uma série de conflitos sociais, politicos e ideolégicos, que tém estado
presentes ao longo do tempo historico, refletindo exatamente aquilo
que representa o proprio homem e suas contradi¢des. Entendendo que
¢ pelo trabalho que, dialeticamente, nos constituimos e objetivamos a
nossa existéncia.

Se assim o ¢, significa que tais conflitos sio gerados e produzidos
pelo proprio homem nesta sociedade por meio das disputas referentes ao
dominio do préprio trabalho, das forgas produtivas e, consequentemente,
de um grupo social sobre o outro. Em decorréncia desta estrutura,
este modo competitivo de gerir o trabalho tém sido determinante para
aniquilar as possibilidades de materializacio de sua forma mais humana,
ou seja, como trabalho no seu sentido original, propriamente humano,
dotado de sentido, com possibilidades de criacdo e emancipagio (MARX,
2008).

De qualquer modo, nao hd como negar que a possibilidade de
resgatar o sentido ontolégico e humano do trabalho existe e persiste, afinal
¢ por esta logica que se configura a existéncia humana e sua condi¢io
de sociabilidade. E ¢é a partir desta compreensio que entendemos haver
uma dimensio duplice do trabalho (FRIGOTTO, 2010a), que, por sua

vez, nos permite identificar a existéncia de contradi¢cbes e refletir sobre
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elas, especialmente no que tange a forma como o atual sistema produtivo
tem alienado e degradado o homem pelo trabalho.

O modelo de trabalho capitalista ao qual nos inserimos na
atual conjuntura guarda estas contradi¢oes, e nele, em funcdo da sua
reproducdo e adaptacio, tem sido cada vez mais limitada, para nao
dizer demasiadamente dificil, a possibilidade de desenvolvimento de um
trabalho que tem um fim em sim mesmo, como ato de fruicdo espontinea
da vida. Ao contrario, conforme a analise que Manacorda (2007) faz do
trabalho em Marx, todo e qualquer tipo de trabalho hoje corresponde
necessariamente a producdo de mercadoria, gerada a partir da forca de
trabalho empreendida, e comprada por quem detém o poder econémico.
Tornando-se, portanto, trabalho estranhado, em que o sujeito nao se
reconhece tanto no processo como no produto gerado pelo seu trabalho.
E alienado', ja que o produto gerado é apropriado por aquele que emprega.

Dar outro sentido ao trabalho que ndo seja a geracio de lucro
e capital, como bem coloca Antunes (2005), é um desafio crucial do
nosso tempo, porém, nao impossivel de ser enfrentado. Se consideramos
a existéncia de sua dupla face, significa que pelo mesmo trabalho que
reifica e aliena o homem, encontraremos possibilidades de acSes que o
levem a libertagdo e a emancipagdo. O que na verdade determinara esta
direcdo sdo justamente os projetos politicos, sociais e ideologicos que
defendemos, e, consequentemente, as praticas sociais que construimos
e as que desconstruimos.

Tais reflex6es nos conduzem diretamente ao trato com as questoes
geradas em torno da luta de classes, entendida como cerne do debate
em torno do trabalho, especialmente para aqueles que visam defender
aos interesses dos trabalhadores, como ¢ o nosso caso, e, por essa razio
nao pode deixar de ser considerada quando apresentamos esta tematica.

Portanto, a proposta aqui é construir uma analise conjuntural e politica

'O termo alienado refere-se a transferéncia do direito de propriedade para outro. Neste caso, o
trabalho torna-se alienado e o trabalhador perde o controle sobre o produto que gera, porque vende
sua forga de trabalho, dando a ela o sentido de mercadoria. O esforgo produzido pelo trabalho para
a producio de mercadorias é apropriado por aquele que detém o dominio das forcas produtivas,
que emprega (FRIGOTTO, 2010a).
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dos principais determinantes sociais, politicos e econémicos, tal como
sugere o método materialista dialético, permitindo abstrair a realidade
cadtica para alcancar, pela analise critica, uma sintese integradora que
represente a realidade concreta construida pela elaboragao do pensamento.
Entendemos que no caso deste artigo a realizacdo desta analise nos exige
a explicitacido das disputas de poder (luta de classes) presentes na realidade,
como também a reflexdo sobre os artefatos ideoldgicos e politicos que
organicamente se estruturam para silenciar os sujeitos dominados e
subsumidos a légica dominante.

Especialmente neste trabalho que ora apresentamos os sujeitos
silenciados que iremos tratar sio os professores. E como objetivo
buscaremos compreender como o atual modelo de trabalho destitui o
professor de sua capacidade criativa e critica, para dar lugar a uma pratica
alienada, resultante da fragmentacéo do seu trabalho e da aniquilagio de
sua esséncia humana e formativa, que, por sua vez, segue exatamente a um
modus operandi (ANTUNES, 2005) previamente estabelecido pela ideologia
dominante e pelo modo de producio vigente. Além disso, considerando a
possibilidade de resisténcia pelo trabalho, nos interessa, a0 mesmo tempo,
refletir sobre as possibilidades de fortalecer e consolidar uma concepgao
de professor que tem como perspectiva a praxis enquanto compreensio
de trabalho eminentemente humano, especialmente para que sejamos
capazes de contribuir para a subversdao do que tem sido orquestradamente
imposto pelas politicas internacionais, por meio de um falso discurso que
parece privilegiar a formacdo e a profissionalizagao docente em defesa
de uma suposta qualidade educacional.

Este ensaio, caracterizado como revisio bibliografica, e associado
as pesquisas produzidas pela Rede de Pesquisadores sobre o Professor
da Regido Centro-Oeste (REDECENTRO)? além representar um

movimento teérico do autor para compreender o objeto e sua relagio com

> A REDECENTRO ¢ composta por sete universidades (UFG, UnB, UFMT, UFMS, UFU,
Uniube, UFT) e seus respectivos programas de pés-graduacio em Educacio, e seus respectivos
pesquisadores, alunos (mestrandos, doutorandos e iniciagio cientifica) e colaboradores, interessados
no aprofundamentos da tematica professor, a partir da analise de teses e dissertacoes sobre o
professor defendidas na Regido Centro-Oeste.
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a totalidade, justifica-se por entender como necessario o fortalecimento
do discurso contra hegemoénico relacionado ao trabalho docente.
Sobretudo porque é notavel nas tltimas décadas a expressiva ocupacio
de ideias (slogans)’ e mecanismos ideolégicos de controle do professor
nos debates politicos e educacionais (SHIROMA, 2003), aliado aos
interesses dos organismos internacionais, tendo como meio a reprodugao
dos idearios tradicionais e conservadores para a formagao, a pratica e a
profissionalizacao docente.

A exposic¢io da analise empreendida levard em consideracio, como
propoe Azzi (2012), a compreensdo do trabalho docente enquanto
categoria geral — trabalho — e os elementos que a comp&em dialeticamente,
como a formagido e a profissionalizagdo. E ainda, a analise de sua
especificidade enquanto pratica, ou seja, a docéncia. Tratada aqui como
esséncia do trabalho do professor. Assim, seguiremos nosso estudo
orientado pela busca de compreender num primeiro momento “O
trabalho docente como componente estruturante do trabalho capitalista”,
passando pela anilise sobre as “Contradi¢Ges entre as condi¢des de
trabalho, formagao e profissionalizagdo docente”, e finalizando com
uma reflexio sobre “A praxis como materializagdo do trabalho docente:
tensao entre a resignacio e a emancipagio do professor”. A expectativas
com estes eixos ¢ de chegar a totalidade do objeto investigado e alcangar
reflexGes que se materializem enquanto proposi¢des para o fortalecimento

da praxis no trabalho educativo.

O trabalho docente como componente estruturante do trabalho
capitalista

Inicialmente precisamos situar que, enquanto categoria geral, o
trabalho ¢ assumido neste ensaio como principio ontolégico. Nesse caso,
entendido como algo que constitui a esséncia humana e a manifestacao

de tudo que nos forma, nos direciona e 20 mesmo tempo nos distingue.

? Shiroma (2003) adverte que os documentos que subsidiaram as reformas educativas advindas da
década de 1990 no Brasil foram estruturados a partir de s/gans carregados ideologicamente de um
teor positivo em favor da qualificagio da produgao e da profissionalizacio em favor do mercado.
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Com base em um referencial critico-marxista, entendemos que é o meio
pelo “qual o homem produz suas condi¢cbes de existéncia, a historia, o
mundo propriamente humano, ou seja, o proprio humano” (FRIGOTTO,
2010b, p. 33).

Tal definicdo nos possibilita adentrar na andlise sobre o trabalho
docente em sua historicidade e na atualidade, tendo como ponto de
referencia a no¢do de que todo trabalho é, antes de qualquer coisa e/ou
finalidade, objetivacdo humana que fundamentalmente produz relagdes
entre homem e natureza, sujeito e objeto. Assim posto, entendemos
que trata-se de uma acdo que humaniza e que permite a apropriacio de
conhecimentos, ideias e fun¢des que cotidianamente, por meios das mais
distintas experiéncias e relagdes, nos tornam outros.

Julgamos a exposicdo conceitual elaborada acima como importante,
nao apenas para demarcar a base epistemologica a qual nos apoiamos,
mas para se materializar enquanto ponto de partida para a analise critica
que faremos da atual conjuntura do trabalho docente mediada pelo que
lhe é imposto pela sociedade do capital.

Como qualquer trabalho nesta sociedade, o trabalho docente,
por sua condi¢do histérica, assume caracteristicas negativas por estar
submetido a exploragao (mais valia) e articulado a légica da acumula¢ao
produtiva. Mesmo que suas finalidades sejam diferentes, ora como
prestador de servigo publico ou como auténomo e liberal na venda
do seu servico, suas condi¢oes sao de produgio e subsunc¢io ao capital
(KUENZER, 2011). Sua especificidade esta apenas no fato de que o
produto gerado nio pode ser separado de seu produtor (professor), ou
seja, este revela-se como imaterial.

Segundo Kuenzer (2011) essa ndo materialidade do trabalho do
professor é a condigdo para uma acio de resisténcia na contramio do que
lhe ¢ imposto. Pois, de acordo com autora, tal caracteristica “[...] limita,
de certa maneira, a realizacdo do trabalho segundo o modo capitalista,
que passa a ser indiretamente, por diferentes media¢oes que ‘convenga’
o trabalhador, pela for¢a ou pela persuasio, a ser artifice da propria
exploragao” (KUENZER, 2011, p. 678).
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A possibilidade de resisténcia, portanto, existe e estd articulada
ao que caracteriza o trabalho do professor, ou seja, sua condi¢do nao
material. Porém, hegemonicamente, o que temos acompanhado por
meio da historia e nos dias atuais, ¢ uma estreita relacio do trabalho
do professor, tanto no seu sentido ideoldgico quanto pratico, com a
produgdo de mercadorias em favor do desenvolvimento do capital. E,
contraditoriamente, por serem trabalhadores de uma acdo nio material,
porém ndo menos produtiva, tém suas subjetividades corrompidas, sua
formagdo comprometida e suas condi¢Ses de sofrimento no trabalho, de
desisténcia e de adoecimento ampliadas (KUENZER, 2011).

Por essa razao, parece vir sendo fundamental a manutencio das
ingeréncias de forgas ideoldgicas e politicas no trabalho e na formagao
deste trabalhador, por meio da racionalizagdo imposta pelo Estado
capitalista, como forma de fortalecimento da ordem vigente (SILVA,
2011). Assim, submetido a légica de exploracio do trabalho, sua
possibilidade de questionamento e sua condi¢ao de resisténcia tem se
distanciado, uma vez que, tal como os demais trabalhadores atingidos
pela crise e proletatizacio® do trabalho, também vende sua capacidade
de producio em situagOes precarias para “objetivar um resultado com
o qual, na maioria das vezes, ndo concordam. Ou seja, através de seu
trabalho, objetivam um produto que ¢ fruto de sua alienacdo, de sua
propria transformacdo em mercadoria” (KUENZER, 2011, p. 680).

Nio ¢ de hoje que este modelo de trabalho determina a acdo e
o resultado da a¢do produzida pelo professor. Pelo que nos contam os
autores de histéria da educacio e da formacio docente (BRZEZINSKI,
1996; LIBANEO, 1994; MARTINS, 2006; SAVIANI, 2005), em diferentes
contextos de desenvolvimento da humanidade o professor e seu trabalho
esteve submetido aos interesses da sociedade e a0 modelo de educacgio/

formagdo que esta emprega hegemonicamente. O que significa que o

* O conceito de proletarizagio estd articulado a condicio de trabalho do professor. Neste caso,
segundo Oliveira (2004, p. 1133), caracteriza-se “pela perda de controle do trabalhador (professor)
do seu processo de trabalho”. Configura-se na perca de sua autonomia e no fato de nao reconhecer
aquilo que faz e produz a partir do seu préprio trabalho, pois nessa logica este encontra-se
fragmentado.
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trabalho e a fungio social docente esteve sempre diretamente alicercados
em um ideario pedagégico (concep¢ao de educacgio, de professor e de
ciéncia), a0 mesmo tempo em que constitui e materializa o que este ideario
propde enquanto pratica educativa (RONCATO, 2013).

Mas, demarcadamente, o modelo de trabalho com qual convivemos
hoje ainda tem fortes relagbes com um ideario positivista, orientado pelos
preceitos modernos e iluministas, e permanentemente aprimorado para
atender a estrutura produtiva. No campo da educa¢do e do trabalho
docente este ideario pode ser reconhecido por meio das a¢Ges pragmaticas
e da racionalizagio técnica, que, historicamente, tem sido fundamental
para impor normas, estruturas e comportamentos as relagdes humanas
e sociais (MAGALHAES, 2014). Deste modo ¢ possivel reconhecer a
origem da énfase dada ao conhecimento pratico no trabalho docente,
com a finalidade de contribuir para o aperfeicoamento e aprimoramento
técnico, atendendo as expectativas de um wodus operandi, cada vez
mais racionalizado e imbuido pela ideia da produc¢io de competéncias
(ANTUNES, 2005), caracteristico do receituario imposto pela estrutura
fabril e gerencialista que determina a organizacdo da vida em sociedade.

As transformaces de ordem social e politicas advindas da década
de 1990 no Brasil ¢ um marco histérico importante para compreendermos
o atual modelo de trabalho que impera nas a¢des promovidas pelo
professor. A partir daquele contexto uma nova organizagdo econdémica
passa a ser implementada no pais, baseado em principios e leis orientadas
pela ideologia neoliberal, com o objetivo de fortalecer ainda mais as forcas
produtivas que gerem o capital.

As politicas de governo naquele momento, iniciada com o primeiro
governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-1998) e mantida nos
governos subsequentes e atuais, corroboraram fundamentalmente para
este processo, especialmente porque se articularam com os interesses
econdmicos, adotando as politicas sociais instituidas e proclamada pelos
organismos internacionais, como o Banco Mundial (BM), a Organizacao

das Nag¢oes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e
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o Fundo Monetario Internacional (FMI), como bem trata autores como
Gomide (2010), Shiroma e Evangelista (2008) e Torriglia (2005). Assim,
subordinado a estas organiza¢des, o Estado passou a contribuir de forma
eficaz para o incentivo ao “livre comércio, privatizacdo e desregulamentagao
trabalhista, com reduc¢io de investimentos na area social. Ideologicamente,
incorporou principios liberais que legitimam valores de competitividade e
direitos individuais” (MAGALHAES, 2014, p. 2).

Rodriguez (2008) revela que é anterior a este contexto mencionado
acima, a presenca e a forte insercio dos organismos internacionais,
principalmente da Unesco, no debate sobre o trabalho e as politicas
educacionais na América Latina. Demonstrando que ja ha algum tempo
vém conseguindo pautar os direcionamentos produzidos pelas reformas
politicas em favor do ideario pragmatico, técnico e preocupado com a

“qualidade educacional” cujo foco esta no desenvolvimento do mercado.
Ocorte que na década de 1990, em decorréncia da reestruturacio produtiva,
a necessidade de conter ainda mais a classe trabalhadora, designando a ela
discursos e linguagens proprias do modo dominante de compreender a
realidade, fez com que as novas estratégias fossem colocadas em pautas
pelos organismos internacionais, na tentativa de tornar supostamente
neutralizadas as propostas de reconversio® profissional anunciada pelas
grandes empresas e multinacionais (SHIROMA; EVANGELISTA, 2008).

Para qualificar esta analise sobre as transformag¢des no mundo
do trabalho e suas relacGes com a educacio e os interesses econdmicos,
Shiroma e Turmina (2011) ddo destaque a sutileza ideolégica muito
bem projetada e presente na realidade, que tem conduzido a sociedade
a um processo de formacao e qualificagdo profissional com o propésito
de construir um trabalhador de novo tipo. Analisando os discursos
produzidos pela Unesco, especialmente aqueles presentes no relatorio

Delors (1996), as autoras revelam a existéncia de uma concepgio de

? Citando Rodrigues e Archar (1995), Shiroma e Evangelista (2008) desctevem o termo reconversio
profissional como algo empregado para pautar o processo de organizacio no trabalho produzido
para transformagdes no campo da tecnologia e da producio nas empresas. Refere-se, segundo as
autoras, a ideia de requalificagio profissional para atender as demandas do mercado.
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trabalho hegemonica, que tem como principios as nogdes de eficiéncia,
flexibilidade, funcionalidade, empreendedorismo e responsabilidade. E
ao fazer essa analise associam este discurso aos objetivos persuasivos do
empreendedorismo, com a diferenga de que os relatorios dos organismos
oficiais acabam influenciando diretamente as formagdes profissionais, os
curriculos escolares e os contextos de formacao de professores, tendo em
vista que o Brasil estd inserido nas metas da agenda politica internacional.

Segundo Oliveira (2004, p.1131), as reformas politicas e
educacionais implementadas no Brasil e na América Latina a partir de
1990 tiveram um duplo enfoque: a constituicio de um modelo de educa¢io
voltada fundamentalmente para o trabalho, ou melhor, para as demandas
do mercado de trabalho; e a valorizacio da ideia de educagio enquanto
meio disciplinador da pobreza. Por essa razdo, como forma eficaz para
gerir e orientar o sentido atribuido ao trabalho, tais reformas educacionais
foram “[...] marcadas pela padronizacdo e massificagdo de certos processos
administrativos e pedagogicos, sob o argumento da organizacio sistémica,
da garantia da suposta universalidade, possibilitando baixar custos ou
redefinir gastos e permitir o controle central das politicas implementadas.”

Na pritica o que pode ser acompanhado foi um processo bem
articulado entre politica, economia e educagio, onde o trabalho docente,
assim como o trabalho de modo geral, sofreu e ainda sofre com as
condi¢oes de bastante intensificagdo e precarizagio, especialmente no que
se refere as possibilidades de empregabilidade. A titulo de exemplo sobre
0 que isso representa enquanto instabilidade do trabalho vinculado ao
magistério, podemos citar a auséncia de valorizacdo da carreira docente,
baixos salarios, um grande numero de mao de obra barata e facilmente
explorada (contratos temporarios) e perca de direitos trabalhistas
(OLIVEIRA, 2004).

Kuenzer (2011) nos chama a atengdo sobre esta realidade
destacando que tal condi¢io presente no trabalho do professor,

engendrada pelo modelo de acumula¢io flexivel’, os levam na maioria

®Modelo caracterizado pelo aparecimento de novos setores de produgio, de organizagio do mercado
e do comércio, e de novas ofertas de servigos financeiros e inovagoes tecnolégicas. Tem como
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das vezes a aceitar, de maneira resignada, as mais diversas dificuldades,
muitas vezes inimaginaveis, como forma de manuten¢ao do emprego. E,
como consequéncia desta concep¢ao politica, torna-se acentuada a énfase
sobre a valorizacio do desenvolvimento individual, do isolamento, da
fragmentacdo do trabalho e da instrumentalizacdo técnica com o foco
no alcance de resultados. Tais desdobramentos, por sua vez, e de modo
contraditério, sao especificidades que tornam o trabalho docente pesado
e intensificado, capaz de produzir no docente tamanho sofrimento que
o leva a sindrome da desisténcia’.

Oliveira (2004) corrobora com essa reflexao sobre a proletarizagao
do trabalho docente, afirmando que os ditames politicos voltados a
educagio (reformas educacionais) advindos de 1990, ao colocar o
professor como centro de um projeto voltado para a elevacio, minima
necessaria, da qualidade educacional as massas, instituiu nesta profissao
uma crise de identidade e uma situacio de constrangimento. Crise de
identidade porque, diante da realidade complexa e organizada pelo sistema
capitalista, tem estado presente no cotidiano do professor a exigéncia de
novas funcdes, como o assistencialismo social, o cuidado com a satdde e
0 bem estar psiquico dos alunos, deixando-o entender que muitas vezes
sua funcido fundamental de ensinar ndo seja a mais importante. Ja o
constrangimento de deve a énfase dada ao trabalho do professor como
algo fundamental para elevar a qualidade do ensino, e que, cruelmente,
faz recair sobre ele a responsabilidade pelo sucesso e pelo fracasso dos
programas educacionais.

Como forma de contornar esta possivel desisténcia ao trabalho

docente na atualidade, ja que contraditoriamente e estruturalmente

principio a acentua¢io a competitividade e ao uso de recursos tecnoldgicos, favorecendo as
desigualdades entre diferentes regides e setores da sociedade (CATANI; OLIVEIRA; DOURADO,
2001).

7 Citando Codo (1999), Kuenzer (2011, p. 682) apresentada a sindrome da desisténcia como agio
referente ao sofrimento advindo “da contradi¢ao entre a consciéncia do que pode e deve fazer e
o que efetivamente se consegue fazer”. Ou seja, esse sofrimento estd na tensdo promovida pela
condi¢io imatetial do trabalho docente, que permite, a0 mesmo tempo, identificar espago para
a formacio da consciéncia e para a sua objetivagio de modo reificado. Por essa razio, frente a
precarizacio e exploracio do seu trabalho, ha uma frustragio por parte do professor, especialmente
por entender que seu trabalho ndo deixou de ser trabalho, no entanto é mercadoria.
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entende-se como necessario o aumento de professores para a elevacio
da qualidade educacional empresarial, alguns mecanismos de controle
foram estabelecidos pelo campo politico visando minimizar as ctrises no
trabalho e os sinais de resisténcia por parte dos professores/trabalhadores,
mas sem prever qualquer investimento nesta carreira do ponto de vista
salarial, estrutural e social (OLIVEIRA, 2004).

Entre estes mecanismos, Shiroma e Schneider (2013) destacam
a proposta de Avaliagdo do Desemprenho Docente (ADD) produzida
pelos organismos internacionais nos ultimos anos, em especial pelo Banco
Mundial, a partir da no¢ao de que os recursos voltados a educacio, quando
limitados, como ¢é o caso da América Latina, exige da a¢éo politica uma
melhor regulacdo para alcancar os resultados almejados. Entendida desta
forma,a ADD é apresentada como mais um meio de racionalizar os custos
com a educagio, incluindo aqui baixo investimento com a formagio de
professores, perspectivando uma a¢ao politica “cujos resultados afetariam
o desenho dos curriculos e programas de formacao inicial e continua
de professores, no sentido de adequa-los aos padrées de competéncia
esperados dos docentes” (SHIROMA; SCHNEIDER, 2013, p. 92).

E engenhosa a forma como ideologicamente o capital converte o
trabalho do professor para atender suas exigéncias. Além da énfase dada
a0 saber pratico na sua acdo e no desempenho de sua funcio social, as
acoes voltadas a profissionalizacao desta pratica se apresentam na verdade
mais como uma desprofissionalizacio, capaz de destituir do professor
sua competéncia intelectual, retitando sua autonomia, tornando-o experts
na realizacio de tarefas, técnicas, no aprimoramento das produgdes e na
sujeico as competicdes e as avaliagdes por recompensas (MAGALHAES,
2014). Exatamente o oposto do que seria a condi¢do de seu trabalho
enquanto praxis, ou seja, historico, balizado pelo conhecimento e com
a “complexa finalidade [...]| de mediar o processo de constitui¢ao do ser
humano” (QUEIROZ, 2014, p. 42).

¥ Segundo Magalhies (2014, p. 14) o professor como expert ¢ “um especialista, um trabalhador
multitarefas, que se envolve em atividades de gestio, planejamento, elaboracio de projetos, pesquisas,
orientagoes, organizacio de curriculos, avaliacio de processos, realiza variadas atividades em sala
de aula, crendo (subjetivamente) ser necessario realizar todas as tarefas que lhe sao postas”.
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Contradigdes entre as condigdes de trabalho, formagio e
profissionalizagdo docente

Muito do que vimos falando anteriormente sobre o trabalho
docente esta diretamente articulado com as questGes em torno da
formacio e da profissionalizacio do professor. Por uma perspectiva
dialética nao ha como deixar de relacionar e entender tais conceitos como
parte de uma Gnica estrutura. Afinal, as mesmas condi¢oes de trabalho
e de profissionalizacdo docente, sio também as mesmas que engendram
as condi¢des de formacio do professor. O importante de se reconhecer
e explicitar neste caso sdao contradi¢des que ocorre entre as condi¢oes
de trabalho, especialmente aquilo que vem sendo exigido e destinado ao
professor na atualidade, e suas reais condi¢Ses de formagao.

Deste modo, tendo como referencia o traco historico apresentado
anteriormente, julgamos pertinente destacar algumas a¢oes designadas
a formacio e a profissionalizacio docente nas ultimas décadas, com
o intuito de caracterizar o que represenita e como se apresenta o atual
modelo de formacdo de professores no Brasil e seus impactos para o
trabalho docente.

Como ja mencionamos, a histéria das ideias pedagdgicas ¢é
reveladora e expressa um movimento orginico entre o projeto de
sociedade e suas perspectivas para a educacio, e consequentemente para a
formacao de professores (MARTINS, 2010). Porém, tal movimento, como
parte desta sociedade, apresenta também espagos para as contradi¢6ed
e as disputas ideolégicas. Ou seja, nunca deixou de sofrer interferéncias
das acGes mais conservadoras (pedagogias tradicionais, escolanovista,
tecnicista), como também das a¢cOes mais criticas, contra hegemonicas e
emancipadoras (pedagogia libertadora e histérico-critica). Por essa razdo
identificamos também no debate sobre a formagao de professores espagos
para a promogio de rupturas politicas e epistemoldgicas (SAVIANI, 2010).

No campo académico e politico ha concordancia por parte
de diferentes autores (GUIMARAES, 2008; BRZEZINSKI, 2002;
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(conclusao)

SOUZA; MAGALHAES, 2011; SHIROMA; EVANGELISTA, 2003)
de que o professor e sua formagao tém estado presente e em evidéncia
nas ultimas décadas. Acredita-se que isso se deve necessariamente as
reformas politicas do final do século XX, materializada por meio de leis
que passaram a direcionar a educacio de um modo geral, fortemente
articuladas com os objetivos’ propostos pelos organismos internacionais
com vista a uma educagio cujo critério de qualidade estdo alicercados no
pragmatismo e no tecnicismo empresarial, representado pelo que Saviani
(2010) denomina de ideatio neoprodutivista'. E neste caso, ao falar dos
marcos legais, é impossivel ndo nos referirmos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional n. 9.394/1996 (LDB), que emerge da tentativa de
recolocar o pafs em uma nova estrutura de educacio, necessariamente
mais eficiente, julgando como fundamental para este processo a formagao
de professores em nivel supetior''como base para elevar a qualidade do
ensino fundamental.

Ao Instituir novas metas e estruturas para a formagio superior, a
LDB se apoia nos preceitos neoliberais. Por essa razao, segundo Cury
(1997), acaba conduzindo a educagio superior a aproximar-se da nogao
de produto, estabelecendo regras a universidade baseadas nos critérios
de flexibilidade curricular e avaliacdo. Para a formacio de professores
soma-se a esta legislacio'?, em momento postetiot, as Resolucoes 01/2002
e 01/2006 que tratam das diretrizes curriculares para a formagio de
professores para a educagdo basica e para a formacdo em pedagogia

respectivamente, ambas reforcando a logica de flexibilizagao curricular

? Os objetivos estio articulados a concepgio de educagio liberal, submetida as leis de oferta e demanda.
Eles estao presentes em documentos produzidos pelos organismos internacionais. Dentre eles
Rodriguez (2008) cita: o estudo sobre educagao basica do BM, La educacién primaria. Documento
de Politica (1992); e Projeto Principal de Educagio para América Latina e o Caribe (1984), da Unesco.

10 Saviani (2010) apresenta o ideario neoprodutivista como uma representagio de um modelo de
escola e de formacio pautado e orientado pelo que advém da estrutura de mercado. Dentro deste
idedtio ele inclui o que denomina de suas variantes: o neoescolanovismo, o neotecnicismo e o
neoconstrutivismo.

A LDB n. 9.394/1996 estabeleceu o prazo de dez anos para que todos os professores sejam
formados em nivel superior.

12 Ao rever as leis que historicamente vem contribuindo para o processo de desprestigio da formagio
do professor, Brzezinski (2002) destaca: a lei 5.540 de 1968, Lei da Reforma Universitaria; a Lei n.
5.692, de 1971, que buscou a profissionalizacio do aluno no ambiente escolar; e a LDB atualmente
em vigor (Lei n. 9.394, de 1996), bem como toda legislagao dela decorrente dela.

Praxis Educacional | Vit6ria da Conquista v.12,n.23 p. 223-249 set./dez. 2016




238 Solange Martins Oliveira Magalhdes e Rodrigo Roncato Marques Anes

como estratégia para atendimento as necessidades e expectativas do
mercado.

Para Brzezinski (2002), tais legislacbes foram determinantes no
pais para o fortalecimento de um projeto de desqualificagdo da carreira
e da formacdo docente, sobretudo porque propuseram (no caso da LDB)
que a formagdo dos professores passasse a ocorrer em instituicoes de
ensino superior onde nio hd, necessariamente, a articulacio entre ensino
e pesquisa. Além disso, para a autora, o texto produzido e apresentado
nestes documentos permite a compreensio, de modo intencional
obviamente, e vista por nés como equivocada, de que a fungao social do
professor e seu trabalho restringe-se a pratica e a forma tradicional de
transmitir o conhecimento.

Estes marcos legais repercutem hoje diretamente no trabalho
e na formagdo de professores. Foram responsaveis por legitimar uma
concep¢io de formagio fragmentada, aligeirada e subsumida aos
interesses da iniciativa privada. Deste entdo, a formagio de professores
toma novos rumos no pafs, influenciada pela ideia de profissionalizacao
oriunda de um modelo globalizador e hegemoénico de formagao de
professores (MAGALHAES, 2014). Dentre estes novos rumos destaca-se
a progressiva oferta de cursos presenciais, semipresenciais ¢ a distincia
para a formagao docente, tendo como caminho priotitario as instituicSes
de ensino privadas (PEREIRA; MINASI, 2014). Cursos estes que, em sua
maiotia, concordando com Magalhies (2014), sdo de duvidosa qualidade.
Especialmente porque tende a corresponder diretamente a formagao
imediatista, pratica e aligeirada. Como se a formacio de professor fosse
instrumental e sem qualquer especificidade epistemoldgica, politica e
conceitual que precisasse ser mais bem compreendida pelos proprios
docentes em formacio.

A formacao universitaria, portanto, assume amplamente, com
todo o cuidado para nio generalizar, a 16gica da “Qualidade Total”,
também representada pela ideia de “Qualidade Empresarial”. Que,

segundo Brzezinski (1996, p. 111), fez tornar concreto o pensamento
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neoliberal, buscando “submeter especialmente a educacio, a saude, o
emprego e até a satisfacdo das necessidades elementares do homem
a critérios mercadolégicos”. Por essa razdo, passa a ser amplamente e
ideologicamente difundida a ideia da pratica como componente exclusivo
do trabalho docente. Repercutindo na valorizacdo da ideia de que
basta saber fazer, e culminando no que autores como Martins (2010) e
Moraes (2009) vao denominar como descarte da teoria e recuo da teoria,
respectivamente.

Por tudo que foi exposto enquanto dado histérico é que podemos
compreender a origem do forte apelo a nociao de competéncia'® associada
a ideia de qualificacdo profissional de ordem gerencialista e empresarial.
Entendida como determinante para o desenvolvimento do projeto de
sociedade em pauta, a no¢io de competéncia do professor passa a ser
desenhada no seu processo de formagao como algo moldavel, adaptavel e
de facil instrumentalizacdo. Assim, no bojo deste processo ganha ascensao
as ideias e teorias orientadas pela “epistemologia da pritica” (SCHON,
2000; PERRENOUD, 1993; TARDIFE, 2002), baseada na compreensao
de que a formagio e o trabalho dos professores é orientado basicamente
por um conhecimento pratico, possivel de ser construido a partir de uma
reflexdo produzida na mediagdo com as situagdes concretas do cotidiano.
Portanto, ideologicamente, refor¢am a desvaloriza¢io da formacio e do
trabalho do professor, a partir da ideia de que trata-se de uma pratica
social que ndo requer uma formagdo de profundidade teérica, sobretudo
porque nesta légica, o professor nao é produtor de conhecimento, mas
sim um reprodutor de normas, regras e conhecimentos de ordem pratica
e operacional (SILVA, 2011).

Pela analise que vimos fazendo compreendemos que, sob a luz
do paradigma conservador e positivista, a formagdo docente tem estado

hegemonicamente comprometida com os interesses da classe hegemonica

¥ Segundo Torriglia (2005) a subsungio da formagio docente a nogio de competéncias ¢ 0 novo
ambito epistemolégico em questao. Que sucumbe a ideia de producio do conhecimento na
formacao docente, para dar lugar ao desenvolvimento de competéncias (usar, fazer e interagir),
tal como propde os organismos internacionais.
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e com uma educagio eficiente e de qualidade, no seu sentido econémico
e burocratico. Algo que, na visao dos reformistas e gerencialistas da
educacio, requerer a figura de um professor como profissional capaz de
dar respostas aos problemas imediatos da escola, assumindo também,
para além da sala de aula, funcdes de gestdo e organizacio do tempo
escolar para o planejamento, avaliacao e elaborac¢ao de projetos, conforme
descreve Oliveira (2004) ao tratar da composi¢ao da funcio social docente
a partir das reformas educacionais.

Foram estes encaminhamentos que conduziram a um processo
de recrudescimento da ideia de profissionalizagdao do trabalho docente,
como inteligente mecanismo de cooptagao da propria classe por meio de
discursos que supostamente parecem colocar o professor em condi¢bes
mais favoraveis (fetiche da profissionalizacdo), mas, sobretudo, como
forma de controle dos professores, ou seja, como meio para viabilizar
0 acesso ao conhecimento suficientemente necessario para atender aos
critérios de qualidade educacional proposto pelas politicas internacionais,
mas insuficientemente previsto e planejado para manter a classe
como inofensiva e acritica sobre suas proprias condi¢oes de trabalho
(SHIROMA; EVANGELISTA, 2003).

Sendo assim, fica claro que as contradi¢bes existentes entre
as condi¢des objetivas (intensificacdo, proletarizagdo, precarizacio e
valorizacio) e as politicas e praticas voltadas a profissionalizagdo e a
formacio docente sao estruturais. Elas compdem um projeto de sociedade
que tem o professor e a agdo promovida pela docéncia, o ensino, como
partes fundamentais para o desenvolvimento da sociedade capitalista, mas
especialmente para a manutencao da ideologia dominante (SHIROMA;
EVANGELISTA, 2003; MAGALHAES, 2014). O compromisso que
parece estar colocado ¢ o de embrutecer cada vez mais os professores,
levando-os, por uma nova concep¢io de identidade docente, (des)
profissionalizada e desintelectualizada, a naturalizacdo da exploracio e da
reificacio do seu trabalho, inviabilizando-os de inserir em movimentos
coletivos e sindicais (SOUZA; MAGALHAES, 2013 apnd MAGALHAES,
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professor (BRZEZINSKI, 2012). Concep¢io esta que se articula ao que
vem sendo amplamente defendido e assumido pelas associagoes de classe,
como ¢ o caso da Associa¢do Nacional pela Formacdo de Profissionais
da Educac¢io (Anfope), que trabalha em favor do fortalecimento de uma
identidade profissional docente coletiva.

Dentro desta perspectiva de trabalho docente que assumimos,
outros elementos podem ser incluidos aqui na tentativa de elucidarmos o
que se configuraria como trabalho numa concepgio critica e emancipadora.
Até porque, o intuito com esta producido é também contribuir com o
debate que almeja o alcance da praxis como elemento indispensavel
a formagdo e ao trabalho do professor, na busca de retird-lo de sua
resignag¢ao ideoldgica e politica. E entendemos que este caminho nao
¢ s6 necessario, mas também possivel, considerando que em diferentes
momentos da histéria da formagao docente houve espaco também para
um discurso de contra hegemonia.

A praxis é o nosso ponto de referencia porque tem em sua génese
conceitual, de ordem marxiana, a necessidade de romper com qualquer
fragmentagio, especialmente aquelas que tendem a colar de um lado e
de outro lado partes que necessatiamente se entrecruzam dialeticamente
para explicar e compreender a realidade, como ¢ o caso da relagao teoria
e pratica. A praxis, portanto, ¢ compreendia neste texto como atividade
humana e potencialmente transformadora, devido a sua capacidade
de possibilitar que 0 homem se humanize (VASQUEZ, 1977), ou seja,
que resgate o sentido ontolégico e omnilateral do trabalho. E, como
trabalho imaterial, o trabalho docente enquanto praxis apresenta ainda
mais brechas e possibilidades de resisténcia, especialmente porque pela
acdo subjetiva que o professor emprega na atividade de ensino ele pode
reconhecer verdadeiramente suas condi¢Ges trabalho e propor a¢Ges para
agir sobre ela. Nessa perspectiva entende como necessario compreender
a histéria e perceber por ela, que toda e qualquer pratica, assim como a
do professor, é “transitiva, datada, histérica, estabelecida pelos homens
gracas a sua capacidade simbolizadora” (MAGALHAES, 2004, p. 157).
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Do ponto de vista do trabalho, a praxis implica reconhecer a
indissociabilidade da teoria e pratica. E isso se expressa como atividade
humana que age sobre a realidade para transforma-la, destituida de
qualquer acao utilitaria. Portanto, parte da compreensio dialética de que
¢ preciso conhecer (teoria) para transformar (pratica social concreta), pois
pelo conhecer somos capazes de estabelecer finalidades que sugerem a
transformacao da realidade (SILVA, 2011).

Por essa perspectiva, recaem sobre o trabalho docente todas as
reflexdes que trouxemos neste artigo e que explicitam os interesses
de classe, que, fundamentalmente e historicamente, tém tornado a
docéncia uma acio utilitaria, praticista, imediatista e conformista. Por
essa via, torna-se possivel afirmar a urgéncia, em favor dos préprios
professores, de reconhecer a natureza do trabalho humano como
constitutiva e constituinte do trabalho docente, tal como defendemos
no desenvolvimento deste artigo, apoiados em Antunes (2002),
Frigotto (2010a) e Marx (2008). Isso significa recusar qualquer forma
de proletarizagio e intensificagio, politica e ideoldgica, apoiando na
ideia de que a docéncia nio pode ser equiparada ao modelo de trabalho
fragmentado. Trata-se de um trabalho “inteiro”, como afirma Azzi
(2012, p. 47), ja que “|...] o ato de ensinar, mesmo sendo composto por
atividades diversas e podendo ser decomposto metodologicamente, s6
pode ser desenvolvido em sua totalidade”.

Do ponto de vista da profissionalizacio, o conceito de trabalho
docente enquanto praxis permite apropriar deste conceito atribuindo
a ele valores na contramio do que originalmente foi empregado pelos
interesses capitalistas de organizacio e sistematiza¢do da profissio. Pois,
ao conhecer a realidade a partir do préprio saber produzido sobre ela,
torna possivel identificar que o projeto de profissionaliza¢io docente
hegemoénico, supostamente defensor da ideia de uma valorizagio
profissional, no caso da profissdo docente, caracterizou-se mais como
uma desprofissionalizagdo, como tratamos anteriormente. A segunda

via (contra hegemonica) deste conceito implica, portanto, reconhecer a
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profissionalizacdo como parte do conceito de politicas para a formagao
docente, ou politicas docente, como propde Tello (2013). Onde se incluem
diferentes componentes que constituem materialmente (condi¢oes de
trabalho, de formagéo, de proletarizacio) e subjetivamente (valorizagao
e reconhecimento profissional) a profissdo professor.

A profissionalizacao nesse sentido emerge como “saida defensiva
dos trabalhadores da educagdo aos processos de perda de autonomia
no seu trabalho e de desqualificagio” (OLIVEIRA, 2004). Para além
da luta por melhores condi¢Ges de trabalho, segundo Magalhies (2014),
esta concepgao contra hegemonica e emancipadora de profissionalizagio
requer o estabelecimento de contornos para a formacio, tanto inicial
como continuadaj; efeitos positivos na remunera¢ao e no plano de carreira,
incluindo os aspectos relacionados a jornada de trabalho; e, ndo menos
importante, a necessidade de compor uma associagio coletiva, como os
sindicatos.

Mas ¢ preciso situar que todas estas propostas, mediadas pela
nocio de praxis, com a finalidade de produzir pelo trabalho docente o
seu verdadeiro sentido hominizador, exige considerar a relacdo dialética
com a formagido, como destacamos neste artigo. Afinal, se “a efetivacdo
da praxis requer a concorréncia das for¢as naturais do homem e da
sua capacidade de pensat, idealizar, projetar, prever finalidades para a
acio, isto é, requer que o homem ponha em movimento sua capacidade
tedrico-pratica” (QUEIROZ, 2014, p. 44). A formagio nio é s6 a parte
deste processo, mas também o meio de alcancar, pela analise, as sinteses
e as mediag¢Oes necessarias para propor outra perspectiva de trabalho ao
professor.

A formagdo por esse viés contra hegemonico se materializa se
compreendermos que hd em sua fun¢io o compromisso fundamental
com a formacdo cientifica e intelectual, que emancipe o professor
(LIMONTA; SILVA, 2013). E nesta dire¢do, em didlogo com Fernandes
e Cunha (2013), chegamos ao entendimento de que se faz necessario,

na perspectiva da praxis: compreender a universidade como espago
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legitimo para a formacio de professores, tendo a pesquisa como aliada
neste processo; valorizar o conhecimento cientifico e pedagégico;
politicamente assumir a formac¢io académica para todos os niveis de
ensino; orientar-se por uma base epistemoldgica critica, que supode a
praxis; assumir a docéncia como tarefa complexa e dotada de sentidos
que precisam estar articulados entre formagao (universidade), escola e
aluno; valorizar e qualificar os espacos de trabalho, entendidos como
lugares para a formacao humana.

Assim podemos construir um discurso voltado ao trabalho
docente numa perspectiva emancipadora. Neste caso, carregado de
intencionalidade pratica, mas nio uma pratica que fale por si mesma e
imediatizada, e sim uma pratica consciente e que permita ao professor
“compreender as relacoes, as conexoes, as estruturas internas, as formas
de organizagio, as relagdes entre parte e totalidade, as finalidades, que
n3o se deixam conhecer no primeiro momento, quando se percebem
apenas os fatos superficiais, aparentes, que ainda nao se constituem em
conhecimento”. Ou seja, algo que s6 pode ser alcangado se, pelo exercicio
da praxis, conseguirmos abstrair a realidade (concreto) e reinterpreta-la,
mas objetivando transforma-la pela agdo do pensamento (KUENZER,
2000, p. 11-12).

Nosso objetivo ¢ a materializacdo desta perspectiva acima tratada,
que, por sua vez, ¢ entendida por nés como possibilidade de colocar o
trabalho docente em condi¢cdes mais humanas, respeitosas e dignas em
relacdo a relevancia que acreditamos ter os seu trabalho em sociedade. E
para ser alcan¢ada faz-se necessario, fundamentalmente, o reconhecimento
da necessidade de retirar o professor de uma ago resignada, por meio
de uma concepgio de formacio e de profissionalizagio docente que
permita ao docente, pela analise concreta de seu trabalho e sua fungao
social, o alcance critico da totalidade e da realidade em que vive para

nela poder atuar.
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Resumo

Este estudo tem como objetivos: analisar como e com quais intencionalidades
as politicas de valorizagdo docente foram efetivadas nos governos Fernando
Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva, observando as politicas de
Fundos - Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacio do Magistério (Fundef) e do Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educaciao Bésica e de Valorizagio dos Profissionais da
Educacio (Fundeb) —; e, analisar o espago ocupado pelo Piso Salarial Profissional
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Nacional (PSPN) nas agendas dos governos citados, verificando se as politicas
implementadas por estes, corroboraram para a melhoria salarial dos professores
brasileiros. Os resultados a que chega este artigo evidenciam que o piso salarial
nacional como insumo de valorizacio docente teve tratamento diferenciado
nas agendas dos governos de FHC e Lula: o Fundef, embora tenha provocado
melhoria salarial dos educadores, a auséncia de uma referéncia nacional para
o inicio de carreira fez com que este Fundo nio atingisse o seu objetivo de
valorizar o magistério da educacio basica publica no Brasil; e, o Fundeb, por
sua vez, além de manter o minimo de 60% dos recursos para pagamento dos
profissionais do magistério, determinou a implantagdo de Plano de Cargos,
Carreira e Remuneracio para o magistério e instituiu o prazo de um ano para
ctiagdo do Piso Salarial em lei especifica, o que culminou na Lei n.°11.738/2008.

Palavras-chave: Fundeb. Fundef. Piso salarial nacional. Valorizacao docente.

Abstract

This work has the objective to analyze how was established and which were
the meanings of teachers’ appreciation policies during the Fernando Henrique
Cardoso’s and Luiz Inacio Lula da Silva’s governs, looking at the following
funds policies: FUNDEF (Support and Development Funds to Elementary
Education and Teachers’” Appreciation); FUNDEB (Support and Development
Funds to Basic Education and improve the Professional Education). Moreover,
it analyzes the importance of the PSPN (National-Basic-Professional Wage) at
the agenda of those governs in order to check if the policies had contributed
to improve the Brazilian teachers’ wages. The result of this research shows
that the basic wage was an instrument to improve the teachers’ appreciation,
and it had different approaches at the FHC’s and Lula’s governmental agendas.
Despite of the improvement of basic wage, the absence of a national term to
establish the requirements of FUNDEF made the career and appreciation of
the teachers no institutionalized in public schools in Brazil. On the other hand,
the FUNDEB keeps the minimum of 60% of this fund to pay professional
education, established the obligation of the plans of career, positions and wages
to the professional education, and approved the term of one year to create the
basic wage law. It happened with the national law n. 11,738,/2008.

Key-words:. Fundeb. Fundef. National basic wage. Teachers’ appreciation.

Resumen
Este estudio tiene como objetivos: analizar como y con qué intenciones las
politicas de valoracion del profesorado se efectuaron en los gobiernos Fernando
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Henrique Cardoso y Luiz Indcio Lula da Silva, observando las politicas de Fondos
— el Fondo para el Desarrollo de la Educacion Primaria y del valoracion del
profesor (FUNDEF) y el Fondo de Mantenimiento y Desarrollo de la Educacién
bésica y Valorizacién de Profesionales de la Educacion (Fundeb) -; y analizar el
espacio ocupado por el Piso Salarial Profesional Nacional (PSPN) en las agendas
de los gobiernos citados, asegurandose de que las politicas implementadas por
estos corroborado para la mejora salarial de los profesores brasilefios. Los
resultados alcanzados por este articulo muestran que el salario minimo nacional
como inversion de valoracion a los maestros tenia un tratamiento diferente en
las agendas de FHC y Lula: Fundef, aunque ha causado mejora salarial de los
educadores, la ausencia de una referencia nacional para el comienzo de carrera
hizo que este Fondo no logté su objetivo de valorizar el magisterio de la
educacion basica publica en Brasil; y FUNDEB, a su vez, ademas de mantener
un minimo de 60% de los recursos financieros para el pago de los profesionales
de la ensefianza, se determina la implantacion del Plan de Posiciones, Carrera y
Remuneracion para la ensefianza y establecio en el plazo de un afio para crear la
Ley especifica de sueldos, que culminé con la ley n.°11.738 / 2008.

Palavras clave: Fundeb. Fundef. Piso salarial nacional. Valoracién del
profesorado.

Introdugio

Passados alguns anos apds a san¢io da Lei n.° 11.738/2008 que
regulamenta a alinea “e” do inciso III do caput do art. 60 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT) para instituir o piso
salarial profissional nacional para os profissionais do magistétio publico
da educacio basica (PSPN), os embates em torno da mesma continuam
em alta, principalmente no tocante a inviabilidade de pagamento alegado
por alguns estados e municipios, de acordo a cada reajuste anual dado.

O piso dos professores passou de R§ 950,00, em 2009, patra
1.024,67,em 2010, e R$ 1.187,14 em 2011, conforme valores informados
no site do Ministério da Educagio (MEC). Em 2012, o valor vigente era
de R$ 1.451; em 2013, passou para R$ 1.567; e, em 2014 foi reajustado
para R$ 1.697,39. O maior reajuste foi 22,22%, em 2012.
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Em 2015, o reajuste de 13,01% dado, elevou o piso para R$§
1.917,78, o que de acordo Paulo Ziulkoski, presidente da Confederagao
Nacional dos Municipios (CNM), significard no total, um aumento de
cerca de 7 bilhdes nos gastos dos municipios. A presidenta da Unido
dos Dirigentes Municipais (Undime), Cleuza Repulho, afirma que este
fato, certamente implicard em dificuldades no cumprimento do mesmo
por alguns estados e municipios, haja vista a arrecadacao destes ter sido
menor do que a esperada.

Diante do cenario exposto, no qual muitos ainda indagam a
constitucionalidade e legitimidade do PSPN, faz-se necessario um
estudo aprofundado sobre as a¢des e/ ou eventos que corroboraram para
elaboracio da Lei 11.738/2008, de modo a desnudar as intencionalidades
das politicas de valorizacio docente, instituidas a partir da Constituicao
Federal de 1988 (CF/88), com destaque para a politica dos Fundos
(Fundef e Fundeb), criados nos governos de Fernando Henrique Cardoso
(FHC) e de Luiz Inacio Lula da Silva (Lula), e que provocaram impactos
significativos na histéria da desvalorizacdo salarial dos profissionais do
magistério publico brasileiro que perpetua hid quase dois séculos no
pals, desde a primeira Lei sobre a instrucio publica nacional do Império
do Brasil, em 1827, quando ja se falava em “ordenados” justos para os
professores.

Assim, o presente artigo organiza-se de modo a evidenciar,
inicialmente, o cenario politico que antecedeu a criacdo dos Fundos
de financiamento da educacio brasileira: Fundo de Manutenc¢io
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valotizacio do
Magistério (Fundef), no governo FHC, e do Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educac¢io Bésica e de Valoriza¢io dos Profissionais
da Educacio (Fundeb) no governo de Lula. Posteriormente, serdo
debatidas as politicas de valorizagio docente nas agendas desses governos
e suas intencionalidades, tendo em vista a criacao dos Fundos citados, bem
como, sera discorrida a importancia que cada um dera a instituicdo de um

piso salarial nacional para os professores da educacdo basica brasileira. E,
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finalmente, serdo avaliados os impactos desses Fundos e da Lei do Piso

na remunera¢iao dos professores no contexto nacional.

A valorizagdo docente e o Piso salarial na legislagdo brasileira que
antecedeu a criagio da Politica de Fundos: a CF /1988 como marco

A valorizagao do magistério publico foi reconhecida como
importante condi¢ao para a melhoria da qualidade da educagio brasileira
no texto da Constituicdo Federal de 1988, ao apontar no seu artigo 200,
inciso V, a necessidade urgente de se estruturar o ensino com base em
alguns principios que deverio ser incorporados ao estatuto do magistério
de modo a proporcionar condi¢coes dignas e de melhor remuneragio
profissional com vistas a reverter o processo social de desvalorizagio
do professor.

Trés caminhos para a conquista da valoriza¢io profissional foram
indicados pelos constituintes no artigo 206 da CF/88: a necessidade de
titulacdo académica de qualidade que habilite para a supera¢io de provas
no ingresso; enquadramento profissional de uma carreira que supde
estabilidade e progtressio; a protecio e valorizagio salatial através de um
piso profissional para o magistério publico.

Entretanto, necessario se faz conhecer o cenario politico e
econémico vivenciado nesta década para compreender as intencionalidades
desta constituinte, no que se refere principalmente, a instituicio do piso
salarial.

No final da década de 1970, de acordo com Gadotti (1987), os
professores recebiam os piores salarios e em contraposi¢do a docéncia
estava entre as profissdes que sofriam os maiores indices de neuroses.
Para piorar, o periodo de 1981 a 1986 foi marcado por um processo
inflacionario que chegou a 4.226% colaborando, consequentemente, para
ampliar a desvalorizacdo dos salarios. Esse fato levou a Confederacio
dos Professores do Brasil (CPB) a desencadear um duplo movimento de

reivindicagao, que de um lado organizava greves por reajustes salariais
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e recuperacio de perdas; e, de outro lado, mobilizava a procura de
um denominador comum, de uma reivindicagdo nacional que nio sé6
unificasse os salarios pela isonomia, carreira unica ou PISO NACIONAL
[...] MONLEVADE, 2000, grifos do autor).

Neste contexto, foi que a valorizacdo salarial do magistério,
associada a qualificagdo do ensino publico e principalmente aos aspectos
de financiamento, tornou-se um dos temas mais debatidos na Assembleia
Nacional Constituinte de 1987-1988. Assim, em face da demanda
quantitativa e qualitativa de mais ensino publico para milhdes de criancas
e adolescentes brasileiros, os constituintes nio duvidaram em confirmar o
principio da vincula¢do percentual para Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino (MDE). Os termos presentes na Constitui¢do Federal de 1988,
Artigo 212, passaram a determinar , anualmente a Unido devesse aplicar 18%,
e os Estados, Distrito Federal e os Municipios 25% dos recursos (receita
resultante dos impostos), na manutenc¢io e desenvolvimento do ensino.

Essas consideragdes de contexto demonstram que o ambiente
pré-Constituicio continha de forma explicita uma pressio sindical em
favor de transformag¢des que colaborassem para a garantia de politicas
de Estado que valorizassem o magistério publico. Isso ficou ainda mais
evidente na conquista da aprovagdo no texto oficial da Carta Magna da
previsdo de um Piso salarial profissional.

Todavia, muito embora, o texto final da CF/88 verse sobre o Piso
Salarial para o Magistério, muitos entraves ocorreram no processo de sua
construcdo. Segundo Machado (2010), alguns deputados, principalmente
os ligados a CPB (atual Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
da Educacio — CNTE), defenderam a ideia de que se acrescentasse a
expressao Piso Salarial Profissional o termo Nacional, ou Nacionalmente
Unificado. Por uma suposta invasiao que isso causatia na autonomia dos
entes federados, a proposta teve forte rejeicio por parte do chamado
centrdo, contrario ao movimento sindical. Para Monlevade (2000), na
realidade, por detras de uma possivel ilegalidade do Piso estava a questao

da sua inviabilidade financeira, derivada da visdo entdo prevalecente de
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que os estados e municipios eram tdo dispares em suas arrecadacOes e
encargos educacionais que tornava impraticivel um tratamento isondémico
de salarios, tal como acontecia com os professores das universidades
federais, ou inviavel a fixacio de um Piso que a0 mesmo tempo agradasse
aos professores dos estados e municipios ricos e fosse pagavel pelos
estados e municipios pobres.

Desse modo, de acordo afirma Vieira (2007), além da auséncia de
um termo que viria comprometer a aplicabilidade de um Piso obrigat6rio
em todo o territério nacional, alguns patlamentares argumentaram que
era praticamente impossivel aprovar, em conjunto, a carreira, o Piso e
o regime juridico dos educadores ficando evidente que a resisténcia dos
governos falou mais alto e a intencionalidade nunca foi materializada.

Naquela época, o real motivo do impasse e da resisténcia a
implantacdo do Piso era, segundo Abicalil (2008), a auséncia de um
esquema de distribuicao de encargos e de financiamento que propiciasse a
todos os estados e municipios pagarem salarios dignos aos profissionais da
educacio; tornando-se indcuo e ineficaz fixar um PSPN. Portanto, além
dos entraves politicos, o Piso nacional possuia esse grande desafio que
era a desigualdade na capacidade de arrecadacio dos estados e municipios
brasileiros, tornando o texto constitucional sem aplicabilidade direta.

Ainda nos anos 1988, foram iniciados os debates para elaboracdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN N.° 9.394/96).
Segundo Monlevade (2000), a tramitacio da LDBEN se da por iniciativa
de alguns deputados e senadores, com a apresentacdo do primeiro
Projeto de Lei de autoria do deputado Octavio Elyseo (PMDB-MG),
cujo texto tinha sido fruto de discussGes no Sindicato Nacional dos
Docentes das Institui¢oes de Ensino Superior (Andes) e trazia no seu
bojo a valorizagdo dos educadores como prioridade. Todavia, outros doze
projetos foram apensados ao do deputado Octavio Elyseo, que foram
tratados demoradamente através de “consultas a entidades educacionais
e especialistas de todas as tendéncias ideoldgicas e interesses politicos
e econémicos” (MONLEVADE, 2000), por um grupo de trabalho que
tinha como relator Jorge Hage (PSDB-BA).
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O texto final de relatoria do deputado Jorge Hage, aprovado na
Comissao de Educagao, versava no que tange a carreira do magistério,
sobre diversos fatores, dos quais depende sua relevancia na valorizacao
salarial dos professores, dentre eles, o ingresso exclusivamente por
concurso publico, a progressao na carreira, a formagao continuada, a carga
horaria e o piso salarial, apresentado da seguinte forma, no artigo 100,
inciso 1I: “piso salarial profissional, nacionalmente unificado, fixado em
Lei Federal, com reajuste periddico que preserve o seu valor aquisitivo”.
Ao termo Piso salarial profissional, fora adicionado o complemento,
nacionalmente unificado.

Segundo Vieira (2007), em 1990, a CPB através do seu ex-
presidente Gumercindo Milhomem, com base no texto constitucional
e nas discussOes para a elaboragdo da LDBEN, empreendeu a tentativa
de uma proposta de lei por iniciativa popular fixando o Piso Salarial
Nacionalmente Unificado no valor de NCz$434,99, para uma jornada
semanal de até vinte horas, nos termos do que dispoe o art.7°, V, e o art.
206, V da Constitui¢ao Federal”; porém, ndo chegou a vingar.

Nas elei¢oes de outubro de 1990, de acordo Loureiro (2001),
a Camara Federal assume uma nova configuragdo, pois a maioria dos
deputados defensores do projeto Jorge Hage, ndo foi reconduzida ao
poder, o que corroborou para a retirada de varias partes do projeto
original, pois aos privatistas nao interessava a instituicio de um PSPN. De
1991 a 1992, a LDBEN ficara praticamente estagnada, quando o entdo
ministro da educagio, o Professor José Goldemberg, sua assessora Eunice
Durham numa articulagio com o senador Darcy Ribeiro produziram
um projeto alternativo de LDB que foi apresentado ao Senado, numa
chamada “manobra regimental” (SAVIANI, 1999) da qual também estava
envolvido o senador Fernando Henrique Cardoso.

Assim, contrariando ao que foi tratado no Substitutivo Jorge Hage,
em que se fixava um “piso salarial profissional, nacionalmente unificado,
fixado em Lei Federal, com reajuste periédico que preserve o seu valor

aquisitivo” (BRASIL, 1990), nessa nova proposta o Piso salarial perdeu
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suas especificidades. Remete-se aos sistemas de ensino a valorizagio
dos profissionais da educagio, tendo como instrumentos 0s estatutos
e planos de carreira e como parametro para a definicio do Piso uma
espécie de isonomia com relacdo as demais categorias com nivel de
formacdo equivalente. A exclusdo do termo nacionalmente unificado
retira a obrigacdo de se ter um mesmo Piso salarial para os professores
em todo o pafs, mantendo a possibilidade de haver quantos pisos fossem
os sistemas de ensino.

Com a queda do presidente Fernando Collor de Melo, em 1992,
devido a uma crise politica no seu governo, o seu substituto Itamar
Franco nomeia Murilo Hingel que apoiava o projeto Jorge Hage, como
Ministro da Educacio; todavia, apesar desse apoio, a Camara Federal,
em maio de 1993, aprovou um texto que nio contemplava o que estava
contido no referido projeto, nio reduzindo muito no que tange aos itens
componentes da valorizagio docente, mas da um golpe certeiro no PSPN
¢ nas horas-atividades (MONLEVADE, 2000).

Ainda segundo Monlevade (2000), o Projeto de LDB que tramitava
na Camara, denotava que o legislador ndo via como necessario, um Piso
Salarial com carater nacional. Assim, numa tentativa para reverter tao
situacdo a CNTE, organiza um Grupo de Trabalho (GT) para estudar a
viabilidade de um PSPN, com o aval do ministro Murilo Hingel, mas este
s6 serviu de base para a elaboragao do Pacto Nacional para a Valorizacao
do Magistério em 1994.

Desse modo, o projeto de lei aprovado na Camara Federal em
maio de 1993, chega ao Senado tendo outro relator, o senador Cid Sabéia
(PMDB — CE), que elaborou um substitutivo, o qual fora aprovado em
novembro de 1994 na Comissio de Educagio e posteriormente enviado
ao plenario (SAVIANI, 1999). Porém, em 1995, com a posse do novo
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso (FHC), o projeto
fora julgado inconstitucional pelo novo relator Darcy Ribeiro, que numa
tentativa de acalmar “os animos dos setores organizados da sociedade

que acompanhavam mobilizados a tramita¢do do projeto original”
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(LOUREIRO, 2001), apresentou novas versdes do projeto e em fevereiro
de 1996 conseguiu aprova-lo no Senado com uma proposta de Piso Salarial
que nio se assemelhava com o substitutivo de Jorge Hage.

E, concluida entdo sua tramitacdo, em 20 de dezembro de 1996
foi sancionada pelo presidente FHC a Lei n° 9.394/96 estabelecendo
as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, “um texto hibrido, com
forte ascendéncia do Ministério da Educacio” (VIEIRA, 2007) onde a
valorizagdo dos profissionais da educacio foi tratada no Art. 67, e no
inciso 111, a necessidade de um “piso salarial profissional” (BRASIL, 1996).

A forma como o Piso salarial fora tratado na LDBEN, no inciso
I1I do artigo citado, sem o termo nacional, remete a possibilidade de que
cada ente federal possa estabelecer o seu; ou como afirma Monlevade
(2000), “quantos patroes, tantos pisos”.

Outro importante evento, que também merece destaque nessa
discussio sobre o tratamento da valotizacido docente e do piso salarial
nacional no contexto politico brasileiro, que antecede a politica de Fundos
dos governos de FHC e Lula, foco principal desse texto, é o Pacto
Nacional para Valorizacido do Magistério e Qualidade da Educagao. Sobre
o referido Pacto, Monlevade (2000) discorre que em junho de 1994, por
ocasido da realizagao do Férum Permanente de Valorizagdo do Magistério
e Qualidade da Educacio, onde estiveram reunidos o MEC, Conselho
Nacional de Secretarios de Educacio (Consed), CNTE, Ministério do
Trabalho, entre outros, discutiu-se a necessidade de firmar um Acordo
contendo um conjunto de medidas que assegurassem a valorizacio,
inclusive salarial, do Magistério da Educagio Basica Publica, que seria
transtormado num Pacto ap6s a Conferéncia Nacional da Educacio para

Todos entre setembro e outubro do referido ano.

A Conferéncia Nacional de Educagio para Todos reuniu centenas
de educadores [..] estava na hora de se implantar um Piso
Nacional, mas o grande problema era identificar o mecanismo
de sua viabilizagdo pratica. [...] o papel do Governo Federal era
crucial, analogo ao que ja faz com os Fundos de Participa¢io dos
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Estados e dos Municipios. A Conferéncia seria 0 momento de
se construir um Acordo sobre: 1. institui¢dao do Piso; 2. valor
do Piso; 3. papel da Unido para calibrar sua participacdo num
sistema de “fundos articulados”. [...] (MONLEVADE, 2000, p.
162, grifos do autor)

O Acordo fora entdo firmado e previa a garantia de Estatuto
do Magistério, Planos de Carreira e Piso Salarial Profissional Nacional.
Reconhecia que a qualidade do ensino ministrado pela escola basica e seu
sucesso na tarefa de formar cidadaos estd estreitamente ligada a formacao,
a atualizacio, as condi¢oes de trabalho e a remuneracao dos docentes.

O Pacto pela Valorizacio do Magistério e Qualidade da Educacio
foi firmado em 19 de outubro de 1994 e contemplou os termos do Acordo;
potém, mesmo apresentando nimeros favoraveis, “o Pacto pela Valotizacio
do Magistério nio resistiu a forca das politicas neoliberais implementadas
no Governo Fernando Henrique Cardoso” (VIEIRA, 2007).

O Governo de FHC e a atengdo dada a valorizagdo docente e ao
Piso salarial nacional: Um olhar critico sobre o Fundef

Os anos 1990 foram marcados pela politica neoliberal ou
neoliberalismo (reagdo tedrica e politica veemente contra o Estado
intervencionista e de bem-estar), que nasceu ap6s a 11 Guerra mundial
e propunha ao Estado a redu¢io de gastos com os servicos sociais, a
exemplo da educacio, elevadas taxas de inflacdo e de desempregados,
como solugdo para a crise do capitalismo (ANDERSON, 1996). E, a
politica educacional brasileira nesse periodo, segundo Peroni (2003),
também estava inserida nesse movimento maior de crise do capitalismo
e vivenciou um periodo de profunda efervescéncia reformadora que
redefiniu o papel do Estado, diminuindo sua atuagao para com as politicas
sociais, passando as responsabilidades para a sociedade: para os neoliberais
através da privatizacdo (mercado) e para as organizagGes nao-estatais, sem

fins lucrativos (Terceira Via).
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Foi no contexto apresentado que Fernando Henrique Cardoso,
iniciou em 1995, o seu primeiro mandato na Presidéncia da Republica.
FHC desde a campanha eleitoral destacou o tema educacional como uma
das prioridades do seu governo e do pafs, por considerar a educagio
o grande vetor de transformacio e desenvolvimento da sociedade. E,
alcancar esse grau de desenvolvimento, segundo o presidente, exigiria
focalizar na qualidade do ensino fundamental, que apresentava altas taxas
de evasio e repeténcia, bem como, reduzir de desperdicios de verbas, etc.

Essa falta de qualidade no ensino estava ligada apenas ao
discurso da md qualidade de formagao do professor e da falta de uso
de metodologias de ensino adequadas; e, quanto ao financiamento da
educacio, o diagnostico era de que nao se gastava pouco com a educagio,
mas sim que faltava fiscalizacdo popular e ineficiéncia na gestao. Assim,
como estratégias propos a transferéncia de responsabilidades para os
Estados e municipios, incorporando os pais e a comunidade como
fiscalizadores da escola; e, focalizou no trabalho do professor propondo
acoes de valorizacdao docente.

Assim, as mudangas propostas pelo governo de FHC para o modelo
de financiamento da educagio publica no Brasil nio estava deslocado
de um projeto que contemplava os objetivos das politicas determinadas
por forca de organismos multilaterais como o Banco Mundial (BM) e o
Fundo Monetario Internacional (FMI).

A criacio do Fundef, instituido pela EC n° 14, de 12 de setembro
de 1996, e regulamentado pela Lei n® 9.424, de 24 de dezembro do
mesmo ano, foi uma das mudangas de maior impacto na década de
1990. O Fundef, constituido no ambito de cada estado era composto por
15% do Imposto sobre a Circulacdo de Mercadorias e Servicos (ICMS)
incluindo os recursos relativos a desoneragio de exportagoes de que trata
a Lei Complementar n° 87/1996, do Fundo de Participagao dos Estados
(FPE), do Fundo de Participagdo dos Municipios (FPM) e do Imposto
sobre Produtos Industrializados (IPI); e, adotava as matriculas no ensino

fundamental como critério de distribuicio dos recursos, bem como
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determinava a complementacido da Unido aos fundos que nio atingissem
o valot-aluno minimo definido a partir da média nacional.

A valorizagdo do magistério como objetivo do Fundef remete
tanto 2 Emenda Constitucional 14/96 (que ctiou o Fundo) quanto a Lei
n° 9.424/96 (que o regulamentou). Na referida Lei ela seria garantida
apenas no artigo 7° que assegura, pelo menos, 60% dos recursos do
Fundo para a remuneracio dos profissionais em efetivo exercicio no
ensino fundamental e, no artigo 9° que determina que no prazo de seis
meses os Hstados, Distrito Federal e os Municipios deverdo dispor de
no Plano de carreira, de modo a assegurar a remunera¢iao condigna dos
professores (BRASIL, 1997¢).

Embora, tenha estabelecido que pelo menos 60% dos recursos
do Fundo deveriam ser destinados a remuneracdo dos professores, o
PSPN nio fora contemplado no Fundef, permitindo oscilagio de valores
entre professores de acordo os salarios estabelecidos pelas instancias
municipal e estadual. Monlevade (2000) avaliando os dois primeiros anos
do referido Fundo, afirmou que foi possivel observar que os salarios dos
professores municipais com formagio de nivel médio que ganhavam
remunera¢des abaixo do salirio minimo foram reajustados até um
limite de R$ 250,00 nos estados cujo custo-aluno-médio do Fundef nao
alcancava o valor minimo de até R$ 300,00. Porém, nem sempre atingindo
os professores da educagio infantil e de EJA. Nos municipios em que
os salarios ultrapassavam a média nacional (R$ 500,00, em 1998), com o
argumento de estar perdendo dinheiro na redistribui¢io do Fundef, ndo
se tinha aumento. Para Monlevade (2000), “sé o PSPN, com sua forca
legal, simbdlica e operacional, poderia ser um expediente eficaz para
alavancar uma melhoria geral e continua dos salarios do magistério da

educacio basica brasileira”.

O Governo Lula e a Valorizacdo docente: Breve analise do Fundeb
e da Lei do Piso

O Fundef, embora tenha provocado algum tipo de melhoria salarial,

principalmente se referindo as regiGes norte e nordeste (MONLEVADE,
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2006; VIEIRA, 2004) onde se praticava remunera¢des abaixo do salario
minimo, a auséncia de uma referéncia nacional para o inicio de carreira
fez com que este Fundo nio atingisse o seu objetivo de valorizar o
magistério da educacdo basica publica no Brasil, mesmo se restrito ao
ensino fundamental.

Diante dessa situagdo, os dois ultimos anos de vigor do Fundef,
foram marcados por acaloradas discussdes sobre o dispositivo que o
substituiria e que procuraria corrigir suas deficiéncias. Dos tantos desafios
pelo menos dois puderam ser fortemente evidenciados: a criagdo de um
instrumento mais abrangente, que nao se restringisse apenas ao ensino
fundamental e a vincula¢do a ele de uma proposta de PSPN para o s
professores (FERNANDES, 20006).

Assim, a ctiacio do Fundeb se deu através da Emenda Constitucional
n° 53, aprovada em dezembro de 2006 que deu nova redacio aos Arts. 7°,
23, 30, 2006, 208, 211 ¢ 212 da Constituicio Federal de 1988 ¢ ao Art. 60
do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitérias (ADCT). A nova
redacio dada ao Art. 60 do ADCT amplia a subvinculagio de recursos
constitucionais, que antes se destinava apenas ao ensino fundamental, para
a manutencao e desenvolvimento da educacio bésica e a remuneracao
condigna dos trabalhadores da educagio (caput).

Segundo Martins (2008), outro aspecto importante na criagao deste
Fundo foi a defini¢io de conceitos e critérios para a complementagao da
Unido, esta passa a representar um dos instrumentos pot meio dos quais
a Unido exerce sua funcao supletiva e participativa do esfor¢o federativo
cooperativo, afirmando que somente assim setia possivel corrigir as
desigualdades regionais.

Outro dispositivo importante na EC n® 53/20006 foi a abertura de
um caminho para uma nova etapa da valorizacio salarial dos profissionais
da educagio basica publica brasileira, através do Piso Salarial Profissional
Nacional. No Art. 2006, o inciso V € alterado e é acrescentado o inciso

VIII, que fala do “piso salarial profissional nacional”.
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Ficando assim definida (EC n.°56/2006), em junho de 2007 foi
aprovada a Lei n® 11.494, dispondo sobre a organizacio e funcionamento
do Fundeb, e assim como ja determinava a CF/88 1988 (Art. 200,
inciso V), a LDBEN n° 9.394/1996 (Art. 67) e a Lei n° 9.424/1996
(Art. 9°), a referida Lei mais uma vez expressa em determinacdo federal,
a implantacdo dos Planos de Carreira e remunera¢io dos profissionais
da educacio bésica. E, como ja havia determinado a EC n° 53/2006 na
nova redac¢do dada ao Art. 60 do ADCT, inciso 111, alinea “e”, a Lei n°
11.494/2007 estabeleceu o dia 31 de agosto de 2007 como prazo para o
poder publico fixar, em lei especifica, o Piso Salarial Profissional Nacional
do magistério publico da educacido basica (Art. 41). Apds essa data, o
Projeto de Lei n® 619/2007 tramitou no Congresso Nacional por quase
um ano e a Lei n® 11.738/2008 s6 foi sancionada em julho de 2008.
Sobre a trajetéria percorrida para se chegar a Lei do PSPN ¢ importante
destacar como fora o Projeto de Lei n.° 619/2007 apresentado pelo
Presidente Lula.

Segundo a CNTE, esse projeto nio apresentou avancos
significativos no que se refere a valorizagdo salarial do magistério. A
constru¢do de uma proposta mais clara com relagio aos beneficios
destinados ao magistério se deu, de fato, no embate direto das entidades
sindicais no tramitar da proposta no Congresso Nacional; isto ¢, a
aprovacao da Lei do Piso representa, na verdade, uma conquista objetivada
pelos profissionais do magistério na luta dos vinte anos que sucederam
a aprovac¢do da CF/88.

Contudo, é importante destacar observando a prépria historia de
construc¢do desse instrumento enquanto politica publica de valorizagao
do magistério, que aprovar a lei foi apenas mais um passo rumo a essa
inten¢io concomitantemente com a defesa do Piso: ha que se garantir aos
profissionais do magistério as condi¢Oes necessarias para o afastamento
da multijornada e do subemprego, petiodo reservado para atividades de
planejamento e avaliagdo das atividades escolares, dedicacido exclusiva
a uma unica escola e carreira aliada a fatores como titula¢io, formacao

continuada e avaliagdo de desempenho.
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Consideragdes Finais

A importancia dada as politicas de valorizagdo docente e a
institui¢ao do piso salarial faz entender que ambas (a valorizagio e o piso)
sdo consideradas como importante insumo nas agendas dos governos de
FHC e de Lula, especificamente na criacio do Fundef e Fundeb, Fundos
de financiamento da educacio, também direcionados a valotrizacio dos
profissionais da educagio.

Sobre a instituicdo do Fundef ¢é possivel afirmar que essa politica
contribuiu/repercutiu na remuneracio do professor com estimulo
financeiro ainda que minimo, além de reduzir o nimero de professores
leigos e aumentar significativamente o nimero de professores com ensino
superior completo. Entretanto, um olhar mais critico, através das lentes
de autores renomados na area do Financiamento da Educacio, tais como
Monlevade (1998, 2000), Davies (1999), Arelaro (1999) e Pinto (2002),
revela as seguintes conclusdes sobre a real intencionalidade de FHC
com a criagdo do Fundef: a) A politica de FHC visava conter o aumento
de qualquer despesa com a educagio, para atender as determinagoes
da cartilha do Banco Mundial, que afirma que o Brasil ja tem recursos
suficientes para a educagio (MONLEVADE, 1998); b) o PSPN nio
fora contemplado no Fundef, permitindo oscilacio de valores entre
professores de acordo os salarios estabelecidos pelas instancias municipal
e estadual MONLEVADE, 2000); ¢) o governo federal apesar de ser o
idealizador do Fundef, a Unido é a que menos contribui com o Fundo,
sendo os Estados e municipios quem o assumia quase que na sua
totalidade (DAVIES, 1999); e, o ndo cumprimento do governo FHC na
forma de calculo do valor minimo a ser gasto com o aluno; com isso, o
ensino fundamental deixou de receber dez bilhdes de reais de recursos
federais desde 1998 (ARELARO, 1999; PINTO, 2002).

Avaliando a politica educacional no governo Lula, é possivel afirma
que apesar das criticas feitas durante a campanha eleitoral, a racionalidade

técnica e financeira orientadoras das politicas sociais no governo FHC,
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no primeiro mandato o presidente Lula apresentou mais permanéncias
do que rupturas nesse sentido.

Segundo Oliveira (2009), as politicas educacionais a0 mesmo
tempo em que assiste, na matéria educativa, a tentativa de direitos e
garantias estabelecidos na CF/88, adotam-se politicas que estabelecem
nexo entre a elevagao de padroes de desempenho educativo e a crescente
competitividade internacional, a exemplo do Indice de Desenvolvimento
da Educacio Basica (IDEB).

Apesar disso, torna-se importante destacar a institui¢ao do Fundeb,
um importante avanco, tendo em vista a ampliagdo do seu atendimento
a educacio infantil e ao ensino médio, corrigindo as falhas do Fundef,
que atendia somente ao ensino fundamental; a implementacdo de Planos
de Carreira; e, o direito a capacitacdo profissional especialmente voltada
para a formacio continuada.

Sobre o PSPN, embora a trajetéria de tensdes e lutas para sua
efetivaciio, com participa¢io dos movimentos sociais, 0 MEC no governo
Lula, estabeleceu uma firme defesa em relacdo a sua regulamentacio, o
que pode ser apontada como uma tentativa politica de recuperacdo da

tio sonhada valorizacdo desses profissionais.
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O supervisor escolar e suas fungdes no contexto escolar
The supervisor school and their functions in school context

La escuela de supervisor y sus funciones en contexto escolar

Silvia Adriana da Silva Soares
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Resumo

Aborda-se neste artigo o papel do supervisor escolar no trabalho junto ao sistema
de educacio, resgatando a fung¢do do supervisor ao longo da histéria. Procura-se
apontar as habilidades para as quais os supervisores devem estar preparados para
enfrentar o seu dia a dia. Para tanto, realizou-se um levantamento bibliografico,
utilizando-se os descritores: supervisor escolar e atribuicdes do supervisor escolar,
a busca foi feita na Rede Mundial de Computadores, em especifico no Goagle
Académico. Objetivou-se ainda promover uma reflexdo em torno do quanto
¢ importante, ndo sé para o supervisor, mas para todo o corpo docente, os
momentos de estudos e reflexes tedricas sobre o que se faz em educacio basica.
Observou-se que a pratica da supervisdao se pauta por acdes que prezam pela
organizacdo e pela racionalidade, apresentando-se como desafio a constitui¢do
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de um lugar para o supervisor como agente mobilizador de mudancas e de
transformacao no trabalho coletivo da escola.

Palavras-chave: Competéncias pedagdgicas. Pratica docente. Supervisor escolar.

Abstract

Discusses in this article the role of the school supervisor at work with the
education system. Rescues the function of the supervisor throughout the history.
It highlights the skills for which supervisors should be prepared to face your
day to day. Herefore we carried out a literature review, the descriptors are using:
school supervisor; duties of the school supervisor, the search was made in the
World Wide Web, specifically in Google Scholar. Another goal is to promote a
reflection on how important it is, not only for the supervisor, but to the entire
faculty, the moments of studies and theoretical reflections on the that is made
in basic education. It was observed that the practice of supervision is guided by
actions that value the organization and rationality, presenting a challenge to set
up a place for the supervisor as a mobilizing agent of change and transformation
in collective work of the school.

Keywords: Teaching skills. Teaching practice. Supervisor school.

Resumen

Es este articulo aborda el papel del supervisor de la escuela en el trabajo por
el sistema educativo, la restauracién de la funcién del supervisor largo de la
historia. Queria sefialar las habilidades para las que los supervisores deben estar
preparados para hacer frente a su vida cotidiana. Por lo tanto, llevamos a cabo
una revision de la literatura, con las siguientes palabras: supervisor de la escuela;
deberes del supervisor de la escuela, la busqueda se realizé en el World Wide
Web, especificamente en Google Scholar. Dirigido para promover atin mas la
reflexion sobre lo importante que es, no sélo para el supervisot, sino para todo
el profesorado, los momentos de los estudios y reflexiones tedricas sobre lo que
se hace en la educacion basica. Se observé que la prictica de la supervision se
guia por las acciones que valoran la organizacién y la racionalidad, presentando
un reto de crear un lugar para el supervisor como un agente movilizador de
cambio y transformacién en el trabajo colectivo de la escuela.

Palabras clave: Competencias pedagogicas. La enseflanza de la practica.
Supervisor de la escuela.
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Introdugio

Pretende-se com este artigo abordar o papel do supervisor
escolar no contexto da escola, apresentar um breve histérico da fungio
do supervisor ao longo da histéria da educagio. Argumentar que niao
cabe a0 supervisor a mera tarefa de ensinar aos professores a formula
correta de dar aulas, ou de controlar tudo que ¢ realizado no interior da
escola; Procurar demonstrar as habilidades para as quais os professores
e também os supervisores devem estar preparados; Tendo em vista que
desempenhar o trabalho em supervisio escolar requer, a cada dia, que se
obtenham algumas habilidades essenciais. Sendo que patra a construcio
dessas habilidades é necessaria a pratica da supervisdo escolar, e esta nao
surge de forma inesperada, mas surge através de um processo que envolve
a aclo, reflexao e agdo. Também pretende-se promover uma reflexdo de
quanto ¢ importante ndo s6 para o supervisor, mas para todo o corpo
docente, momentos de estudos e reflexdes teodricas sobre os discursos
pedagdgicos nas praticas escolares.

O objeto geral da pesquisa ¢é estudar e analisar como surgiu com
o passar do tempo o Supervisor escolar e também se pretende com isto
aprofundar-se em qual é o papel do Supervisor escolar no ambiente
escolar, a fim de construir conhecimento a cerca deste campo profissional.
Como objetivos especificos busca-se: conhecer a histéria de como surgiu,
com o passat do tempo, o profissional de Supervisio escolar; identificar
quais sdo as obrigacSes do Supervisor escolar dentro da escola; analisar
a atuagdo supervisora no atual contexto brasileiro, como agente de
construcio e transformagdo de suas proprias identidades; e construir
possibilidades tedricas e praticas necessarias a sua atuagio. A metodologia
que orientou a construcio deste estudo segue a perspectiva da revisio
de literatura.

Assim, o trabalho esta organizado a partir de dois momentos. No
primeiro apresentam-se dados da perspectiva histérica da supervisio

escolar e o segundo momento, amparado por uma analise das producdes
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disponiveis no sistema de busca Google Acadénico, procura-se evidenciar
discutir os caminhos apontados pelos pesquisadores, finalmente, em
formato de sintese apontam-se para as conclusdes que o processo de

reflexdo permitiu construir.
Supervisdo escolar: breve retomada histérica

Podemos encontrar varios autores que escrevem sobre a
trajetéria histérica dos mais diversos fatos da educagio, pode-se
encontrar publicacdes que nos remetem a um periodo que antecede
a invencao da escrita. Nesse sentido Saviani (2000) evidencia que nas
sociedades primitivas a educacio igualava-se com a propria vida, era
uma a¢do espontinea, nio diferenciada das outras formas de agio
desenvolvida pelo homem. Com efeito, a educagio era exercida pelo
meio ambiente, pelas relacdes e agdes desenvolvidas pela comunidade
com a participac¢ao direta das novas geracOes, as quais, por essa forma,
acabavam por se educar. Os adultos educavam os mais jovens, de forma
indireta, por meio de uma vigilancia discreta, protegendo e orientando
as criangas pelo exemplo e, eventualmente, por palavras; em suma,
supervisionando-as, ja que, “a supervisdo deve aparecer aos olhos dos
alunos como uma simples ajuda as suas fraquezas” (FOULQUIE apud
SAVIANI, 20006, p. 15).

Segundo Saviani (20006) as atividades educativas em nosso pafs
da-se com a vinda dos jesuitas em 1549. No Plano de Ensino elaborado
pelo padre Manuel da Nobrega esta presente a fungdo supervisora, mas
nao se manifesta ainda a ideia de supervisao. Entretanto, no Plano Geral
dos jesuitas, o Ratio Studiorum, que é adotado no Brasil ap6s a morte de
Noébrega, em 1570, ja se faz presente a ideia de supervisio.

O Ratio Studiorum supunha um conjunto de regras que cobria as
atividades dos “agentes diretamente ligados ao ensino, contemplava
desde as regras do provincial, as do reitor, do prefeito de estudos, dos
professores de modo geral e de cada matéria de ensino”. O assistente do

reitor era denominado prefeito geral de estudos, que “auxiliava na boa
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ordenacao dos estudos, a quem os professores e todos os alunos deveriam
obedecer” (SAVIANI, 2000, p. 20-21).

Conforme Santos (2007) quase dois séculos depois do Ratio
Studiorum, ainda durante o Iluminismo, a educagdo passou a ser
responsabilidade do Estado. A Igreja perdeu sua fungdo prioritiria
na educacdo e com isso foram extintas as escolas jesuitas (e também a
descricdo mais especifica do supervisor de ensino). Ao Estado coube a
responsabilidade de cuidar da educagao escolar. Segundo Saviani (20006),
somente com a lei de 15 de outubro de 1827 que o Brasil independente
inaugura a questdo da organizacdo autdnoma da instrugdo publica. O
Art. 5° da lei determinava que os estudos se realizassem de acordo com
o “Método do Ensino Muatuo”. No ensino mutuo o professor tem as
fun¢oes de docéncia e também de supervisao.

No final do periodo monarquico os debates convergem para
um ponto comum: a necessidade de articulagio de todos os servigos
de educagdo numa coordenagido nacional, o que colocou em pauta a
questdo da organizacdo de um sistema nacional de educag¢do. Nesse
sentido, a ideia de supervisdo foi ganhando contornos mais nitidos. A
organizagao dos servigos educacionais na forma de um sistema nacional
supunha dois requisitos que impulsionavam a ideia de supervisio na

direcdo indicada:

1) a organizagio administrativa e pedagdgica do sistema
como um todo, o que implicava a criagio de 6rgios centrais
e intermediirios de formulacio das diretrizes e normas
pedagogicas bem como de inspegio, controle e coordenacio das
atividades educativa; 2) a organizacido das escolas na forma de
grupos escolares, superando, por esse meio, a fase das cadeiras
e classes isoladas, o que implicava a dosagem e graduagio dos
conteudos distribuidos por séries anuais e trabalhados por um
corpo relativamente amplo de professores que se encarregavam
do ensino de grande numero de alunos, emergindo, assim, a
questdo da coordenagdo pedagdgica no ambito das unidades
escolares (SAVIANI, 2006, p. 24).
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Na década de 20 surgem os “profissionais da educacio, que
com formagao técnica constituiram uma nova categoria profissional”
(SANTOS, 2007, p. 113). A determinacio era ter uma maneira diferenciada
para tratar os assuntos educacionais, “acabando com o equivoco de trata-los
indistintamente dos assuntos administrativos. Essa separacao é condi¢io
para o surgimento da figura do supervisor como distinta do reitor e
também do inspetor” (SANTOS, 2007, p. 113). Ao diretor cabia a parte
administrativa, ao supervisor cabia a parte técnica. De modo provavel com o
objetivo de aumentar a “competéncia pedagdgica, esse supervisor (técnico)
tenha abarcado com algumas responsabilidades que chegaram até ele através
dos séculos”. A preocupac¢io em destituir o supervisor da responsabilidade
de fiscalizar foi o mais importante desse perfiodo, substituindo-a pela
otientacdo pedagdgica (SANTOS, 2007, p. 113).

Com o golpe de 64, no periodo militar, ja no final da década de 60,
buscou-se “ajustar a educacdo a nova situagio por intermédio de novas
reformas do ensino”. O Conselho Federal de Educagio o Parecer n® 252
de 1969 reformulou os cursos de Pedagogia. Em lugar de se “formar
técnico em educacdo com virias fungdes, sendo que nenhuma delas era
claramente definida”, sendo assim, pretendeu-se especializat o educador
numa func¢io particular. Estas fun¢des foram “denominadas habilitacdes,
e eram centradas nas areas técnicas, individualizadas: administracio,
inspecao, supervisio e orientagao” (SAVIANI, 2000, p. 28-29).

Logo em seguida com Lei Federal 5692, de 11 de agosto de 1971
acaba por evidenciar a importincia do supervisor no cuidado com a
pratica pedagdgica, distanciando-o das exigéncias administrativas e
burocraticas, entretanto ainda sem perder completamente o contato com
estas dimensoes. Com a aprovagio da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢ido nacional vamos

ter uma énfase e especificidade na formacio de maneira mais evidente:

Art. 64 — A formacdo de profissionais de educagio para
administracdo, planejamento, inspe¢io, supervisio e orientacao
educacional para a educagdo basica, serd feita em cursos de
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graduacio em pedagogia ou em nivel de poés-graduacio, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacio, a
base comum nacional.

Em 2006 a Resolucio CNE/CP n°. 01 institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, ficando estabelecido
que a formacio oferecida pelos cursos de Pedagogia integra as dimensdes
da docéncia, pesquisa, gestao e avaliacao de sistemas de ensino em geral,
assim como o planejamento, execucio e avaliagao de atividades educativas.
Uma discussio ainda em aberto.

A seguir verificaremos como surgiu o conceito e a identidade

profissional do supervisor escolar.

Conceito e identidade profissional

Vasconcelos (2002) define o supervisor como o articulador
do Projeto Politico-Pedagégico da institui¢ao no campo pedagogico,
estabelecendo contatos entre os campos administrativos e comunitarios.
Tem a funcdo de organizar a reflexdo, a participacdo e os meios de
concretizar a tarefa da escola, a qual é propiciar que todos os alunos
aprendam e se desenvolvam como seres humanos plenos.

Conforme Andrade (1979), na tentativa de estabelecer um conceito
de supervisio, é importante esclarecer o sentido etimolégico do termo.
A palavra Supervisio é formada pelos vocabulos super (sobre) e visao
(agao de ver). Indica a atitude de ver com mais clareza uma agdo qualquer.
Como significacio estrita do termo, pode-se dizer que significa olhar de
cima, dando uma ideia de visdo do todo.

De acordo com Rangel (1985), a supervisao passa de escolar para
pedagogica e se caracteriza por “um trabalho de assisténcia ao professor,
em forma de planejamento, acompanhamento, coordenagio, controle,
avaliacdo e atualizacdo do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem”. Alguns anos mais tarde, Rangel em outro livro, explicita

um pouco mais o seu conceito sobre supervisio:
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“Supervisor” o que procura a “visio sobre”, no interesse
da funcio coordenadora e articuladora de acbes é também
quem estimula oportunidades de discussio coletiva, critica e
contextualizada do trabalho. Esta discussiao, na América Latina,
se faz especialmente necessaria, considerando a importincia do
movimento de emancipacio social. E o “especialista” supervisor,
como educador e profissional, tem o seu papel estritamente
vinculado e comprometido com este movimento (RANGEL,
1997, p. 147, grifos da autora).

A partir de 1900, a supervisiao entrou na escola, com o intuito de
controlar a agdo do professor, mais sob o ponto administrativo. Apds
1920 passou a interessar-se pela eficiéncia do professor, procurando
orienta-lo para mudancas didaticas. Em 1930 a supervisao foi identificada
como esfor¢o cooperativo, pela influéncia da cooperagio e coordenacao
dos professores em suas tarefas pedagdgicas. Entre 1940 e 1960 ela
procurou sensibilizar o professor para a pesquisa de formas de atuagao
que conduzam a superacao da mesma. Apos 1960 e até o presente
momento, pode-se dizer que a supervisao “tem incorporado as trés
ultimas preocupagoes (eficiéncia, cooperagao e pesquisa), acrescidas de
desenvolvimento profissional, visando a tornar o professor consciente
da sua missdo, bem como livre e ctiativo, em direcdo ao crescimento
profissional” (NERICI, 1976, p. 31).

Ainda para Rangel (1985) ¢é bastante recente a experiéncia brasileira
de supervisdo escolat, desenvolvida como atividade profissional com
caracterfsticas proprias e desempenhada por especialistas treinados
para isto. Com a inexisténcia de um consenso sobre a teoria e a pratica
da supervisio em nosso pafs, existe uma tendéncia acentuada no
sentido de favorecer caracteristicas predominantemente pedagogicas,
diferenciando-se das atividades exclusivamente administrativas. Por outro
lado, valorizando a atuagio entre profissionais na linha de cooperacio
e de estimulo a reflexdo e criatividade, bem como de apoio a inovagoes
pedagogicas, a supervisio vai se distanciando cada vez mais da concepgiao

estritamente fiscalizadora que marcou seu inicio em nosso pafs.
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Saviani e Santos dizem que em 1969, o curso de Pedagogia foi
organizado na forma de habilitagdes e assim assumido oficialmente
pelo aparelho do Estado brasileiro visando a sua implantaciao em todo
o pafs. O curso teria o papel de formar os técnicos requeridos pelo
processo de objetivagao do trabalho pedagdgico em vias de implantagao.
Com isso abria-se o caminho para o reconhecimento profissional da
atividade do supervisor no sistema de ensino. Com a nova estrutura
do curso de Pedagogia decorrente do Patecer n® 252/69 abria-se a
perspectiva de profissionalizacdo da supervisio educacional. Buscou-
se a profissionalizacio a partir do Parecer 252, de 1969, do qual foram
exigidos trés requisitos principais: primeiro que houvesse mercado de
trabalho permanente, através de uma grande rede de escolas; segundo, que
houvesse a permanente formacido de profissionais, como caractetisticas
definidas da profissio; e o terceiro que é decorrente dos anteriores, exige
que a supervisdo seja definida por um conjunto de caracteristicas proprias
que a distingam das demais atividades profissionais. E foi justamente por
falta de clareza no cumprimento do terceiro item que o parecer 252 nido
conseguiu aprovagio. E o que falta justamente ¢ essa identidade prépria
da Supervisio Escolar.

Voltando um pouco na histéria Santos relata que, ora a supervisio
escolar foi exercida por pais e familiares, ora por escravos pedagogos, em
outros momentos foi acumulada por professores junto ao ato de ensinar
e também foi exercida por dirigentes. Ao longo deste tempo em que a
funcio supervisora parecia dividida entre os educadores da época, o seu

proprio fazer oscilou muito:

A fungdo supervisora deu-se no vigiar, no otientar, na
responsabilidade sobre o curriculo, sobre a avaliagdo, nos
métodos, no estudo das teorias, nos meios de ensino, nas questoes
politicas, na defini¢do do papel da escola, ora fiscalizando e ora
promovendo a amplia¢io da competéncia pedagogica através
de orientacdes. E fato que a Supervisio educacional foi se
constituindo pouco a pouco, de acordo com as demandas do
momento, mas a0 que parece reuniu atribui¢oes suficientes para
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ter se tornado um indispensavel elo entre o ensinar e o aprender,
entre a escola e a realidade que atende entre quem ensina ¢ a
forma de ensinar (SANTOS, 2007, p. 115).

Sendo assim, segundo Ferreira (2001):

A “especializacio desespecializada” levou a que esses
profissionais, “perdidos” na busca de sua identidade e “sérios’
no trato dos problemas educacionais, fossem desconsiderados
e desrespeitados. Os supervisores passaram a ser chamados
de “pessoal de apoio”, “personagens escolares”, “parceiros” e
tantas outras nomenclaturas que desqualificam na intengao de
identificar algo que ndo esta bem identificado, ndo traduzindo
o relevante trabalho da supervisio (FERREIRA, 2001, p. 91,
grifos da autora).

>

Como nos conta Saviani, ¢ neste contexto que o curso de
pedagogia ganhou corpo e tese de que deveria, sobre a base de uma boa
fundamentacio tedrica voltada para os fundamentos da educagio, formar
o profissional da educa¢do capaz de exercer as diferentes atribui¢oes
solicitadas pelos sistemas de ensino e unidades escolates. A referida tese
foi se tornando prioritaria no seio do movimento pré-reformulagao dos
cursos de formacio de educadores que aflorou no final dos anos 70, se
organizou na primeira Conferéncia Brasileira de Educagio em 1980 e se
expressa hoje na Associagdo Nacional de Formacido dos Profissionais
de Educagao (Anfope).

No final da década de 70 e inicio dos anos 80 a supervisdo escolar
perdeu seu lugar nos cursos de graduagio e ficou restrita a pds-graduagio,
cursos de especializacio. Atualmente encontra-se no Senado o Projeto de
Lei 4.412/01 que busca devolver a Supervisao Educacional aos cursos de
graduacio, além da especializagio (em cumprimento da Lei 9.394/96) e
instituir oficialmente a Supervisio Educacional como profissao (SANTOS,
2007, p. 110).

Rodrigues (2009), diz que a supervisdo é uma habilitacdo nova na

area da educacio, que precisa de defini¢des mais precisas e normas mais
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convenientes, que durante muito tempo foi visto como um controlador e
por isto agora sente necessidade de interagir e participar mais ativamente
do cotidiano da escola.

Um bom supervisor escolar deve servir de referéncia frente ao
seu grupo de trabalho, frente a todos os envolvidos no dia a dia da
escola. Este profissional tem que ser: observador, dinamico, inteligente,
eficiente, criativo, produtivo, provocador, acessivel, capaz, interessado,
seguro de seus atos, atencioso com todos, ter muito paciéncia e muito

senso de justica.

Como os supervisores estio lidando com o processo de ensino-
aprendizagem nas escolas?

Realizou-se um levantamento bibliografico, utilizando-se os
seguintes descritores de busca: supervisor escolar; papel do supervisor
escolar; atribuicoes do supervisor escolar. A busca foi feita na Rede
Mundial de Computadores, em especifico o Googgle Académico. Esta
investigacdo centrou-se em localizar trabalhos e pesquisa sobre
experiéncias que relatassem como os supervisores agem em seu dia a dia
nas escolas, o que estdo fazendo, em relagao a supervisao do curriculo,
dos programas, da escolha dos livros didaticos, do planejamento do
ensino, dos métodos de ensino, da avaliacdo, da recuperacgio, do projeto
pedagdgico da escola e da pesquisa. Serd que eles sabem qual é o seu
objetivo especifico na supervisio de uma escolar Por que eles estdo 1a
e para qué?

De um conjunto rico e diversificado, onde a supervisio, em
grande parte dos trabalhos é concebida como parte indissociavel de
equipe distinta das comunidades escolares, selecionou-se 4 trabalhos
para proceder uma andlise mais cuidadosa, considerando a aderéncia da
discussio proposta neste estudo.

O quadro a baixo sintetiza aspectos referentes ao objetivo do

estudo:
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Metodologia de analise dos textos

Uma vez selecionados os trabalhos que apresentavam uma maior
aderéncia ao objetivo da investigacio, procedeu-se uma leitura cuidadosa,
procurando verificar indicios de como os pesquisadores refletem e
problematizam o lugar ocupado pelos supervisores no ambiente escolar,
a partir de suas investigagoes realizadas. A seguir sdo apresentados os
elementos significativos que foram localizados para subsidiar a reflexao
aqui proposta neste trabalho.

Frison e Abreu (2007), em pesquisa realizada em escolas municipais
e estaduais da Microrregido de Sao Jeronimo/RS, tendo por objetivo
compreender e esclarecer a atuacdo de orientadores e supervisores, “na
tentativa de clarear posi¢cdes e concepcbes pedagdgicas, assim como
propor um projeto de acdo/reflexdo/acio no fazer pedagdgico”. Para

OS autores:

Refletir sobre a agdo do orientador e do supervisor educacional,
ou seja, sobre o exercicio de modelos de gestdao de orientacdo e
supervisao educativa, é visualizar um profissional comprometido
com processos de aprendizagem, estimuladores da construgdo
de conhecimentos e das competéncias necessarias para pensar
e agir com horizontes mais amplos. Func¢des de planejamento
organizacio e reflexdo fazem parte de suas competéncias e para
elas busca inovagoes que permitam, partindo do real, ctiat/
recriar suas praticas (FRISON; ABREU, 2007, p. 2).

Frison e Abreu (2007) destacam que para a coleta de dados
foram feitas reunides, com pauta previamente organizada pelo grupo
para reflexdo e analise dos problemas emergentes; entrevistas semi-
estruturadas; observagao participante; interacio na construcio de projetos.
Foram feitos registros descritivos, pelos professores pesquisadores, que
sistematizaram as reflexdes feitas juntamente com os orientadores e
supervisores escolares. Durante o processo a observacao participante
aconteceu no contato direto do pesquisador com as situagdes observadas.

Assim se referem os pesquisadores:
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Os registros descritivos foram feitos de forma que inclufam
as informacgdes sobre as técnicas, os dados, o desentolar da
pesquisa, as reflexdes de campo, as situagdes vividas (percepgdes,
hesitagoes, interferéncias, conflitos, empatias), as interagoes
do pesquisador (intensidade e frequéncia), as circunstincias
da participagio (tensGes, mudangas e decisbes), os diversos
instrumentos que possibilitaram a compreensio dos fené6menos
em estudo (gravagio, filmagem e anota¢des de campo) (FRISON;
ABREU, 2007, p. 5).

Conforme os autores, o supervisor e o orientador “sao sujeitos de

uma agao, dentro de um espago em transformacio e transformador - a

escola”. Eles precisam ser capazes em diferentes dimensdes: na técnica,

na politica, no administrativo e no pedagégico. Toda a acio deve ser

voltada para o sucesso do processo de ensinar e aprender, numa relacdo de

dialogo e de igual com os professores e demais profissionais da educagio,

“articulando um processo que permite o repensar das a¢oes e a busca de

referenciais teéricos que sustentem novas praticas e garantam a qualidade
do fazer pedagdgico” (FRISON; ABREU, 2007, p. 9). Assim:

A tomada de consciéncia sobre os pontos referidos e o esforco
para ampliacio da formacdo continua constituem um passo
decisivo para dotar a escola de professores habilitados a
promover a verdadeira inovagio. A experiéncia tem demonstrado
que se a reforma pode, por vezes, ser fruto de imposi¢oes e de
forcas exteriores ao sistema, a verdadeira inovacio educativa s6
pode ser produzida por forgas internas a desse mesmo sistema
(FRISON; ABREU, 2007, p. 9).

A transformagio no modo de pensar e agir, a revisao de conceitos
e o conhecimento que se estabelece na escola é fundamental. “Apesar de
ainda encontrarem-se presos a questdes burocraticas e de atendimento
ao aluno, percebe-se uma preocupacdo com a formacdo e com suas
posteriores acdes” (FRISON; ABREU, 2007, p. 9).

O segundo trabalho analisado foi o de Aragio e Mello (2008).

Estes autores relatam que desenvolveram um trabalho semelhante ao
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de Frison e Abreu (2007). O estudo foi realizado com um grupo de
profissionais que atuam na gestdo de institui¢oes escolares da rede
municipal de ensino de Ttés Lagoas/MS. O objetivo deste estudo é o de
compreender teoricamente o papel do coordenador pedagdgico mediante
a sua participacio no grupo de formacio e atuacdo na instituicao escolar.
O trabalho foi desenvolvido por meio de observagio e registro dos
processos de formacio, e tinham como foco as ideias e depoimentos dos
coordenadores pedagdgicos em suas manifestacdes e discussdes, narragao
de sua historia de formacio e desafios que enfrentam no cotidiano de
trabalho. Além das observagoes e registros organizaram e aplicaram um
questiondrio a vinte profissionais da area da coordenacio pedagogica para
tragar o perfil que vem se fixando “nesse campo de atividade situada na
gestio escolar” (ARAGAO; MELLO, 2008, p. 2).

Através de encontros quinzenais com o grupo de profissionais os
autores definiram um conjunto de temas significativos para a discussio.

Entre os temas escolhidos estao:

Organizacio escolar, gestio escolar, administragdo, identidade,
autonomia, supervisdo escolar, implementagio do Projeto
Politico Pedagdgico, relagdo familia e escola, curriculo, o papel
do gestor perante o acordo ortografico, participacio, conselho
escolar, formacio docente e memoéria (ARAGAO; MELLO
2008, p. 7).

>

Aragio e Mello, destacam em seu trabalho o lugar ocupado pela
metodologia, a qual acabou privilegiando “o estudo dos fenomenos
em seu préprio contexto natural”. Dentre os achados desta pesquisa

destaca-se

[..] que cada vez mais os profissionais da educagdo anseiam
por cursos de formagdo continuada que tenham como meta
capacitar, preparat, atualizar os professores e contribuir para que
estes repensem e reformulem as suas praticas pedagogicas. Dar
voz a este educador/gestor é um mecanismo de representacio
dos conhecimentos construidos por estes profissionais, onde
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demonstram as suas preocupagdes e experiéncias. Assim este
educador se (re)apropria dos sentidos de sua formacio, vida e

identidade (ARAGAO; MELLO, 2008, p. 3-4).

O terceiro trabalho analisado é o de Luz e Mello (2007). Os autores
fazem uma analise do processo de formacido continuada, a partir da
literatura disponivel voltada a acio gestora no universo da educagio bdsica,
incluindo professores, gestores e equipe pedagogica. Por meio da analise
de alguns textos, tanto da formagio continuada, como a acao desenvolvida
pelos profissionais da escola, buscam compreender o momento atual na
tentativa de superar possiveis conflitos e polémicas que envolvem o fazer
pedagogico. As pessoas envolvidas trazem os problemas do seu dia a dia
e os transformamos em temas geradores e a partir daf em propostas a
serem desenvolvidas no local de trabalho. Depois relatam as experiéncias
a0 grupo, “o que possibilita a forma interdisciplinar de construir novos
conhecimentos” (LUZ; MELLO, 2007, p. 5-6).

Para os autores a questdo central do estudo é de carater
educacional e, na maioria das vezes, os profissionais precisam de uma

“solida fundamentagio que os motivem no enfrentamento dos desafios
cotidianos” (LUZ; MELLO, 2007, p. 1). Para alcancar o proposito da
acido formadora através da “conquista da autonomia, da participacdo
democratica e coletiva dentro de suas institui¢oes educacionais”, tem se

por objetivos:

- Promover a pratica reflexiva, pois a capacidade de inovar,
negociar e regular a pratica é decisiva e favorece a construcio
de novos saberes; - Incentivar a implicacio critica nos
profissionais da educagdo envolvendo-os no debate politico
sobre a educagdo, na escala dos estabelecimentos escolares,
referindo-se aos desafios, as finalidades dos programas escolares,
a democratizacdo da cultura e a gestdo democratica da escola;
- Estimular uma visdo de escola que desenvolve a autonomia
dos sujeitos, seu senso ctitico, suas responsabilidades de atores
sociais, sua capacidade de elaborar e defender um determinado
ponto de vista com respeito a individualidade em perder a
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coletividade; - A esperanca de dominar algumas contradi¢des ou,
no minimo, de nao sofrer demais devido a elas leva-nos a pensar
em um profissional da educagdo que dimensione a sua funcio
tendo como referéncia a mediagio e a organizacio de uma
vida educativa mais democratica tendo como principio ativo, a
autonomia, coletividade e a parceria (LUZ; MELLO, 2007, p. 2).

Os autores relatam que o estudo se deu a partir do reconhecimento

de problemas e sugestGes que surgiram dos componentes do curso de
capacitacio: “FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES:

os desafios do trabalho em supervisdo escolar”. A partir deste grupo de

estudos, criam-se condig¢des “para promover a vivéncia, compreensio e

reflexdo sobre a prépria identidade profissional”. Através da reflexio e da

investigacdo sobre a agdo, supera-se a tradicional técnica de reprodugio

de saberes, “que dominou durante muito tempo a pratica supervisora”
(LUZ; MELLO, 2007, p. 2). E segundo os autores:

E no fazer pedagbgico que os sujeitos recuperam e/ou
confirmam sua identidade, func¢io e consciéncia critica/reflexiva
frente as diversas e complexas problematicas educacionais.
Dessa maneira, é possivel viabilizar a constru¢do de uma escola
onde preceitos € autonomia e de democracia sejam redefinidos e
assumidos pelos componentes de quem dela fazem parte (LUZ;
MELLO, 2007, p. 6).

Para Luz e Mello o grupo de estudos se formou em num espago

coletivo de troca de conhecimentos e intera¢do, promovendo assim:

A autotransformagio e provocando aprendizagens de diferentes
dominios da existéncia, evidenciando o processo que acontece
em cada sujeito, manifestando-se na dindmica que estrutura cada
um no seu jeito de ser, estar, sentir, refletir e agir. Sendo assim,
a educacio e, por conseqiiéncia, a formacio, ndo se esbarram
na transmissdo e aquisicdo de saberes, na transferéncia de
competéncias técnicas e profissionais e tampouco na assertiva
de potencialidades individuais. O processo interdisciplinar
adotado implica no centramento do sujeito na globalidade da
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vida, entendida como interacio da existéncia com as diversas

esferas da convivéncia como perspectiva educativa e formativa
(LUZ; MELLO, 2007, p. 7).

Os autores Frison e Abreu (2007), Aragiao e Mello (2008) e Luz e
Mello (2007), demonstram a preocupagio e o interesse desses educadores
por melhorias nas suas agdes, nos seus afazeres dentro da escola e também
a preocupacao dos investigadores em melhorar e aperfeicoar as técnicas
de agdo no dia a dia destes profissionais. Os supervisores e orientadores
buscam a transformacio, a revisao de conceitos e o conhecimento da
importancia e da verdadeira fun¢do de cada um no processo de construcao
de conhecimento. Percebe-se que eles tém uma preocupagiao com a
sua formacdo e com suas posteriores a¢bes. “A formacdo continuada
¢ indispensavel para o melhor desempenho de qualquer profissional”
(ARAGAO; MELLO, 2008, p. 6).

Para No6voa (1997):

A formagdo nio se constréi por acumulagio (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho
de reflexidade critica sobre as praticas e de (re)construcio
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia

(NOVOA, 1997, p. 25).

O quarto trabalho analisado de Silva et al. (2007, p. 2), a pesquisa
foi realizada em uma Escola Municipal de Educagido Infantil Crys
Damatis, regido central da cidade de Porto Velho/RO, tinham como
objetivo conhecer o plano de ag¢do do supervisor na escola; investigar
quais as func¢des atribuidas ao supervisor de acordo com documentos da
escola; descobrir como se da o “relacionamento e o acompanhamento
do professor/supervisor e observar a atuacao do supervisor durante as
reunides pedagogicas”.

Para que os autores alcancassem os objetivos propostos foi

necessaria a aplicagdo de questionarios aos professores, entrevistas
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com a supervisora, andlise de documentos da instituicdo pesquisada e
observagoes de reunides pedagbgicas.

Os autores como resultado de seu trabalho de pesquisa constatam
que a relagdo entre supervisdo e professores é de cordialidade e
profissionalismo, que hd um pouco de resisténcia quando se fala em
mudangas, mas nada que nio possa ser dialogado e resolvido; Com
relacdo as facilidade e dificuldades no cumprimento das atividades: uma
das dificuldades ¢ o fato da supervisora atender aos dois turnos, outra
dificuldade diz respeito a falta de recursos financeiros para a melhoria de
material de trabalho e espago fisico. Quanto as facilidades pode se dizer
que o fato da escola ser pequena, a interacio e o apoio da gestio ajudam;
O Plano de Agao ¢é elaborado pela supervisora e logo depois passado
aos professores e a direcdo, “para que se faga a interacdo da proposta e
possiveis contribui¢oes para melhoria” (SILVA et al., 2007, p. 4).

Ainda constatou-se que a supervisora busca conferir todos objetivos
propostos no plano de agio, “desempenhando um trabalho voltado as
necessidades do professor e do aluno” e desta maneira, desempenhando
bem suas obriga¢bes como supervisora. O acompanhamento da agio
dos professores na escola, também faz parte da agdo da supervisora. De
acordo com o relato, este acompanhamento ¢ feito, “os professores ao
ingressarem na escola recebem informacdes sobre o funcionamento da
instituicdo, planejamento participativo semanal, avaliacio das atividades
e projetos propostos em grupo, recebe todos os subsidios necessarios
para um bom desempenho” (SILVA et al., 2007, p. 4).

Para Silva et al. (2007), o supervisor deve ser um somador de
acOes realizadas no cotidiano da escola, deve também contribuir para o
melhor desempenho dos professores. Outros critérios como comunicagio
democratica, bom relacionamento entre todos os profissionais, inclusive
com a gestio da escola, planejamento em conjunto, flexibilidade
nas decisOes e participagdo ativa dos professores no planejamento
e desenvolvimento das atividades. Os autores ainda chegaram a

seguinte conclusdo: “A realizacdo deste estudo forneceu dados os quais
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demonstram que um bom trabalho pedagégico nao é demagogia, pode
sim ser realizado com eficiéncia e qualidade” (SILVA et al., 2007, p. 10).

Os autores seguem a perspectiva apontada por Rangel (1985),
quando diz que, a fungdo do supervisor é dar assisténcia ao professor,
em forma de planejamento, acompanhamento, coordenagdo, controle,
avaliacdo e atualizacdo do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. Entender o papel da supervisio como parte da estrutura
organizacional da escola traz uma concep¢io mais democratica, partindo

da realidade e do olhar dos professores.
Consideragdes finais

Os diferentes estudos analisados neste trabalho apontam para um
perfil de profissional que saiba articular o Projeto Politico Pedagogico
da escola promovendo a reflexdo e permitindo o aprendizado e
desenvolvimento de todos. Outra caracteristica constatada refere-se ao
fato de que a formagao para este tipo de atuagio requer um investimento
especifico capaz de oferecer as ferramentas necessarias para a pratica da
supervisao.

A funcio supervisora pode ser compreendida como um processo
em que um professor, mais expetiente e mais conhecedor do cotidiano
escolar, norteia outro professor ou aspirante “a professor no seu
desenvolvimento humano e profissional” (ALARCAO, 2001, p. 16). E
importante nio esquecer nunca que, a supervisio ou coordenagio é
desempenhada por um educadort, e deste modo deve combater a tudo
aquilo que desumanizar a escola: a propagacio da “ideologia dominante,
€ o autotitarismo, o conhecimento desvinculado da realidade, a evasio,
a logica classificatéria e excludente (repeténcia ou aprovagio sem
aproptiacio do sabet), a discriminacido social na e através da escola, etc.”
(VASCONCELLOS, 2002, p. 87).

Assim como o professor ndo pode nunca desistir do aluno a

coordenagdo supervisora nido pode desistir do professor. Parte-se
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da suposi¢ido de que todo o ser humano pode aprender, todo o ser
humano tem jeito. Outra area de formacio e de propriedade por parte
da coordenacio supervisora € relativa ao saber-fazer, encontrar caminhos
para consolidar aquilo que buscam, e isto acontece através métodos,
técnicas, procedimentos e habilidades.

Todo o esforco da mediagao da supervisio caminha na perspectiva
de colaborar com o professor ajudando construir um sentido para o seu
trabalho. Encontramos as mais diversas formas de atuagao da supervisao:
atendimento individual, coordenagio das reunides pedagdgicas. De
qualquer forma, o importante é que nio perca o eixo central de seu
trabalho: a qualificagdo do processo de ensino, como forma de possibilitar
a efetiva aprendizagem por parte de todos.

As atuais funcdes da escola exigem cada vez mais um perfil
de profissional qualificado para conseguir atender as demandas que
paulatinamente sio renovadas pelas transformacdes sociais pelas quais
passam as sociedades. Conhecimento, competéncia, profissionalismo,
formacio continuada sdo algumas das condi¢cdes para a atuagdo do
supervisor neste contexto de mudangas.

Isso nos remeteu a pensar na importancia da formacgio como
fator principal e diferencial na agdo didatica e curricular do profissional
da educagio e principalmente do supervisor educacional, que tem como
um dos objetivos da sua pratica promover oportunidades coletivas de
estudos para que a equipe docente sinta-se motivada a buscar informacdes
e conhecimentos a fim de desenvolver um ensino de qualidade e
contextualizado de acordo com a realidade.

E evidente o quanto ¢ importante a agio da supervisio nos
processos formativos que acontecem na escola, pois ele deve ser a pessoa
que proporciona estes momentos, porém este também deve procurar
uma formagio continuada para acompanhar as mudangas constantes na
educagdo, e desta maneira, também se preparar para poder auxiliar os

seus colaboradores sempre que necessario.
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A busca destes professores por formacio continuada confirma a
necessidade e desejo desses profissionais de manterem-se atualizados as
mudangas que ocorrem na educacio e na sociedade.

Portanto, sabemos o quanto ¢é dificil articular teoria e pratica, mas
¢ importante termos consciéncia que o papel do supervisor ¢ mediar
acoes de integracio e coletividade, priorizando um trabalho pedagogico
de qualidade e competente, contemplando as novas formas de gestio
e politicas que fornecam subsidios para uma agao espontanea, onde o
trabalho docente esteja integrado com as didaticas e que o mesmo se
faca presente nos valores e no tipo de formac¢ao que queremos dar aos
nossos alunos.

Este estudo, para além do ja apresentado, permitiu vislumbrar o
quanto ainda é necessario acumular estudos que contemplem a analise e
narrativa de experiéncias da acdo supervisora, oferecendo condi¢Ges para
a qualificacdo deste profissional de forma mais eficiente, assim como ¢é
urgente repensar os programas curriculares que formam os especialistas
nesta area. Sio dois movimentos importantes e complementares que
podem configurar um novo quadro para a compreensio da atuagio
profissional na supervisio escolar. De outro modo as recentes mudangas
e inovagoes na legislacdo referente ao curso de pedagogia abre novos
campos para a discussdo e aperfeicoamento dos processos formadores

de educadores.
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Resumo

O artigo tem como objetivo delinear a necessidade de uma educacio ética para o
transito. Para tanto, numa ética marxiana, trata do aspecto alienado da atividade
produtiva, destacando os caracteres centrais da ciéncia moderna e sua influéncia
nos valores que norteiam o agir humano na sociedade contemporanea. A partir
dessas consideracGes demonstramos essa necessidade de uma educacio ética
para o transito evidenciada principalmente diante das mudancas ocorridas no
mundo atual que geraram uma alienacio generalizada nos complexos sociais,
provocando grandes mudangas no comportamento humano, cujo parametro
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de agdo tem sido norteado pelos valores que imperam na sociedade consumista,
individualista e competitiva. Assim, ocorre a reificacio das relagbes humanas
incidindo sobre todas as dimensdes da vida dos homens, desde a vida cotidiana
até os complexos sociais mais setorizados como ¢ o caso do transito. E nesse
sentido que o comportamento do condutor de vefculos tornou-se cada vez
mais agressivo. Porém, estando em convivio social, o individuo deve agir de
tal modo que os seus principios individuais e os sociais sejam contemplados
interativamente. F a partir dessa maxima que acreditamos numa educacio ética
para o transito que — apesar das contradi¢Ges do capitalismo — se faz necessaria
justamente em virtude de tais contradi¢oes, pois uma mudanca radical no seio da
sociedade inicia-se também na vida cotidiana e nos complexos sociais setorizados.
No caso do transito, a intencio central deve estar voltada para o respeito a vida
do proéprio condutor de veiculos, bem como a vida dos outros.

Palavras-chave: Alienacio. Atividade Produtiva. Etica no trinsito.

Abstract

The article aims to outline the need for ethical education on traffic. Therefore,
on a Marxian perspective, it deals with alienated aspect of productive activity,
highlighting the central characters of modern science and its influence on
the values that guide human action in contemporary society. From these
considerations, we demonstrate the need for an ethics education on road
traffic, evidenced mainly by the changes in the world today that have generated
widespread alienation in social complexes. This widespread alienation have
caused major changes in human behavior whose actions have been guided by
the values that prevail in an individualistic, consumerist and competitive society.
Therefore, it occurs the reification of human relationships focusing on all aspects
of human life, from everyday life to the most complex social sectors such as
traffic. Take that in mind, the vehicle driver behavior has become increasingly
aggressive; however, living in social life, the individual must act in such a way that
both the individual principles and the social ones are contemplated interactively.
From this precept we believe that an ethics education for transit - despite the
contradictions of capitalism - is necessary because of such contradictions, as
a radical change in society also begins in everyday life and in sectored social
complexes. In case of traffic, the central aim must focus on respect for driver’s
own lives, as well as the lives of others.

Keywords: Alienation. Productive activity. Ethics in traffic.
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Resumen

En este articulo se pretende esbozar la necesidad de una educacién ética para
el transito. En una optica marxiana, describe el aspecto alienado de la actividad
productiva, poniendo de relieve el caracter central de la ciencia moderna y su
influencia en los valores que gufan la accién humana en la sociedad contemporanea.
A partir de estas consideraciones, hemos demostrado la necesidad de una
educacion vial ética. Esto es evidente debido, principalmente, a los cambios en
el mundo hoy en dfa, que generan una alienacion generalizada en los complejos
sociales, provocando cambios importantes en el comportamiento humano, cuyo
parametro de accién se ha guiado por los valores que prevalecen en la sociedad
consumista, individualista y competitiva. Por lo tanto, es la cosificacion de las
relaciones humanas, centrandose en todos los aspectos de la vida humana — de
la vida cotidiana a los complejos sociales mas sectorizados, como es el caso del
transito. Es en este sentido que el comportamiento del conductor del vehiculo
se hizo cada vez mas agresivo. Sin embatgo, en la vida social, el individuo debe
actuar de tal manera que sus principios individuales y sociales se incluyen de
forma interactiva. A partir de esto, a pesar de las contradicciones del capitalismo,
creemos que una educacion vial ética es necesatia a causa de estas contradicciones,
ya que un cambio radical en la sociedad también se inicia en la vida cotidiana y en
los complejos sociales sectorizados. En el caso del transito, el objetivo principal
debe centrarse en el respeto a la vida de los propios conductores de vehiculos,
asi como a la vida de los demas.

Palabras clave: Alienacion. Actividad productiva. Etica en el trafico.

Introdugio

Este texto ¢ resultado de um Curso de Capacitacio de Educacio
para o Transito realizado na Universidade Estadual do Ceara ha quase
20 anos, exatamente em 1999. Como ele nunca foi publicado resolvemos
trazé-lo a publico com alguns acréscimos, pois, se naquela época ja
sentfamos a necessidade de uma educagio ética para o transito em termos
de Brasil, atualmente tal necessidade se faz mais premente ainda.

Nele levantamos o pressuposto de que as mudangas ocorridas
no mundo contemporaneo, proporcionadas principalmente pelo

desenvolvimento das ciéncias e das novas tecnologias, geraram uma
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alienagdo generalizada no complexo social, provocando mudancas no
comportamento humano, cujo parametro de ag¢do é norteado pelos
valores que imperam no modo de produgao capitalista que se concentram
no individualismo narcisista, no consumismo, na competi¢ao e no sentido
do ter e possuir.

A partir dessas nuances ocotre a reificacdo das rela¢des humanas
incidindo sobre todas as dimensdes da vida dos homens!, desde a vida
cotidiana até os complexos sociais mais setorizados como ¢ o caso do
transito. F nesse sentido que o comportamento do condutor de veiculos
tornou-se cada vez mais agressivo; violéncia essa que é marcada por
uma sociedade competitiva, alienada (estranhada), cientificizada, onde
as acoes sio voltadas para o individual e nio para o coletivo. E diante
dessas questdes que defendemos a necessidade de uma educagio ética
para o transito, cuja intenc¢ao central deve estar voltada para o respeito
a vida do préprio condutor de veiculos e a vida dos outros: passageiros,
condutores de outros veiculos e pedestres,

Para delinearmos tal questdo dividimos o texto em duas partes.
Na primeira iremos destacar, numa ética marxiana, o aspecto alienado
da atividade produtiva, ja que toda alienag¢do nos complexos sociais
tém a sua génese a partir do trabalho, embora nio se reduzam a ele.
Em seguida, na segunda parte, destacaremos os caracteres centrais
da ciéncia moderna e a sua influéncia no comportamento humano.
Concluiremos fazendo considerag¢des sobre os valores que norteiam
o agir humano na sociedade contemporinea e a necessidade de uma

educagio ética para o transito.

' Quando dizemos “todas as dimensdes da vida dos homens” nio significa uma totalidade absoluta,
ou seja, nao significa que todos os setores sociais em sua totalidade e todos os homens sejam
alienados e agressivos. A esse respeito Lukdcs diz que o estranhamento (no sentido da alienagio
negativa) préprio do capitalismo, nio abrange nunca todo o ser do homem. Portanto, os principios
ordenadores da vida social e a sua influéncia sobre a personalidade e a agdo dos individuos nao
devem ser vistos “somente como negativos, como estranhantes [...] uma vez que a genetidade
em-si cria sempre um campo de possibilidades para a generidade para-si” (LUKACS, 1981, p. 601).
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O aspecto alienado da atividade produtiva: negagio historicamente
construida

A histéria para Marx ¢ o resultado da produgio e reprodugio da
vida humana mediante o trabalho. Portanto, a dimensao social do homem
¢ as suas relacbes com o mundo, bem como entre si, sio determinadas
pelo modo como ele exerce a sua atividade produtiva, o seu trabalho.

E a partir dessa concep¢io que Marx analisa, nos Manuscritos
Econdmico-Filosdficos (1844)%, o sistema de relagoes na sociedade mercantil-
capitalista, onde ele detecta as contradi¢ces desse sistema, resultando
numa sociabilidade alienada, uma vez que a atividade produtiva, que
nele impera, aliena 0 homem do seu préprio set, cuja determinacio é
a propriedade privada, é o ter, por meio da qual uns homens exercem
dominio sobre os outros homens. Marx exerce a sua investigacao tomando
como ponto de partida a propria base social na qual ocorrem as relacGes
entre os homens para, assim, efetuar sua critica a forma histérica dessas
relagdes. F assim que a dimensio negativa da atividade produtiva, analisada
por ele, ndo é concebida de modo abstrato e/ou natural, mas sim na sua
dimensdo ontoldgica, ou seja, na sua perspectiva social e historica.

Portanto, Marx nao busca um sentido da histéria e sim busca
apreender a objetividade na vida social dos homens que compreende
a sua propria realidade. Trata-se, no caso, da andlise de uma realidade
particular que é o modo de producio e reproducio no sistema capitalista,
sistema esse que parece se autonomizar perante os homens, que passam a
ser regidos por suas leis, como se fossem independentes da sua vontade,

porém esse modo de vida é determinado pelos préprios individuos®.

?Depois, na sua obra O Capital, ele aprofunda as suas analises acerca da esséncia do modo de produgio
capitalista. Porém neste artigo iremos tratar tal temdtica a partir, somente, da sua considerada obra
de juventude os Manuscritos Econdmico-Filosdficos de 1844.

Marx na Ideologia Alema (1984) esclarece esse ponto dizendo que o modo pelo qual os homens
produzem os seus meios de vida refere-se a uma determinada forma de sua atividade, gerando
um sistema social que retroage sobre os proprios individuos, determinando o seu ser. Portanto
trata-se, como diz Marx, de um “determinado modo de vida dos mesmos. Tal como os individuos
manifestam sua vida, assim sio eles. O que eles sao coincide, portanto, com sua produgio, tanto
com o que produzem, como com o modo como produzem. O que os individuos sio depende das
condi¢bes materiais de sua produgao” (p. 27- 28).

3
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O centro dessas investigacdes de Marx estd ancorado na critica
que ele exerce principalmente a Hegel e a Feuerbach, por conceberem
(cada um do seu modo) o homem, e sua atividade, de forma abstrata;
bem como aos representantes do pensamento econdémico-burgués que
consideram as categorias econdmicas como eternas e imutaveis.

Para os economistas ingleses, por exemplo, o trabalho é a fonte
de todo valor, de toda riqueza; mas nio lhes interessa a desigualdade
entre aquele que produz e aquele que fornece as condi¢oes e os meios
necessarios para a producdo. Portanto, o trabalhador, que aquele que
produz, s6 é fonte de interesse enquanto instrumento produtivo e nao
enquanto ser humano. Dessa forma, a economia politica ndo reconhece
o homem fora do trabalho — ele também ¢ elemento do capital — e tende
a manté-lo, com um salario miseravel, somente enquanto trabalha, para
que a “raga dos trabalhadores” nio se extinga.

E contra essa posicio dos economistas que Marx vai evidenciar
a questdo do trabalho mostrando que o mesmo é uma atividade de
autoconstrucdo do homem, porém realiza-se sempre de uma forma
especifica, de acordo como o seu momento histérico. No modo de
produgio capitalista, no momento em que o produto e o préptio
trabalho sdo afastados do seu produtor, a atividade produtiva do homem
manifesta-se como fonte de alienacio e, por conseguinte, como negacao
no processo de sua autoconstruc¢do. Porém trata-se de uma negacao
socialmente construida - aqui consiste a génese da alienagio no modo de produgio
capitalista - dado que o capitalismo é o resultado de como se exerce a
produgio e reproducio do ser social e, portanto, é posto historicamente
pelos préprios homens.

Ao acentuar as falhas de Hegel e de Feuerbach, bem como a dos
economistas classicos, Marx desenvolve suas proprias ideias acerca das
categorias econdémico-sociais e das suas contradi¢des. Portanto, a sua
analise sobre a dimensdo negativa da atividade produtiva no capitalismo

parte dos conceitos da propria economia politica, como ele mesmo afirma:
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Principiamos com os pressupostos da economia politica.
Aceitamos a sua terminologia e suas leis. Pressupusemos a
propriedade privada, a separagao do trabalho como também dos
salarios, lucro do capital e renda, e ainda a divisao do trabalho, a
concorréncia, o conceito de valor de troca, etc. A partir da propria
economia politica, com as suas proprias palavras, mostramos
que o trabalhador desce até ao nivel de mercadoria [...]; que a
miséria do trabalhador aumenta com o poder e o volume da
sua producdo; que o resultado necessario da concorréncia ¢é
a acumulagdo do capital em poucas maos [..] (MARX, 1989,
p.157).

Marx quer mostrar que a economia politica apesar de evidenciar
as categorias econémicas, principalmente no que se refere a propriedade
privada, ndo explica tais categorias, ndo evidencia suas leis, isto ¢, “nao
demonstra como elas derivam da esséncia da propriedade privada. A
economia politica nao fornece qualquer explicagdo sobre o fundamento
da divisdo do trabalho” (MARX, idem, pp. 157- 158).

No entanto, segundo Marx, para se compreender o sistema de
alienagdo no capitalismo, o que envolve separacio do trabalho, troca e
desvalorizagdo do homem, é preciso partir da propria realidade social.
Diz ele (1989):

n2o iniciaremos a explicagdo, como faz o economista, a partir de
um estado original lenddrio, que nada esclarece [...]; partiremos
de um fato econémico contemporineo. O trabalhador torna-se
tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua
produgio aumenta em poder e extensio. O trabalhador torna-
se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior nimero de
bens produz. Com a valorizacio do mundo das coisas aumenta
em proporcio direta a desvalorizagio do mundo dos homens
(p-158 - 159. Grifo do autor).

A economia politica oculta esse fato justamente por ndo examinar
a relagdo efetiva entre trabalhador e producio; ela nio revela que a
relacio do homem com a natureza (que € a base material da sua atividade

produtiva) torna-se alienada, uma vez que o trabalho, ao invés de realizar o
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homem, ¢ posto como instrumento através do qual uns homens exploram
outros homens tornando-os mercadoria. Continua a afirmacdo de Marx
(1989): “O trabalho nio produz apenas mercadorias; produz-se também
a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e justamente na mesma
propor¢io com que produz bens” (p.159. Grifo do autor).

E importante frisar mais uma vez que Marx, nesse contexto, esta
tratando da alienacdo do trabalho e do trabalhador numa perspectiva
histérica, apontando as contradi¢bes da ordem objetiva do capitalismo,
ainda que tal analise ndo tenha a profundidade do que ele evidenciard em
obras de maturidade como O Capital, onde revelara que a mercadoria do
trabalhador é a sua forga de trabalho da qual o capitalismo extrai a mais-valia.
Porém aqui, em obras de juventude, ele ja delineia a necessidade de se
pensar o real e, por conseguinte, a propria produ¢io humana como um
ato histérico, como um pressuposto ontologico. Portanto, ao colocar o
desenvolvimento da sociedade mediante a transformacio da natureza
pela atividade do homem, onde as condi¢Ges naturais passam a ser sociais,
Matx destaca ai o cariter bistdrico das categotias humano-sociais.

A riqueza da analise de Marx consiste justamente no fato de
perceber a vida produtiva dos homens numa perspectiva ontoldgica,
compreendendo o ser social imbricado a sua historicidade. E por isso que
ao detectar a dimensao negativa do trabalbo no capitalismo, Marx nio se
opOe ao trabalho em si, a sua dimensdo positiva (enquanto criador
de valor de uso), e sim ao trabalho na sua especificidade histérica do
capitalismo, uma vez que ele bloqueia a realizacdo do trabalhador como
ser humano, tornando-o uma mercadoria ou simplesmente uma parte
do processo capitalista e, portanto, dos lucros. Nesse aspecto o trabalho

ganha uma dimensio desumana no sentido de que o objeto produzido

* A distin¢do do trabalho enquanto ctiador de valor de uso e valor de troca é tratada por Marx em O
Capital. O primeiro diz respeito ao trabalho em geral, enquanto constitui¢io ontoldgica do ser social,
ou seja, diz respeito ao trabalho independente de qualquer forma de producio social; ao passo que
o segindo, diz respeito ao trabalho abstrato, préprio do sistema capitalista, diz respeito ao trabalho
que perde as suas especificidades justamente porque predomina o seu caréter de ctiador de valor de
troca, importando apenas a mais-valia que se pode extrair da for¢a de trabalho do trabalhador, dai
porque se torna um trabalho alienado (estranhado). Porém vale destacar que mesmo o trabalho no
capitalismo predominando enquanto valor de troca, ele nao perde a sua dimensio de valor de uso.
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pelo trabalhador se lhe opde como um ser estranho, uma vez que nao
lhe pertence e sim a outrem que nao o produziu. Trata-se aqui de uma
particularidade, de uma forma determinada do trabalho que é o seu
aspecto negativo no capitalismo a partir do qual a relagio do homem
com a natureza, ou seja, o processo de objetivacio do trabalho, torna-se
estranho 20 homem, alienando o homem de si mesmo e da natureza.
Marx diz que o objeto do trabalho é a objetivacio da vida genérica do
homem, porém no capitalismo a objetividade revela-se de tal maneira
como perda do objeto que o trabalhador fica privado dos objetos mais
necessarios, ndo s6 a vida, mas também ao trabalho. A apropriacao do
objeto “manifesta-se a tal ponto como alienacao que quanto mais objetos
o trabalhador produzir tanto menos ele pode possuir e mais se submete
ao dominio do seu produto, do capital” (MARX, 1989, p.159).
Segundo Marx, a natureza é o corpo inorganico do homem, ela
possibilita a construcdo pratica de um mundo objetivo, tornando o
homem um ser social, consciente e livre. Porém no capitalismo a natureza
passa a ser apenas um meio de subsisténcia, reduzindo o homem ao
animal porque as suas fungdes tornam-se apenas fisicas, assim como as

dos animais: comer, bebet, proctiat, dormir. Diz Marx (1989):

Assim como o trabalho alienado degrada em meio a atividade
autbnoma, a atividade livre, de igual modo transforma a vida
genérica do homem em meio de existéncia fisica [..]. Por
conseguinte, o trabalho alienado transforma a vida genérica do
homem, e também a natureza enquanto sua propriedade genérica
espiritual, em ser estranho, em meio da sua existéncia individual.
Aliena o homem do préprio corpo, bem como a natureza externa,
a sua vida intelectual, a sua vida humana. (p. 166. Grifo do autor).

Sob esse aspecto o trabalhador se reduz a um ser meramente
biolégico. Desta forma, o trabalhador nio se realiza em seu trabalho e
sim se nega a si mesmo. O trabalho, pois, torna-se para ele um sofrimento,
um esforco fisico. O trabalhador “sé se sente livtemente ativo nas suas

func¢des animais |...], enquanto nas suas funcées humanas se vé reduzido

Prixis Educacional | Vitéria da Conquista | v.12,n.23 | p.297-318 | set/dez 2016




306 Fatima Maria Nobre Lopes ¢ Adauto Lopes da Silva Filho

a animal. O elemento animal torna-se humano e o humano torna-se
animal” (MARX, 1989, p. 162). Isso implica que o homem se encontra
alienado em relacdo ao seu género e, consequentemente, encontra-se
alienado de si mesmo.

Uma consequéncia direta disto é que o homem ¢ alienado por
outros homens como afirma Marx (1989): “De modo geral, a afirmacao
de que o homem se encontra alienado da sua vida genérica significa
que um homem esta alienado dos outros, e que cada um dos outros se
encontra igualmente alienado da vida humana” (p.116). Pode-se inferir
aqui que o capitalista também é alienado da sua generidade. Dessa forma,
o mundo objetivo criado pelo préprio homem manifesta-se como nao
pertencente ao seu set, uma vez que a atividade produtiva, no capitalismo,
permanece sob essa dimensao negativa, resultando a alienacio sob quatro
aspectos: a alienagio do trabalhador em relagao ao produto do seu trabalho;
a alienagdo do homem de si mesmo; a alienagao do ser genérico do homem
(reduzido ao nivel dos animais); a alienagao em relacao a ontros homens. Esta
ultima forma de alienac¢io esta enraizada nas anteriores: na alienacao do
homem com relacdo ao produto do seu trabalho, a sua atividade vital e
a sua vida espécie.

No entanto essa alienacio é uma determinacio histérico-social uma
vez que todo trabalho é apropriagdo da natureza, pelo homem, no interior
e por meio de uma determinada forma de producio que determina uma
forma de sociedade. Nao ha que se atribuir a situacio social dos homens a
um ser supremo, pois, como diz Marx (1989) “os deuses nunca foram os
unicos senhores do trabalho. Nem também da natureza |...]. S6 0 homem,
e ndo os deuses ou a natureza, é¢ que pode ser este poder estranho sobre
os (proprios) homens” (p. 167. O acréscimo ¢ nosso).

Porém, essa negatividade é socialmente construida, pois o homem
produz a sociedade historicamente e isso revela o cariter social e universal
da sua praxis. Dessa forma, assim como a sociedade produz o homem
enquanto homem, assim ela é por ele produzida. “A atividade e o espirito

s20 sociais tanto no conteudo como na origem; sio atividade social e
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espirito social” (MARX, 1989, p.194). Disso resulta que, assim como o
aspecto alienado da atividade produtiva é uma negacio historicamente
construida, ele é também historicamente superado pelos proprios homens.

Na atual reestruturagdo produtiva onde essa alienagdo retroage
cada vez mais nos complexos sociais decorrentes de tal atividade, mas
que ndo se restringe a ela, as relacdes dos homens entre si tornam-se
amplamente reificadas, incidindo em todos os setores da vida humana,
quer seja a nivel individual ou coletivo. E assim que na atual sociedade
o agir humano passa a ser regido pelos valores do capitalismo, cuja
diregdo central é o carater competitivo entre os homens, revelados nas
suas minimas acGes, inclusive na vida cotidiana. E nesse sentido que a
alienaco, no seu aspecto mais geral, afeta ndo somente a ciéncia — que é
o fruto mais imediato do trabalho humano — como também a dimensio

ética das acoes dos homens.
A ciéncia moderna e o comportamento humano

A questdo sobre a dimensdo ética do agir humano encontra-se
em bastante evidéncia, pois atualmente se fala em ética nos diversos
complexos da vida social como na economia, na educagdo, na saide,
na politica, no transito, etc. Sendo a ética o pensat sobre o sentido da
conduta humana, torna-se necessario e atual a discussdo sobre a relacio
do homem com a natureza e com os outros homens, como também sobre
o papel da ciéncia e os desafios de uma sociedade sedenta de justica e
de igualdade. A crise da humanidade hoje nio é s6 econdémica; o que se
questiona, principalmente, é o modelo de civilizagdo que se construiu no
mundo ocidental com o advento da ciéncia moderna que resultou numa
forte crise dos valores humanos e de um agir ético em todos os setores
sociais, inclusive no transito.

Augusto Comte, filésofo francés, considerava a época da razio
cientifica como sendo o periodo de maturidade e de evolugdo da

humanidade. Para ele a humanidade se iniciou por um conhecimento
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teolégico da realidade, quando o homem procurava explicar tudo a
partir da religido. No segundo estagio, ela atingiu a dimensdo metafisica,
filoso6fica, quando o homem passou a justificar o real a partir da reflexdo.
O terceiro estagio, que é a maturidade da humanidade, é o positivo (no
sentido de positivismo) porque agora tudo ¢ explicado a partir das ciéncias
positivas, empiricas, experimentais.

O nosso século, caracterizado por esse terceiro estigio, ¢ marcado
pela evolugdo do saber cientifico. No entanto, esse saber vem sendo
utilizado nio somente no processo de hominizacdo — no sentido do
desenvolvimento da generidade humana, da descoberta da natureza, dos
seus nexos causais, e da sua transformacio para atender as necessidades
humanas - mas acima de tudo esse saber cientifico destréi arbitrariamente
a natureza, degradando também a prépria generidade humana. Basta
lembrarmos as duas ultimas guerras mundiais; o exterminio de milhdes
de pessoas; a fome e a pobreza que assolam milhdes de pessoas em
diversos pafses. O mundo tecnicizado leva a “autocoisificagdo” do
homem. E aqui se evidencia o grande paradoxo dessa sociedade
fundamentada na ciéncia: de um lado o grande desenvolvimento; de
outro, a desigualdade social e a destruicao da natureza. A ciéncia tem
se mostrado incapaz de resolver essas questOes. Verifica-se assim o
carater aético na construcao da ciéncia moderna. Porém a solucio nao
estd no retorno ao passado, nem tampouco se deve ver a técnica como
uma construcio simplesmente negativa. A questio que se coloca é a
seguinte: sera que nio ¢ possivel um progresso que respeite a natureza
e dignifique a vida humana? Serd que ndo é possivel uma sociedade
onde se tenha o real exercicio da cidadania?

Diante de todas essas questdes nada ¢ mais oportuno do que se falar
em Etica, ja que a razdo cientifica estd fazendo da ciéncia nio um meio de
libertacdo e construcdo do homem e sim de escravizagio, uma vez que o
homem da modernidade, do avanc¢o da ciéncia e da tecnologia torna-se
escravo de si proprio. E nesse sentido que Marcuse, teérico da Escola de

Frankfurt, no seu livro ldeologia da Sociedade Industrial (1979) nos diz que a
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Sociedade Industrial e Tecnoldgica levou a razio humana a perder a sua
dimensao racional e critica passando a ser, paradoxalmente, irracional e
instrumental, pois, estd a servico do poder dominante por meio da ciéncia
experimental. Nesse sentido a sociedade contemporanea “é irracional
como um todo. Sua produtividade é destruidora do livre desenvolvimento
das necessidades e faculdades humanas [...]” (MARCUSE, 1979, p.
14). Falando do fracasso da razdo iluminista e da autonomia da razdo
advogada no inicio da modernidade e do desenvolvimento das ciéncias,
Silva Filho (2011), concordando com Marcuse, comenta que a razio
humana converteu-se “em ragdo alienada desviando-se do seu objetivo
emancipatério, préprio do iluminismo, transformando-se em seu
contrario, ou seja, em razao tecnolégica ou razao instrumental” (p. 273).
Portanto, os ideais iluministas e o desenvolvimento das ciéncias deveriam
conceber o individuo como um ser humano, com valores humanos, livtes
e racionais. No entanto o aparato da sociedade moderna cientificizada
foi, aos poucos, dissolvendo cada vez mais essa escala de valores, e os
padrdes da individualidade passam a ser regidos pela razdo instrumental

e tecnoldgica, como afirma Marcuse:

No decorrer do processo tecnolégico, uma nova racionalidade e
novos padroes de individualidade se disseminaram na sociedade,
diferentes e até mesmo opostos aquela que iniciaram a marcha
da tecnologia [..]. O individuo humano, que os expoentes
da revolucdo burguesa haviam transformado na unidade
fundamental bem como no fim da sociedade, apoiava valores que
contradizem flagrantemente os que predominam na sociedade

hoje. (MARCUSE, 1999, p. 74-75).

Portanto, os ideais de liberdade e autonomia estabelecidos pelos
homens voltaram-se contra eles proprios, caindo numa situacdo paradoxal.
Vivemos num mundo maravilhoso da ciéncia e da tecnologia e, 20 mesmo
tempo, dos horrores da miséria e da violéncia. Para compreendermos
melhor essa situacio, se faz necessario mencionarmos rapidamente o

desenvolvimento histérico-cultural que nos conduziu a este modelo de
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sociedade tecnolégico que se gerou a partir de trés momentos essenciais:
a dessacralizacao do nundo, a revolucdo industrial e a antomagao da sociedade.

A dessacralizacao do mundo ocorreu quando o homem, descobrindo a
grande utilidade das coisas através do conhecimento, a partir do método
cientifico, deixou de considerar o mundo como algo sagrado, criado por
Deus e comandado por ele. Ocorre af o surgimento da tecnologia e, a partir
da Revolugao Industrial, a sociedade sofre grandes processos de mudancas
na qual a for¢a muscular humana ¢é substituida pela energia da maquina.
Inicia-se, assim, o processo de automatizacdo do trabalho humano. A
velocidade do trabalho agora é determinada pela maquina, nao mais pelo
homem, embora permaneca a exploragdo do trabalhador por meio do
trabalho. Porém agora “o #empo humano, marcado pelos ritmos biolégicos,
¢ substituido pelo fempo da miquina, marcado pelos ponteiros do rel6gio”
(GALLO, 1997, p.105). Inicia-se assim a mecaniza¢ao do tempo e, com

ele, a automagcio da sociedade.

A pessoa ja nio dorme quando sente sono e acorda quando ja
ndo sente sono, mas, sim, numa hora que lhe permita comecar o
trabalho no momento definido pela fabrica; ndo come quando
sente fome, mas no horirio determinado como o de almoco;
ndo para de trabalhar quando esta cansado, mas apenas no final
de seu expediente. (idem, p.105).

Com a automagio da sociedade, o tempo humano fica cada vez mais
distante do tempo das maquinas. As informagdes sdo processadas num
tempo inimaginavel pelo ser humano. O homem vai perdendo o seu
lugar, transformando-se em numero e subordinando-se cada vez mais aos
ritmos impostos pela maquina. Dessa forma a agdo do homem torna-se
mecanica uma vez que predomina a automacao, pois de acordo com os
valores atuais, “o tempo ¢ dinheiro” e, diante disso, ndo importa o aspecto
humano e sim o aspecto do poder, do lucro e do dinheiro. A esse respeito
Marx (1989) falando sobre o poder do dinheiro diz que ele inverte todas

as qualidades humanas sendo o lago que une todos os homens, diz ele:
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“Se o dinbeiro é o vinculo que me liga a vida humana, que liga a sociedade
a mim, que me une a natureza e a0 homem, nao sera ele o lago de todos
os Jagos? Nao podera ele soltar e unir todos os vinculos? Nao sera ele,
portanto, o meio universal de separagio? (p. 232. Grifos do autor).

Tomando o pensamento de Shakespeare Marx nos demonstra a
inversao dos valores humanos na sociedade capitalista. Quando o dinheiro
passa a ser o lago das relagdes, ele também solta os vinculos e as relagdes
humanas; e cada pessoa passa a ser avaliado por aquilo que tem e pelo

dinheiro que possui.

O que para mim existe através do dinbeirs, aquilo que eu posso
pagar, isto ¢, o que o dinheiro pode comprar, sou ex, o proprio
possuidor do dinheiro. O poder do dinheiro é o meu proprio
poder [...] Aquilo que eu sou ¢ posso ndo é, pois, de modo algum
determinado pela minha prépria individualidade |...] O dinheiro
¢, portanto, a inversdo geral das ndividualidades, transformando-
as nos seus opostos e associando qualidades contraditérias com
as suas qualidades [...]. Quem pode comprar a coragem ¢ ousado,
ainda que seja covarde. [..]. Por consequéncia, o dinheiro
surge como um poder disruptivo em relagao ao individuo e aos
lagos sociais, que pretendem ser entidades subsistentes. Muda a
felicidade em infelicidade, o amor em 6dio, o 6dio em amor,
a virtude em vicio, o vicio em virtude, o servo em senhot, o
senhor em servo, a estupidez em inteligéncia, a inteligéncia
em estupidez. [...] O dinheiro confunde e permuta todas as
coisas, ¢ a confusio e a transposicao universal de todas as coisas,
portanto, o mundo invertido, a confusio e transposi¢ao de todas
as qualidades naturais ¢ humanas. (MARX, 1989, p. 232 - 234.
Grifos do autor).

Diante dessa situacio, as relacbes humanas e os valores éticos
ficam em segundo plano. A ideia de virtude e de uma a¢ao moral defendida
pelos gregos do Mundo Antigo fica cada vez mais distante da atualidade.
Porém nio é demais retornarmos ao pensamento de Kant, filésofo da
Modernidade, quando defende que a agdo ética consiste num agir com
base em regras universais. Mas a universalidade aqui tem o sentido humano

e social, e ndo sobrenatural. Quer dizer, trata-se de uma regra universal,
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social e historica, estabelecida pelos proprios homens, porém sempre
tendo em vista o bem comum, o bem coletivo, e is50 s6 se torna possivel
com regras gerais, universais, que possam valer para o bem de todos. E
nesse sentido que Kant defende o seu imperativo categorico: “age como se
a mdsxcima da tua agao se devesse tornar, pela tua vontade, em lei universal” IKANT,
1986, p. 59. Grifos do autor). Trata-se da defesa do género humano, o
que inclui a vida e a felicidade de cada um sem prejudicar o outro e/ou
o coletivo. Essa ética certamente se faz necessaria também no transito

uma vez que a falta dela implica diretamente no prejuizo a vida do outro.

A guisa de conclusio: sobre os valores que norteiam o agir humano
na sociedade contemporinea e a necessidade de uma educagio
ética para o transito

Diante das nossas breves consideracdes podemos dizer que os
valores morais, que sao o fundamento da ética, com o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia sofreram uma inversao. O modo de produ¢ao
capitalista e, com ele, o desenvolvimento das ciéncias, predominantemente
voltado para a manutencdo de um poder dominante, fez surgir uma
consciéncia tecnoldgica, irracional, alienada e egofsta. Segundo Manfredo
Oliveira (1989), essa é a consciéncia da funcionaliza¢do universal, que regra
todas as coisas a si na sua suposta auto-realizacio. O cientificismo passa a
ser a expressao ideologica dessa consciéncia e, a partir dela, se manifesta
o cariter da reificacio das relagdes humanas, do fetiche econémico, e da
alienacdo generalizada nos complexos sociais, embora tal alienagdo nio
atinja nunca toda a totalidade de cada um desses complexos. A titulo de
exemplo, podemos mencionar que o fato de predominar uma alienagao
e uma falta de ética no transito, ndo significa que todos os condutores
de veiculo sejam alienados e/ou aéticos, apesar de predominar, nesse
complexo social, a falta de uma ética.

O trabalho alienado, fruto de uma sociedade capitalista que visa,

acima de tudo, a exploracdo e o lucro, transformou o trabalhador em
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mercadoria. O homem foi perdendo a sua capacidade de ser sujeito das
situagdes. Ele passa a ser manipulado pelo consumo, pelo ter e, 20 mesmo
tempo, vai perdendo a sua “humanidade”, os seus valores humanos.

Portanto, na sociedade contemporanea, capitalista, ndo se considera
o ser humano como valor fundamental e sim o ter e, principalmente, o
dinheiro, este sim ocupa o lugar central. Tudo é medido pelo dinheiro.
As pessoas sao valorizadas pelo dinheiro que possuem ou pelo dinheiro
que sdo capazes de produzir °©. Quantas vezes nos referimos as pessoas
pelo que elas possuem como: “é aquele que tem um carro de marca x”,
por exemplo. Ou seja, as pessoas sdo identificadas pelo que possuem
e nao pelo que sio de fato: um bom amigo, uma pessoa educada, uma
pessoa simpatica, etc.

Tudo isso mostra que o aspecto humano do homem deixou de ser o
valor fundamental, e tudo agora gira em torno do dinheiro, do lucro e dos
bens materiais. E comum ouvirmos, ao se planejar uma acio, a pergunta:

“O que vou ganhar com isso?”. E nesse caminho encontramos a falta de
alteridade e de humanidade, predominando o egoismo e a competicio
nas relagdes de trabalho, no lazer, nas famfilias, nos amigos, enfim, nas
relagdes sociais como um todo, embora, repetimos, ndo atinja toda a
totalidade de cada uma dessas relacoes.

Os valores que regem a nossa sociedade atingem a grande maioria
das pessoas, sejam aquelas que ocupam cargos elevados, sejam aquelas que
pedem uma moedinha no sinal, todos querem garantir o seu lucro, o seu
dinheiro, o seu poder. O grande problema é que a sociedade capitalista
emprega e estimula a competicio e, nesse sentido, as pessoas se tornam
egoistas, uma vez que s6 se preocupam consigo proprias € a intengdo
primeira é passar na frente do outro, é competir com o outro. Assim os
valores que norteiam o agir humano na sociedade contemporanea sio

aqueles que tém carater de utilidade: “¢é bom para mim aquilo que é util,

5@ Conforme vimos no item anterior, Marx, na sua obra Manuscritos Eiconémico-Filosdficos (1989) diz
que o dinheiro, enquanto conceito de valor existente e ativo, confunde e permuta todas as coisas e
qualidades humanas. Dai porque quem tem dinheiro compra tudo: coragem, amor, ousadia, etc.; pois
o dinheiro perverte todos os lagos humano-sociais. (A esse respeito ver Marx, 1989, p. 231 - 235)
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ou, é boa para mim a pessoa a partir da qual posso ter algum proveito”. E
tudo isso é resultado de uma ideologia com a égide de defesa dos direitos
humanos, democriticos e livres.

Essa pseudoliberdade e democracia tiveram o seu pilar também
no desenvolvimento da ciéncia que surgiu como aquela instancia
humanizadora e facilitadora da prépria sobrevivéncia humana, porém,
com o seu desenvolvimento, verificou-se que ela foi se tornando um
meio de escravizagiao do proprio homem. Isso tudo porque o centro dos
valores deixou de ser humano e passou a ser materiais. Assim uma 6tima
forma de gerar dinheiro teve como instrumento o desenvolvimento da
ciéncia, na posse do seu conhecimento e do seu poder.

E esse o carater geral da alienagio na atual sociedade contemporanea
que afeta, como ja mencionamos, todas as dimensées da vida humana,
cujos valores norteiam as agées dos homens consigo mesmo e com
os outros. F nesse sentido que o carater alienante e competitivo da
sociedade hodierna gera uma violéncia exacerbada no transito, ou seja,
as determinacdes das alienagcdes mais gerais do complexo social global
nio podem deixar de interferir também na vida cotidiana das pessoas e,
consequentemente, interferem no setor do transito. Além do egoismo
e do pedantismo que ai impera na grande maioria dos condutores de
veiculos, ainda tem também o desconhecimento e¢/ou o descumptimento
das normas do transito, fato esse que leva a muitos acidentes provocando
sequelas e até 6bitos em condutores, passageiros e pedestres.

Uma educagio ética — nesse campo — realmente efetiva, e nao
nos parametros da sociedade atual competitiva, possessiva ¢ egoista,
podera, certamente, promover uma relagdo mais humana no transito,
onde se respeite a prépria vida, bem como a vida e o valor dos outros.
Neste aspecto a ética se apresenta como o grande desafio e espago de
articulacfio do sentido da vida humana na sociedade contemporanea, onde
as tradi¢Ges e a cultura perderam espaco, uma vez que ela (a ética) tem
como objeto e fim dltimo a obten¢ao do bem comum, do bem humano.

O bem, portanto, ¢ o que nos faz realizar a perfeicio de nossa natureza,
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a nossa felicidade, como considera Kant e tantos outros pensadores que
tratam sobre tal questdo. Portanto, se a ética, enquanto ciéncia da moral,
refere-se eminentemente a reflexio sobre o agir humano, a fim de se obter
uma pratica moral feliz, podemos entio aplica-l4 no setor do transito, cuja
acio a ser refletida principalmente ¢ a do condutor de veiculos.

E claro que aqui também entra em questdo aquela relacdo
intrinseca da sociabilidade humana que é o imbricamento do pessoal
com o social. Portanto, apesar da responsabilidade pelo bom andamento
do transito centrar-se principalmente no condutor de veiculos, ha que
se levar em conta as condigbes objetivas que o rodeiam como, por
exemplo: o estado de conservacio das vias publicas, a sinalizagio
correta, a prudéncia dos pedestres, a prestagao de socorros, etc. Uma
rodovia cheia de buracos, por exemplo, pode ser caracterizada como
uma coacido externa se um motorista chocatr-se com outro ao tentar
desvia-los. Nesse sentido o motorista ¢ moralmente responsavel? Outro
fato que se pode mencionar é a desobediéncia ao semaforo no periodo
noturno, por exemplo, por receio a assaltos. Como culpar moralmente
tal motorista se 0 mesmo corre o risco de perder a vidar Por outro lado
o condutor de veiculos ndo pode também justificar um agdo erronea
no transito alegando motivos pessoais como preocupacdes, desatencio,
embriaguez, etc., uma vez que 0 mesmo tem consciéncia de que nio
pode dirigir com o estado emocional abalado, pois ele estara pondo em
risco ndo apenas a vida dele, mas a dos outro.

Diante de tais colocagbes podemos remeter a necessidade da
Educagao para o Trinsito que ndo pode prescindir de uma reflexio ética.
Sabemos que o aspecto pessoal do individuo incide sobre o social e
vice-versa. Entdo diante da crise dos valores humanos decorrente da
sociedade moderna e contemporanea na qual predomina o individualismo,
avaidade pelo poder, a alienag¢io, e, como consequéncia, a violéncia, ainda,
somando-se a isso, a paraferndlia caracterizante do transito brasileiro,
principalmente pelo crescimento do volume de veiculos, faz-se necessatio

uma educac¢io realmente conscientizadora de todas as instincias que
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envolvem o transito: condutor de veiculos, pedestres, administradores,
instrutores, instituicoes, etc.

As leis do transito existem, elas sdo necessarias, e devem até
mesmo ser coercitivas, pois é uma forma de gerar, paulatinamente, uma
consciéncia ética para este setor. Portanto, é preciso a puni¢ao para que
se estabelecam os “freios” necessarios as imprudéncias cometidas pela
maioria dos condutores brasileiros de veiculos. Porém ¢ preciso educar
e, nesse sentido, pode-se requerer da inten¢dao dos legisladores, dos
condutores de veiculos, e dos demais af envolvido, a promog¢ao de um

“mundo do transito” mais humano, onde se respeite a vida e o valor do
semelhante.

No entanto essa educagdo ainda nao se universalizou, em alguns
setores temos apenas o embrido dela. Mas é preciso que ela se espalhe
na familia, na escola, nos meios de comunicagio e em outras instituicdes
correlatas. Também a sociedade como um todo e, especialmente, as
institui¢oes responsaveis pelo transito brasileiro devem dar a sua grande
parcela que se completaria com um c6digo de ética para o transito
compreendendo os pedestres, os condutores de veiculos, as demais
pessoas e instituicdes envolvidas com este complexo social.

Para finalizar, podemos dizer que o bem humano, que ¢ a
preocupacio central da ética, tem o cariter coletivo, daf porque,
individualmente, tal principio até pode nio ser aceito, mas, no exercicio da
cidadania, deve ser ponderado pelo executor. Ou seja, estando em convivio
social, o individuo deve agir de modo que os seus principios individuais
e os socials sejam contemplados intensamente e interativamente, tendo
como pardmetro uma lei universal em prol do género humano®®. E a
partir dessa maxima que acreditamos numa educagao ética para o transito
que — apesar das contradi¢oes do capitalismo que levam acima de tudo a
reificacio das relagdes humanas — se faz necessaria justamente em virtude
de tais contradi¢oes, pois uma mudanca radical no seio da sociedade

inicia-se também na vida cotidiana e nos complexos sociais setorizados.

*® Podemos lembrar aqui a méxima do filésofo francés . Paul Sartre na sua obra O Existencialismo
¢ um Humanismo (1978): “Ao agir eu me comprometo com a humanidade inteira”.
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Resumo

Inserindo-se entre os que estudam as politicas de valorizacio do magistério,
o presente texto ¢ produto de uma investigacdo que buscou compreender as
percepcoes de professores acerca de uma politica de valorizagdao. Os achados
resultaram de uma pesquisa de abordagem qualitativa que objetivou problematizar
o tratamento estabelecido pela gestio municipal do Recife a prerrogativa
de valorizacdo defendida pela categoria de professores. Os dados foram
coletados através de entrevistas semiestruturadas e de analise de documentos.
Foi possivel identificar que a categoria obteve algumas conquistas atinentes a
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carreira, desenvolvimento profissional e condi¢Ges de trabalho, porém, essas
ndo atenderam de forma plena as expectativas iniciais face a configuracdo
governamental do momento. Incrementos na remuneracio, politica de formacio
continuada e melhoria na estrutura fisica das escolas foram listados como
elementos importantes para a valorizacdo do magistério na realidade analisada.
A realidade revela que o embate por uma carreira valorizada continua sendo
pauta na luta pela melhoria da qualidade da educacio publica.

Palavras-chave: Carreira. Condicoes de trabalho. Desenvolvimento profissional.
Valoriza¢do do magistério.

Abstract

If inserting among those who study the policies for enhancement of teaching,
this text is the product of an investigation that sought to understand the teachers'
perceptions of a recovery policy. The findings resulted from a larger survey
conducted in the light of the qualitative approach that aimed to discuss the
treatment established by the municipal government of Recife to the appreciation
of prerogative defended the category of teachers. Data were collected through
semi-structured interviews and document analysis. It was possible that the
category has obtained some achievements relating to career, professional
development and working conditions, but these did not meet in full form to
initial expectations regarding the government of the time setting. Increases in pay,
continuing education policy and improvement in the physical structure of the
schools were listed as important elements for enhancing the teaching profession
in the analyzed reality. The reality shows that the struggle for a prized career
remains agenda in the struggle for improving the quality of public education.

Keywords:Career. Work conditions. Professional development. Enhancement
of teaching.

Resumen

Insertandose entre los que estudianlas politicas para maestros de escuelas publicas
aprecio, este texto es el resultado de una investigacién que buscécomprenderlas
percepciones de la politica de recuperacion de los maestros. Los resultados se
debieron a unestudio mas amplio llevado a cabo a la luz del enfoque cualitativo que
tuvo como objetivo discutir eltratamientoestablecido por elgobierno municipal
de Recife a laapreciaciéon de la prerrogativa defendieronlacategoria de los
maestros. Los datosfueronrecolectados a través de entrevistas semiestructuradas
y analisis de documentos. Los datos se analizaronconreferencia al anilisis de
contenido (Bardin, 1977). Era posible que lacategoria ha obtenidoalgunos logros
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relacionados conlacarrera, desarrolloprofesional y condiciones de trabajo, pero
éstos no se reuniéen forma completa a las expectativas iniciales sobre elgobierno
de laconfiguracién de la hora.

Palabras clave: Carera. Condiciones de trabajo. Desarrolloprofesional. Mejora
de laensefianza

Introdugio

A valorizagao do magistério tem permanecido na pauta de
reivindicacao dos movimentos docentes, sindicais e académicos,
mantendo-se o foco nos elementos que lhe ¢ constitutivo: formagio,
carreira, condi¢Oes de trabalho e sfatus. Compreende-se que a defesa
desse pleito evidencia, por um lado, o nao atendimento, ou até mesmo,
de modo parcial, as questdes postas no que diz respeito a valoriza¢io da
profissio num sentido amplo. Por outro lado, demonstra a centralidade
que essa discussdo tem assumido no bojo das reformas educativas
implementadas no Brasil a partir da década de 1990, onde se estabeleceu
a necessidade da institucionalizacdo de principios que estdo na base da
valorizagdo do magistério publico, ja que a valorizacio é entendida como
um dos pilares essenciais para se atender aos objetivos de melhoria da
qualidade da educagio.

Como sabemos, o debate sobre a valorizagao do magistério publico
ganhou maior visibilidade na sociedade brasileira a partir da década de
1980, na ocasido, intensificaram-se as discussoes em torno da organizagao
do trabalho, das dificuldades de reconhecimento social e profissional,
bastante influenciadas pelo sindicalismo brasileiro e pelas entidades
académicas (OLIVEIRA, 2003). O fortalecimento da consciéncia de classe
trabalhadora, inserida nos movimentos pela redemocratizacao do pafs e
ampliacdo dos direitos sociais na ocasiao da elaboragio e discussio da
Constitui¢ao Cidada, contribuiu para que os professores intensificassem a

“lutava pela educacio de qualidade, por melhores condi¢des de trabalho e
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procurava resgatar a imagem da profissao que se encontrava desgastada
[...] demonstravam sua indignacio diante das imposi¢cdes do mercado de
trabalho [...]” (PASCHOALINO, 2009, p.34/35).

A inclusio desse pleito na Constitui¢io Federal/1988 como

principio da educagio escolar brasileira resultou dessas manifestacdes:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

V - valorizagdo dos profissionais de ensino, garantindo, na
forma da lei, plano de carreira para o magistério piblico, com
piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, assegurado regime juridico unico
para todas as instituicbes mantidas pela Unido;

Tal medida apresentou-se como marco importante, ja que a partit
dai o magistério publico passou a contar com aporte legal no que diz
respeito ao processo de valotizagio.

E importante registrar que essa discussio também esteve
presente no momento de formulacio da atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (LDBEN /9.394/96), mediante o reforco da
importancia do pleito defendido por esse grupo profissional, assim como

consta no artigo que segue:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverido a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos;

II - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulagio ou habilitacéo, e
na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagio,
incluido na carga de trabalho;

VI - condi¢bes adequadas de trabalho.
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As legislacdes e acOes subsequentes advindas do plano federal,
também reforcaram o discurso em torno da materializagio desse principio
como um dos pressupostos para a oferta de uma educagdo escolar
com qualidade: Fundo de Manutengio e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valotizacio do Magistério (Fundef/1996); Resolucio
n°3 do Conselho Nacional de Educacio (CNE/1997);Plano Nacional de
Educacio (PNE/2001-2010); Fundo de Manutengio e Desenvolvimento
da Educacio Basica e Valorizacio dos Profissionais da Educacio
(Fundeb /2007); Lei do Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN/2008);
Resolucio N° 2, do Conselho Nacional de Educacio (CNE/2009) e
atual Plano Nacional de Educacio (2014/2024). A perspectiva defendida
era/é a de que a reversio do quadro de desvalorizagio vivenciado pelo
magistério publico possa acontecer através da definicio de uma carreira
atraente instituida nacionalmente. Tal estratégia também toma como
objetivo a constituicdo de uma carreira forte que possa se constituir
como estimulo para o ingresso e a permanéncia de bons profissionais
no sistema publico de ensino, além de se evidenciar, o rebatimento no
proprio exercicio laboral.

Em linhas gerais, reconhece-se a importincia desses instrumentos
legais que reafirmam os preceitos defendidos pela categoria, mas também,
admite-se que a viabiliza¢do e a implementacido de tais procedimentos
estardo condicionadas a conjuntura politica e embates travados em
cada estado e municipio (ARRUDA, 2011). O amparo legal por si s6
ndo garante o atendimento das reivindica¢des histéricas. Prova disso ¢é
que temos presenciado a intensificagdao da participagdo dos professores
em diversas instancias e espa¢os a fim de exigir dos gestores publicos a
urgente necessidade do cumprimento de tal preceito em sua plenitude.

Um dos exemplos que podemos mencionar trata-se dos
impedimentos quanto as garantias previstas na Lei do Piso (PSPN)
apresentados por gestores estaduais e municipais. A referida legislacao
foi aprovada em 2008 e, naquele momento, foi saudada pelos educadores
¢ demais profissionais da educacio, ji que essa expressa os anseios pela

institucionalizagdo de um piso salarial nacional como referéncia para
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a composicio da remuneracio do magistério publico. Entretanto, nao
houve idéntica manifestacio por parte de alguns gestores publicos, sob a
alegacio dos impactos or¢amentarios no erario publico.' Dessa forma, a
interpretagao da aplicabilidade e compreensiao do que seria o piso salarial
levou a disputa para a esfera juridica (AGUIAR, 2009). Evidenciou-
se, diante desse fato, que o debate sobre a necessidade de melhorar a
remuneracio, condi¢des de trabalho, carreira do magistério e a qualidade
da educac¢io nio estavam em jogo, apenas o controle dos gastos publicos.

Apbs essa breve problematizagao, situamos que este artigo aborda
uma andlise sobre as percepgdes de professores acerca da politica de
valotizacdo do magistério. As informagdes resultaram de uma pesquisa
maior realizada sob o prisma da abordagem qualitativa que objetivou
problematizar o tratamento estabelecido pela gestao municipal do Recife
entre 2001-2008 a essa questido. Os dados foram coletados através de
entrevistas semiestruturadas e mediante a andlise do Plano de Cargo,
Carreira e Remuneracio (PCCR) e a¢les formuladas pelo governo
municipal. O tratamento dos dados foi conduzido tendo como referéncia
a técnica de analise de conteudo (BARDIN, 1977).

A partir da defini¢do acima estruturamos as informagdes da
seguinte maneira: na primeira se¢do serd abordada a defini¢ao do termo
valorizacio do magistério, posteriormente, serd apresenta a analise das
percepeoes dos professores acerca da politica de valorizagdo e para

finalizar, as consideracoes finais.

Conceituando o termo valorizagdo do magistério

Primeiramente, situamos a polissemia desse termo, conceitui-lo
se constitui como um desafio diante das diversas definicdes. Nesse caso,

apresentaremos algumas acep¢oes que nortearam nossa analise.

' Os governadores Yeda Crusius, do Rio Grande do Sul; Luiz Henrique da Silveira, representando
o Estado de Santa Catarina; Roberto Requido, do Parand; André Puccinelli, do Mato Grosso do
Sul e Cid Gomes, do Ceard; com o apoio de José Serra, de Sio Paulo, Aécio Neves, de Minas
Gerais; Marcelo Miranda, Tocantins; José Anchieta, de Roraima e José Roberto Arruda, Distrito
Federal. No dia 24 de agosto de 2011, o STF publicou o acordo do julgamento da Corte na ADI
4167, que considerou constitucional a norma que institui o piso nacional dos profissionais do
magistério publico.
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De inicio, assim como ja foi afirmado, a discussdo acerca da
valorizacdo do magistério tem sido recorrente e se configura como uma
das principais bandeiras defendidas pela categoria. Tal prerrogativa
ganhou maior visibilidade apés a promulgacio da CF/1988 que a
definiu como um dos principios da educagio nacional, além de definir
os mecanismos (plano de carreira, condigdes de trabalho, formagcao,
entre outros) que regem a carreira do magistério piblico no ambito
nacional.

Se naquela ocasido o debate seguiu a perspectiva em torno da
valorizagio efetiva da profissao, como direito conquistado e resguardado,
a fim de se garantir a dignidade profissional e szatus. Entretanto o mesmo
nao se pode atribuir a conotagao que esse principio tem assumido no bojo
das recentes politicas educacionais que sinalizam a responsabilizacio dos
professores quanto fator preponderante para o atendimento da qualidade
da educacio. No cerne desse contexto, a valorizagdo, parte integrante
dessas politicas, configura-se como mecanismo de estimulo externo sob a
premissa de impactar no nivel de satisfacdo e desempenho dos respectivos

profissionais. Nesse sentido, a valorizagio é

[...] entdo, proporcionalidade desse mérito que define a valorizagao
merecida pelo profissional, a ser medido conforme os critérios
de desempenho, de iniciativa de formacio e de dedicacio
exclusiva previstos nos Planos de Carreira, compactuando com
a proposta mais ampla do governo. Focando mais o professor
do que a profissdo magistério, a concepgao legal de docente
aproxima-se mais do seu carater individual do que do coletivo

(RAMOS, 2008, p.118/119).

Diante disso, fundamenta-se, portanto, em uma “[...] ideia de
valorizagdo individualiadora e abstrata, pautada em uma proposta que
associa remuneracdo e mérito profissional [...], a discussdo sai de uma
arena social e profissionalizante e entra num campo individualizante
e motivacional” (RAMOS, 2008, p.118/119). Como exemplos disso,

podemos citar o bénus, abono, ascensdo na carreira por tempo de servico
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prestados, décimo quarto salario, entre outros. Esse ultimo condicionado
ao desempenho dos alunos nas avaliagbes externas.

Em ambos os casos®o foco recai no plano individual, com base no
merecimento, privilegiando mais a pessoa, isto ¢, suas capacidades, suas
competéncias, seus méritos, seu empenho, sua responsabilidade exime-se,
assim, o reconhecimento da atuagio, o potencial, a mobiliza¢do, a divisdo
de problemas, a ajuda mutua, a for¢a coletiva de seu grupo (RAMOS,
2009, p.4). Consiste em tornar a valorizagdo como ato particular, pautada
na atuagdo individual condicionada ao mérito por ter atingindo os fins
determinados.

Contribuindo com o debate aqui proposto Leher (2010) discute que

a valoriza¢dao do magistério abarca duas dimensoes indissociaveis, a saber:

(1) objetivas — regime de trabalho; piso salarial profissional;
carreira docente com possibilidade de progressio funcional;
concurso publico de provas e titulos; formagio e qualificagdo
profissional; tempo remunerado para estudos, planejamento e
avaliagdo, assegurado no contrato de trabalho, e condi¢oes de
trabalho e (2) subjetivas — reconhecimento social, autorrealizacdo
e dignidade profissional.

A partir do exposto, o autor atribui que a valoriza¢io do magistério
se constitui como sintese dessas duas dimensdes, ressalta ainda, a
importancia da mobilizagdo da categoria em prol de um projeto de
valorizac¢do que as contemple como ato coletivo a fim de resgatar o valor
da profissio.

Ramos (2008) também defende a valoriza¢io como uma pratica
coletiva, consciente e intencional. Discute que sua materializacdo dar-
se-a pelos préprios sujeitos, mediante a superagdo das motivacoes e
necessidades pessoais. Decorreria desse modo, a partir da ultrapassagem

da esfera cotidiana, ou seja, da supera¢ao da atuagdo das motivagoes e

? Existe a ressalva do métito profissional mesmo nos casos em que as a¢des sio focadas nos esforgos
de todos os profissionais que compoem uma determinada escola, a exemplo da experiéncia da rede
estadual de ensino de Pernambuco que institui em 2008 o Bonus de Desempenho Educacional/
BDE a fim de premiar pelo atendimento da qualidade educacional.

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.12,n.23 p. 319-351 set./dez. 2016




Politica municipal de valorizagio do magistério: analisando as percepgoes de professores 327

das necessidades particulares para uma compreensio e a¢iao do sujeito
na reproducio dessa mesma cotidianidade. ““Tal sujeito elevar-se-ia para
uma esfera de atuacdo e compreensio nio cotidiana do mundo (para
um ambito de atuagdo consciente, livre, intencional, genérica), o que
possibilitaria efetivamente a sua valoriza¢ao” (RAMOS, 2008, p.50).Nesse

caso, a valoriza¢do compreende o momento em que

[.] o homem (ser humano) se identifica com o seu trabalho
(enquanto atividade humana, como realizagio e motivacio
genérica, ¢ ndo com o ato particularista de vendé-la) e com o
produto dele (enquanto histéria, ndo enquanto salario), num
contexto profundo de superacio da sociedade alienada. Nesse
estagio de wvalorizagdo, o trabalho transcende sua esfera de
subsisténcia imediata no ter e retoma o seu sentido maior no
ambito histérico da existéncia do ser, de modo que o sujeito,
enquanto género humano seja valorizado. (RAMOS, 2008, p.51).

Numa tentativa de sintese, podemos dizer que o homem se
identifica com seu trabalho e com o produto dele como historia, inserido
num contexto de superagio da alienagio e da subordinagao dos interesses
do capital. Nesse sentido, o trabalho é compreendido no seu significado
maior no ambito histérico da existéncia do ser, no sentido de 0 homem
ser reconhecido como sujeito e valorizado, transcendendo seu dominio
de subsisténcia pautado no ter.

Gatti e Barreto (2009) destacam algumas consideracGes importantes

sobre a valorizacdo do magistério:

Considerando que a valorizagdo da profissio de professor da
educacdo bdsica passa pela prépria formagio dos docentes
e pelas condicGes de carreira e de salatios vinculadas a ela,
bem como pelas condi¢bes concretas de trabalho nas escolas,
politicas que visem contribuir para o desenvolvimento da
profissionalidade (competéncia, qualificacdo mais aprofundada)
e da profissionalizacdo dos professores demandam a superacido
de alguns entraves para o exercicio da docéncia na dire¢do de
melhoria da formagio e das aprendizagens das novas geragoes.

(GATTL BARRETO, 2009, p.251).
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Com base na discussdo acima, apreende-se que a valorizacdo da
profissido demanda a garantia das condi¢des inerentes ao desenvolvimento
do exercicio profissional, assim como, a superacdo de entraves que tém
rebatimentos no processo formativo e na garantia da aprendizagem
para as novas geragoes. O referido entendimento ancora-se na defesa de
que “se constata por estudos na area de sociologia do trabalho ¢ que a
valotizagdo social real de uma area profissional traz reflexos nas estruturas
de carreira e nos salatios, e/ou condicoes de trabalho, a ela relativos”
(GATTI; BARRETO, 2009, p. 238).

Em linhas gerais, pode-se dizer que o baixo valor atribuido
socialmente ao magistério reforca a propria desvalorizaciao da profissao
e que a alteragdo desse quadro depende em grande parte dos esforcos
da categoria mobilizada em sintonia com os diversos segmentos da
sociedade civil organizada, engajados no sentido de denunciar a situacio
de desvalorizagdo vivenciada pelo grupo profissional, reivindicando e

propondo a¢des com vista a reverter tal conjuntura.

Contexto da pesquisa — Gestdo municipal e valorizagdo do
magistério

A pesquisa em questio tomou como campo empirico a rede
municipal de ensino da cidade do Recife. Especificamente, coletamos
dados do periodo de atuagio de uma gestio que se intitulou democratica-
popular, uma frente de esquerda cuja vitoria eleitoral teve grande
repercussiao dada a histéria de lutas democraticas na regido. A vitoria
da Coligagao Frente de Esquerda do Recife, liderada por Jodao Paulo na
eleicao municipal do Recife, em 2000°, foi saudada por diversos setores
populares e movimentos sociais, dentre eles, os profissionais da educagao,
que depositaram a esperan¢a no cumprimento das propostas elencadas
no petiodo de campanha, que previa a ampliacdo dos direitos trabalhistas

e previdenciarios inerentes ao funcionalismo publico.

? Jodo Paulo foi candidato a prefeito do Recife pela Coligagio Frente de Esquerda do Recife (PT,
PSL, PCB, PCB, PAN, PTC, PSB, PRP, PC do B e PT do B) ao lado de Luciano Roberto Rosas
de Siqueira (PC do B). Em 2000, venceu nas urnas no segundo contra o candidato a reelei¢io
Roberto Magalhies. Ja em 2004, candidatou-se novamente obtendo éxito ainda no primeiro turno.
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Rechacava-se, assim, o projeto neoliberal que previa um
progresso abandono do Estado no desenvolvimento de
politicas sociais em favor de ag¢bes politicas conservadoras e
autoritarias. Generalizando, poderfamos dizer que essas questoes
concorreram para que a populacio recifense referendasse o
projeto democratico-popular proposto pelo PT nas gestdes de
2001-2004 e 2005-2008, pois, de alguma forma, a populagio
vislumbrava a ctiagio de algumas agdes/ politicas voltadas para
o enfrentamento das questoes sociais. (SANTOS, 2010, p.203).

Na ocasido, foi apresentou um plano de governo que previa a
inclusio e a extensio dos direitos sociais a todos os cidaddos. Além do
mais, houve a estruturacio de um projeto politico pautado na participagao
popular, comprometido com a inclusdo, justica social e a construcao
de uma cidade livre das desigualdades sociais e economica, portanto,
igualitaria para todos.

Dentre as prioridades apresentadas pelo gestor na época expressas
no Plano Plurianual para o petiodo de 2002/2005 denominado “Recife
Cidade saudavel”*a educagio escolar ocupou lugar central no sentido de
ampliar o acesso com qualidade a toda populagio. Para isso, esse Plano

destacou também os macros objetivos da educagio:

® Universalizar o acesso a educacdo fundamental com qualidade;
® Adotar uma proposta pedagogica que contemple a identidade
e a diversidade no ambito de um projeto social articulado as
demandas por melhoria da qualidade de vida coletiva;

® Implementar uma gestio democratica, com transparéncia ¢
controle publico da politica educacional; e

® Valorizar os profissionais da educagio. (RECIFE, 2001)

As diretrizes educacionais emanadas desse contexto expressatam
compromissos com a democratiza¢do do espago escolar, centralizando
a educacdo escolar como pilar do desenvolvimento local e como pratica

para a promogao da inclusio social. Para isso, nutriu-se a compreensio de

* A CF/1988 estabelece que os Planos Plurianuais (PPA%), instituidos no ambito federal, estadual e
municipal se constituem enquanto instrumento legal da gestao publica, em observéncia ao Artigo
165, paragrafo 1° que estabelece a obrigatoriedade da elaboragao do referido documento.
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que se fazia necessario o acesso a educag¢io basica com qualidade social a
fim de proporcionar a inser¢ao cidada das criangas, dos jovens e adultos
(RECIFE, 2003). A universaliza¢do da educac¢ao escolar, nessa perspectiva,
se constituiria como parte, portanto, de um projeto de participagdo de
todos envolvidos nesse processo a fim de se estabelecer um Recife melhor,
mais justo e igualitario.

A valotiza¢io do magistério municipal’esteve também presente na
agenda politica desse governo, de modo que, ainda durante o periodo
de campanha eleitoral, houve a defesa de um discurso pautado no
atendimento das reivindica¢Ges historicas da categoria dos professores
municipais. De certo modo, tal conjuntura repercutiu para que uma boa
parte do grupo de professores municipais apoiasse o referido projeto
politico e nutrisse esperanca quanto ao atendimento desse principio.

Tendo como referéncia esse contexto, propusemo-nos a
compreender como se estabeleceu o tratamento por parte da gestio
municipal a prerrogativa de valorizagdo defendida no ambito do
movimento docente. Como situamos as informacdes debatidas nesse
artigo, desdobramentos do estudo maior, resultaram das entrevistas
realizadas com professores da rede municipal em foco, dentre eles alguns
ja haviam atuado no sindicato da categoria. Essa escolha se deveu a
atuagio efetiva do sindicato na definicao da politica de valorizagio.

O quadro 1 sintetiza dados sobre os sujeitos entrevistados. Ao
decorrer do texto, eles serdo identificados através da letra P(professor)
e S (professor ex-representante do sindicato) seguidos do numeral

correspondente a ordem de realizagdo das entrevistas.

® Esse principio encontra-se amparado no PCCR e na Lei Organica municipal (Art. 132).
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Dentre os elementos evidenciados nesse quadro, queremos destacar
as extensas jornadas de trabalho a que os professores sao submetidos
a fim de complementar a remuneracdo. A jornada de trabalho desses
professores em média é de quarenta horas semanais. Isso é reflexo
dos baixos salarios auferidos a esse grupo profissional que através da
necessidade de complementar sua remuneragao, ou seja, 0s MesMmMos tém
ampliado sua carga horaria de trabalho em dois ou trés turnos a fim de
repercutir no percebimento no final do més. O que se percebe, portanto,
¢ que ha auséncia de incentivos financeiros no sentido de estimular
a dedicacdo exclusiva a uma dnica rede de ensino sem o aumento da
jornada de trabalho.

Ressaltamos a falta de uma politica de dedicagdo exclusiva que
incentive o professor a optar por uma unica rede escolar. Conforme preveée
o inciso VII do artigo 4° da Resolugao CNE/n° 2, de 2009 ao estabelecer
os principios a serem definidos na elaboracio e/ou atualizacio dos planos
de carreira pelos estados, municipios e Distrito Federal.

Como enfatiza a CNTE (2009), a dedicagdo exclusiva do
professor a unidade escolar se apresenta como um instrumento
relevante para a qualificagdo e continuidade do projeto politico-
pedagogico. Em razio disso, os sistemas de ensino devem materializar
esse principio mediante beneficios salariais diferenciados e jornadas
de trabalho especificas, compostas em apenas uma unidade escolar.
Essa questio também emergiu no discurso de alguns entrevistados
como veremos mais adiante.

O trabalho no campo empirico também envolveu uma andlise
documental do Plano de Cargos e Carreiras (PCCR, 2008).Com base nas
informagdes resultantes do campo empirico foi possivel identificar que a
politica de valorizag¢do ao longo desse governo contemplou os seguintes
aspectos: carreira, desenvolvimento profissional e condi¢des de trabalho.
Desse modo, passaremos a analisar a percep¢ao dos professores sobre a

valorizagdo do magistério a partir desses elementos.
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Carreira valorizada? A questido do concurso publico, da
movimentacdo na carreira e do salario

Por carreira o PCCR traz “o conjunto de niveis que define a
evolucdo funcional e remuneratéria do servidor, dentro da respectiva
classe” (PCCR, 2008, p.2). Constitui-se numa linha de progressio, na qual
se estabelecem os niveis de remuneracao ¢ os critérios de mudanca de
posicionamento numa mesma classe, essa corresponde “o conjunto de
cargos idénticos quanto a formacao do seu titular” (ibid, 2008. p.2). Nesse
caso, a distribui¢do dos cargos (atribui¢des na organizacio) referentes a
uma atividade profissional é feita em classes. Essas constituem degraus
na carreira correspondendo a conjuntos de cargos iguais em atribuicoes e
vencimentos. A mudanga de uma classe para outra representa a promogao
na carreira (MELO JUNIOR, 2000).

Dentre os elementos que compdem a carreira do funcionalismo
publico os professores mencionaram alguns como indicativos da
valorizacio profissional. De inicio, a relevancia da realizacio de concursos
publicos e da contratacdo de professores concursados emergiu nas falas

de alguns professores:

[...] na gestdo de Jodo Paulo ele valorizou muito [...] a prefeitura
tinha muitos professores contratados, estagiarios de sala de aula
e quando eu fiz o concurso ela ja tinha chamado professores do
concurso anterior da gestdo anterior e mais dois mil professores
desse concurso que eu fiz. Entdo ele valorizou muito essa
questdo de ter professores formados em sala de aula e ndo
estagidrios que estdo em formagdo e sem apoio de ninguém.
Houve esse avanco. (P.3).

Novos professores na rede e af foi um ganho no governo Jodao
Paulo que nds conseguimos contratar antes. A gente tinha eu
acho que metade da rede com estagiarios e acumulagio de
professores. Conseguiu-se contratar quase trés mil professores
novos. Inclusive eu sou dessa demanda. (8.2).

O atendimento a esse pleito por parte do gestor municipal se

constitui como ponto importante, assim como a ampliagdo da carga
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horaria. Como ja destacamos, a entrada no servico publico deve se dar
exclusivamente por concurso publico. Por outra parte, a contratagio de
professores efetivos se constitui, para os entrevistados, num elemento de
valorizagdo, pois reduziu a parcela de estudantes regentes, que, por suas
caracteristicas especificas, podem ser caracterizados por trabalhadores
com contrato de trabalho precario.

Percebemos, também, que a discussdo por parte da categoria se
reverberou na ampliagdo da jornada de trabalho mediante o acréscimo
de carga horaria (na regéncia, coordenagido escolar e gestao escolar), além
da garantia dos respectivos beneficios trabalhistas e sua incorpora¢io na
aposentadoria. Havia criticas por parte do sindicato que considerava o
aumento da jornada de trabalho como uma das formas de precarizagao do
trabalho, devido a explorac¢ao do trabalhador que buscava, por intermédio
disso, o incremento salarial, tendo em vista, a baixa remuneracdo auferida.

O contexto descrito foi o seguinte: o professor acumulava tempo
de servico, mas nao tinha os direitos previdencidrios resguardados a
serem acionados no petiodo da aposentadoria. “Eram pessoas exploradas
que trabalhavam que nao levavam os seus direitos para a aposentadoria.
Entio na hora em que se conseguiu isso na gestao Jodao Paulo foi um
passo grande pra isso” (S.1). Assim, a referida posicionou-se contraria a
acumulac¢do da jornada de trabalho, para isso, justificou que tal iniciativa
vai de encontro aos anseios da categoria quanto a reduc¢ao da jornada de
trabalho sem a diminuicio do salirio. Mas ao se refetir ao fato de terem
os direitos resguardados no periodo de aposentadoria avaliou como
ponto positivo. Preconizou ainda a realiza¢do de concursos publicos
como instrumento para se garantir os direitos inerentes a carreira do
servidor publico.

Outra iniciativa evidenciada pelos professores que se insere nesse
debate diz respeito a garantia do ingresso na carreira com o respectivo
desenvolvimento profissional de acordo com o nivel de formagao como

podemos observar nos relatos que seguem:
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Por exemplo, a parte financeira. Quando eu entrei até o final
dele houve uma valorizacio muito grande. Porque eu entrei
ganhando... Entdo houve uma grande valoriza¢do nessa questio
financeira. (P.2).

A mesma coisa mudou s6 a questdo financeira a gente que era
do probatorio recebia menos de um saldrio minimo, entido nio
sei se foi o sindicato, a gente ja comegou a receber com o nivel
que a gente tinha. Quem tinha nivel superior recebia com nivel
superior. Quem tinha pés recebia com o nivel de pés. Foi na
questdo financeira, mas no que diz respeito ao trabalho, ao
professor o avango é muito pouco. (P.10).

Essa medida representou um impacto significativo na carreira
do magistério municipal, principalmente para os professores recém-
ingressantes ao se acatar ainda no estagio probatério sua promogao
por qualificacdo, ou seja, oportunizando a mudanca da classe salarial
condizente com seu nivel de especializagdo, assim como confirmaram
os professores.

Outro ponto forte destacado por alguns sujeitos foram as alterages

no Plano de Cargo e Carreira, assim como enfatizou P.1:

Foram significativas até porque antes desse Plano de cargo e
carreiras quem tinham muitos anos de servico que estava prestes
a se aposentar ¢ questio de mestrado, doutorado eles ganhavam
o salario deles eram iguais a quem tinha magistério a quem tinha
acabado de entrar na Prefeitura. Entdo, isso também de assim,
¢ uma motivacio para que o professor que esta estudando para
ndo deixar de ser um incentivo para o professor. (P.1).

A partir do exposto, inferimos que houve a ressalva do papel do
PCCR como instrumento externo de incentivo ao ingresso e permanéncia
na profissao do magistério, ja que, com a implementacio e a reformulacdo
desse, os profissionais do magistério tiveram diferenciac¢oes salariais com
base no tempo de servicos prestados e por merecimento, como, por
exemplo, a0 término do curso de pés-graduacio, repercutindo, nesse

caso, na progressao por qualificagdo.
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Ja no que se refere ao salario dentre os que se posicionaram

desatacamos:

No comego ele [o gestor municipal] foi implantando politicas
que melhoraram o salario. Eu me sentia satisfeita porque ele
pagava melhor que o estado. Eu tinha 145 horas e menos tempo
e cu ganhava mais na prefeitura. No estado eu tinha 200 horas
e cinco anos a mais. Entdo meu salario era melhor na prefeitura.

P7).

No meu salario sim consegui visualizar, mas a questio também
no trabalho com relagdo a materiais conseguiu ver mudangas.

P9).

E possivel apreender que esses professores atribuiram relevancia
ao aspecto salarial ao afirmarem que houve preocupacio por parte da
gestdo municipal. Endossando esse entendimento P.7 atribuiu que os
seus proventos nesse sistema de ensino eram maiores em comparagao
aos percebidos na rede estadual de ensino de Pernambuco. Em suma,
podemos inferir que o incremento salarial se constitui comomecanismo
da valorizagio profissional na perspectiva desses sujeitos. Essa perspectiva
foi anunciada também por P.9, ao analisar que as agbes implementas pela
SEEL tendo em vista valorizar o quadro do magistério repercutiram no
aumento do salario, bem como nas condi¢ées de trabalho.

Entretanto, encontramos posicionamentos contrarios, a fim de

ilustrar:

O saldrio também de Jodo Paulo foi um salario na época teve
uma mudang¢a muito significativa pra melhor nio atingimos um
patamar ideal, nem sei se existe esse patamar ideal. Mas eu me
lembro que houve uma valorizagio nesse sentido. Perdeu de
certo modo o foélego de avango caminhou em macha lenta. Teve
momentos aqui na rede na gestdao Jodo Paulo que teve aumento
de 1% e coisa assim, vocé imaginar que a inflacdo nunca deu 1%.
Entio vocé sempre esta em desvantagem em relacio a inflagdo
isso significa perdas. Eu acho que no contexto geral foi uma
gestdo de médio desempenho. (P.5).
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[...] eu sinto ndo ser tdo valorizada pelos nossos comandantes,
pelos nossos governantes que ainda nao valorizam. Eu acho
que se tivéssemos um saldrio mais digno realmente pra ficar em
uma rede e ter uma dedicagdo com a exclusividade [...]. Mas se
vocé tem um salario digno vocé fica em uma unica unidade ¢ vai
produzir muito mais. (P.8).

Com base nos relatos acima, ¢ possivel perceber que a valorizagiao
do magistério foi materializada por intermédio do incremento salarial.
Mesmo assim, hé relatos de que o incremento ndo seguiu um ritmo
considerado bom, ja que em determinados momentos nao o aumento
(ou corregio salarial) ndo superou o indice inflacionario.

Segundo Monlevade (2000), o salario corresponde ao pagamento
pela execucdo de um determinado trabalho. No caso especifico do
magistério, além da questdo do sustento e do desenvolvimento pessoal,
o valor do salario enquanto indicativo da valorizagdo profissional tem
por proposito também garantir a qualidade da atuagdo do professor, o
qual, diante do arrocho salarial vivenciado pela categoria em fungao da
espiral inflaciondria, tem buscado recuperar suas perdas se combinando
para fazer da progressdo de carreira, que deveria significar incentivo, um
simples mecanismo de defesa do valor do salario-base do magistério:
adicionais de tempo de servigo, progressao por titulagdo, gratificagoes e
abonos, entre outros, que refletissem na compensagao salarial.

No caso do segundo relato exposto acima, o professor destacou
que a materializacdo da valorizacdo dar-se-4 a0 passo que exista um
salario digho como incentivo a exclusividade profissional. Ou seja, por
intermédio do recebimento de um estimulo financeiro que repercuta
na elevacio salarial. Nesse sentido, isso podera refletir na qualidade do
trabalho, pois, ao optar por apenas uma rede de ensino, fard com que
“produza muito mais.” Compreendemos que o reflexo da exclusividade
do magistério vai além da garantia da qualidade do trabalho pedagdgico.
Podera representar a reducio da jornada de trabalho acompanhada de

um salario digno, além de diminuir o desgaste fisico e emocional causado

Prixis Educacional | Vitéria da Conquista | v.12,0.23 [ p.319351 | set/dez 2016




338 Lldo Salvino de Lira e Ana Liicia Felix dos Santos

pelo deslocamento de um estabelecimento de ensino para outro e por
intermédio de acumulo de fungGes. Ou seja, apresenta-se como condi¢ao
precipua a fim de oportunizar a dignidade profissional.

Retomando a questdo da carreira, observou-se que os professores
a reconheceram como indicativo da valorizacio do magistério, ou
seja, uma carreira que garanta: ingresso via concursos de provas e
titulos, desenvolvimento por intermédio da movimentagio por tempo
de servigos prestados e mediante formagao, ampliacdo da jornada de
trabalho (acumulacio) e ascensdo da remunerac¢io via salarios condignos.
Essa altima assumiu centralidade nas falas dos professores como ponto
central de uma politica de valorizacdo da a¢io do magistério. Porém, ao
analisarmos os reajustes salariais praticos, percebemos que os indices
nao garantiram o aumento do poder de comprar desses profissionais, em
alguns momentos, os incrementos ficaram abaixo da inflagio do perfodo,

o que, de fato, vai interferir negativamente no processo de valotizacio.
Desenvolvimento profissional: foco na formagio continuada

O segundo aspecto em questdo diz respeito ao desenvolvimento
profissional. No sentido de elevar o patamar de qualidade da educagio
escolar, podemos nos arriscar a dizer que a Secretaria de Educacio,
Esporte e Lazer (SEEL)® atribuiu certa prioridade aos investimentos no
que diz respeito a esse item, quando o vinculando a questao da formacao
continuada. Especificamente, foi possivel identificar que a SEEL tratou
da formacio continuada numa perspectiva que a colocou como necessatia
para o aprimoramento das competéncias profissionais a fim de impactar
na pratica pedagbgica, no status profissional e aprendizado dos estudantes
(MARTINEZ, 2010).

Ac¢des que envolveram o desenvolvimento profissional,

especialmente no ambito da formacgdo continuada, concentraram-se

°A Secretaria de Educagio, Esporte e Lazer da Cidade do Recife ¢ a instincia em que os professores
estdo vinculados no interior da Prefeitura do Recife.
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nos seguintes aspectos: participa¢ao em eventos cientificos (garantindo o
respectivo afastamento do professor da sala de aula para esse fim) e ajuda
de custo; grupos de estudos na escola; investimentos no capital cultural
por intermédio do recebimento de livros, revistas, jornals, garantia e
reajustes do bénus cultural” e participagio em eventos culturais; incentivo
a realizacdo de curso em nivel de pds-graduagdo com o afastamento
remunerado e oferta de curso de graduagdo para os profissionais oriundos
do antigo Curso de Magistério e Normal Médio. Assim como confirmam

os seguintes professores:

A valorizacdo de cursos de pés-graduacio isso foi incentivado.
Hoje ainda ha gente que precisa de pds-graduacdo, mas sé os
mais novos porque os antigos ja conseguiram fazer a sua pos-
graduacio através da PCR no segundo mandato. (S.1).

Houve uma valorizagdo nio do jeito que querfamos, mas houve.
Tiveram formacGes continuadas, tiveram formacdes de ciclo nas
escolas para os coordenadores coisa que nio existia antes. (P.10).

Os incentivos a realizacdo de curso de poés-graduacio por
intermédio de convénios com institui¢bes privadas e publicas se
constituiram como necessarios para instrumentalizacdo da pratica
pedagogica, além do mais, como critério para ascender na carreira através
da mudanca de faixa salarial, atribuidos, portanto, como elementos
importantes para valorizar o professor.

A centralidade em torno da formagio continuada revelou que a
SEEL buscou garantir o aperfeicoamento permanente dos professores
mediante a participagdo nas diferentes atividades de formagao, tendo em
vista, melhorar a qualidade da oferta do ensino escolar. Nesse sentido,
ao tratar a formacido docente como politica publica, que concortre para
melhoria da pratica pedagégica, demonstrou certa preocupagao com as

necessidades formativas do conjunto de profissionais (SANTOS, 2010).

7O Bonus Cultural consiste num beneficio que ¢ concedido aos profissionais da educacio e destina-
se a0 acesso a bens culturais, tais como: cinema, teatro e compra de livros, durante o periodo do
recesso escolar. (http://www2.recife.pe.gov.br).
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Outro aspecto frisado pelos sujeitos como indicativo da valotizagao
profissional, no quesito desenvolvimento profissional, foi o investimento
no capital cultural do professor. As a¢des caminharam no sentido
oportunizar a distribui¢ao de livros para formagao da biblioteca pessoal
e da escola, aumento do valor do boénus cultural e realizacio de eventos

culturais. Assim como foi possivel identificar:

Foi na gestao dele que passamos a ter acesso a mais livros, por
exemplo, a biblioteca do professor ndo s6 nas escolas a gente
recebia também. (P.2).

Gosto muito do bénus cultural que incentiva a comprar livros.
Eu tenho muitos livros gosto muito de comprar o livro da minha
area, paradidaticos, livros cientificos também. (P.4).

Os professores enfatizaram ainda, que essa acdo refletiu a
preocupacio do gestor municipal em buscar alternativas que viessem
a garantir uma educac¢io escolar com qualidade, porém como iniciativa
que se propos a valorizar a atuagio desse grupo profissional na rede de
ensino. Alguns docentes ressalvam a participa¢ao na 53* Reuniao Anual
da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) em 2001,
realizada Salvador (BA):

Nos primeiros dois anos, a formacdo. Inclusive com o envio
de todos os professores a SBPC no primeiro ano e no segundo,
pela distancia, por representatividade. (P.7).

Quando nés fomos pra Bahia que eu nem acreditei que era
verdade quando comegou a surgir os boatos. Eu vi que realmente
ali houve uma grande valorizacio porque eu nao tinha nogdo do
que era a SBPC. Aquela SBPC foi excelente, de qualidade foi um
ponto de partida muito bom. (P.8).

Oportunizar o acesso a um evento cientifico no inicio de sua
gestio configurou-se, segundo os relatos, um indicativo da valotizagio

profissional como “um ponto de partida” (P.8) das acGes para as ages a
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serem empreendidas ao longo desse governo. E oportuno ressaltar que
a formacio continuada do professor como constituinte do processo de
valorizagdo profissional emergiu ao longo das duas gestdes da SEEL
como prioridade. Isso foi evidenciado nos discursos dos profissionais
entrevistados e nos documentos consultados.

A qualificagdo profissional por intermédio da realizagio de um
curso de pos-graduacio e graduagio seguiu a légica de que a busca por um
diploma representa um incremento na remuneracao seguida do impacto
na pratica dos servicos prestados. Dessa forma, entendia-se que, quanto
mais qualificado estivesse o professor, traria implicagbes sob o aspecto
da valorizacio profissional, bem como, para o nivel de desempenho no
sistema educativo. Essa vinculagao foi confirmada pelos professores nos

depoimentos a seguir:

O professor foi valorizado nds tivemos muitas formagdes.
Noés tivemos muitos cursos importantissimos para nossa
aprendizagem, para a pratica pedagdgica. Ele ndo media esforgos
para isso, tinha dinheiro, claro do FNDE que vinha dinheiro
publico pra fazer a formagao do professor nio foi de graca. Mas
foi pago, patrocinado pelo governo. Mas ele aproveitou bem os
investimentos no professor. (P.3).

[..] as formacdes continuadas eu sinto falta saudade delas, os
encontros mensais que eu fiz e as atividades culturais também. A
abertura do ano era mais rica tinha mais atracdes, a valorizacio
de Pernambuco, assim da cultura local. Eu gostei muito disso
focada na gestdo Jodo Paulo. Acredito que ela contribuiu pra
minha valoriza¢io da minha pratica pedagogica. (P.4).

Assim, aideia de qualificar o magistério se apresenta como forma de
adequa-lo, supostamente desqualificados e desprovidos de competéncias
técnicas, as necessidades das reformas educacionais a serem empreendidas
(EVANGELISTA; SHIROMA, 2010). Ou seja, hd uma clareza por parte
da gestao de que investir em formagio é também investir na qualidade
da educagio, ja que um profissional com boa qualificagio profissional

tende a atuar de forma mais qualificada.
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Como foi possivel identificar, a formacio continuada do professor
contemplou também investimentos em a¢oes que envolveram: participagao
em eventos cientificos, ciclo de debates, formacao continuada nas escolas
e faculdades, percebimento de bonus cultural, revistas, livros. Podemos
inferir que houve o entendimento por parte desses profissionais quanto
a dimensao do processo de profissionaliza¢ao docente como constituinte
da instrumentalizagio profissional, mas também como indicativo do
proprio reconhecimento funcional. A partir das agdes empreendidas pela
SEEL, os sujeitos confirmam que as medidas repercutiram na melhoria
da atuagdo profissional, bem como na valoriza¢do como sujeito atuante

dessa rede de ensino.
Condigdes de trabalho

Por fim, a ultima questdo, nesse ponto da nossa andlise, refere-se as
condi¢oes de trabalho.*Partimos do entendimento de que essas designam
“o conjunto de recursos que possibilitam a realizagdo do trabalho,
envolvendo as instalagbes fisicas, os materiais e insumos disponiveis, os
equipamentos e meios de realizacdo das atividades e outros tipos de apoio
necessarios” (OLIVEIRA; ASSUNCAO, 2011, p-354).
As acoes implementadas pela gestio municipal no que diz respeito
a esse aspecto contemplaram: condi¢oes funcionais para a realizagao do
trabalho didrio (estrutura fisica, recursos pedagogicos e o cuidado e o
acompanhamento da satde do servidor) e organizagdo do espaco escolar.
Foi possivel identificar que um grupo de professores preconizou
as condigdes de trabalho como indicativo da valorizagio. Alguns sujeitos
externaram que houve por parte da gestdo municipal preocupagio no que
diz respeito a garantia de agbes visando reestruturar o ambiente escolar,
garantir a entrega de materiais pedagdgicos, o cuidado com a saude do
servidor e a organizacdo do espago educacional. Outros profissionais,

contudo, ndo apresentaram idéntica compreensio, ao detalharem a

8 O PCCR a menciona no Art. 3% VI- condi¢des adequadas de trabalho(RECIFE, 2008).
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situacdo de precariedade presente no ambiente de trabalho, tendo em vista,
a falta de conservagao das escolas e a escassez de recursos, superlotagao
das salas de aulas, dentre outros. Tal cenario pode ser indicativo da
diversidade de escolas que comp&em a rede municipal, ja que existem
escolas cuja estrutura fisica ndo é adequada para o atendimento escolar,
conforme veremos em alguns depoimentos.

Dentre os professores que integraram o primeiro grupo, houve a
ressalva dos aspectos fisicos-estruturais, assim como investimentos na
garantia de materiais e recursos pedagdgicos como podemos perceber

nos relatos:

Eu ndo sei se por ser uma questdo de Jodo Paulo ou de um
programa federal essa historia porque assim, a gente teve mais
dinheiro, investimentos na escola, entdo, na gestio de Joao Paulo
foi muito bom... trabalhar num ambiente com material, com
ambiente adequado e com materiais para a gente realizar um
bom trabalho. (P.1).

[.]Tinha o material bdsico para fazer a tecnologia que vocé
tinha. Houve foi mais a valorizacio da pratica pedagdgica
porque ele deu, ofereceu meios materiais pra gente dar uma boa
aula. Porque eu acho que ele queria a qualidade do ensino e a
qualidade do ensino além da remuneracdo do professor tem os
meios de como vocé da a sua aula. Ele ofereceu, chegou material
pra escola, material pro aluno, chegou material pro professor

P2).

Eu me considero boa até pelas condi¢bes ndo da escola porque
ela tem uma estrutura boa comparada a muitas outras. E uma
estrutura 6tima [...]. (P.3).

A garantia de condi¢bes laborais, no entendimento desses,
representou um dos indicativos da garantia da dignidade profissional, ja
que repercutiu no fazer pedagogico e no processo de valorizagao. Desses
depoimentos, ainda podemos inferir que a oferta das condi¢des funcionais
repercutiu na valoriza¢io do ato pedagdgico, ou seja, os estabelecimentos

de um ambiente adequado de trabalho, seguido de recursos pedagdgicos
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refletiram na qualidade do servigo ofertado como pontuam as professoras
(P.1 e P2). Existiu, desse modo, o entendimento de que nesse aspecto
foram valorizados por parte da gestao municipal.

Outros sujeitos, contudo, atribuiram que, quanto as condi¢des de
trabalho, ndo receberam a devida atenc¢ao, como podemos observar nos

relatos a seguir:

Nao me senti valorizada, nio me senti pela questio das
condi¢Ges precarias das escolas a gente teve até denuncias do
nosso sindicato. Que as escolas funcionavam em bares [..] E
claro que a gente também teve algumas reformas, reformas de
algumas escolas. (P.9).

Eu me sinto angustiada é uma angustia muito grande por
querer trabalhar. Eu gosto da profissdo. Eu amo a profissio, ¢ a
prefeitura, o governo ndo da as condi¢des necessarias para que
eu possa atuar decentemente na minha fungio. Nio. E ruim,
precisa melhorar muito. Mas que ja melhorou bastante. Falta
mais respeito ao profissional, o respeito ao aluno. Lotam as salas
de aula ndo quer nem saber se a escola tem as condi¢oes, que
as salas tém o quantitativo adequado de alunos, que o professor
tem um numero adequado. (P.10).

O citado episédio do atendimento ao aluno em um antigo bar
serviu para ilustrar que, apesar do discurso do gestor municipal quanto a
prioridade da educacio escolar com qualidade para todos, na pratica, os
esforcos nio atingiram toda a rede escolar, beneficiando algumas escolas
com reformas como foi pontuado.

Esse pensamento foi contemplado também no discurso de (P.10)
ao externar seu sentimento de anguistia devido a omissdao por parte do
gestor municipal no que se refere ao estabelecimento de condi¢bes
dignas de trabalho. Isso se configurou, segundo a professora, como
falta de respeito aos alunos e ao proprio professot, que se deparou com
salas superlotadas, seguida da falta de estrutura desses estabelecimentos
para receberem um elevado nimero de estudantes. Tal situacio pode ser

analisada sob a perspectiva das contradi¢Ses e complexidades inerentes
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a gestdo de uma grande rede de ensino, evidenciando os limites de uma
politica puiblica a0 ndo contemplar todo o sistema de ensino.

Atrelada a essa discussdo, podemos citar, ainda que além das
precarias condi¢Oes laborais que esses sio submetidos outras questoes
sdo postas como o ritmo de trabalho e as exigéncias para dar sequéncia as
tarefas, ou seja, as condi¢des das salas de aula da maior parte das escolas
publicas: sem aclimatac¢io, com iluminagao inadequada, desconfortaveis
e com excessivo nimero de alunos, com reflexo no agravamento dessa
situacio. Seguem-se também as novas exigéncias impostas a acdo do
professor, além da propria desvalorizagao social e profissional, que tém
culminado no adoecimento do professor (MENDES, 2007).

Esse ¢ um panorama coletivo dos profissionais do magistério,
que tem afetado diretamente suas atividades e sadde, levando-os a se
afastarem de suas fun¢des. Em muitos casos, a situacdo ¢ agravada pela
falta de acGes preventivas. Muitas vezes, ao retornarem ao seu ambiente
de trabalho, nao recebem nenhum acompanhamento, evidenciando a falta
de compromisso do poder publico. Outros profissionais, porém, resistem
mesmo sem as devidas condi¢oes de satde para o exercicio profissional.

Diante desse quadro, evidencia-se que a preocupacio com a saude
do magistério mediante a¢bes preventivas e de acompanhamento deve
estar presente nas discussoes das politicas de valorizacio do magistério.
Nesse sentido, compete a propria categoria incluir em suas discussdes
esse elemento como ponto de pauta de reivindicagio a fim de exigir a
implementacao de a¢des preventivas e curativas, além de condi¢Ges dignas
para o exercicio da pratica diatia.

Na visao da representante do sindicato, esse quadro no ¢é restrito

a rede municipal do Recife:

O que a gente vé hoje na rede publica especialmente é o tanto e
desgaste com relacdo a questio predial, ou seja, o material que
a escola sucateada, escolas sem estruturas pra receber o aluno, a
escola sem estrutura pra receber os profissionais. (S.2).
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O desgaste das condi¢oes de trabalho por intermédio da falta de
estrutura fisica das escolas e o sucateamento dos materiais é um quadro
presente na rede publica de ensino, trazendo, portanto, essa discussao
para o contexto amplo. Nesse sentido, existe uma nitida relacdo entre
o estabelecimento de condicbes de trabalho e o cuidado com a saude
do servidor. Confirmamos que a SEEL implementou a¢des no que
diz respeito a saide do magistério por intermédio de programas que
visaram acompanhar os profissionais que dispunham de problemas
vocais. Procedeu-se a substituicdo dos quadros negros e investiu-se na
adequacido do ambiente escolar. Porém, ressaltamos que essas iniciativas
nao abrangeram o conjunto de profissionais.

Observamos, durante as entrevistas, que os professores, ao se
reportarem acerca da politica de valorizacio ao longo dessa gestio, fizeram
pouca mengao as condi¢oes de trabalho. Dessa forma, pode-se inferir
que as questOes salatiais e o desenvolvimento profissional sdo questdes

mais fortes e relevantes para a categoria quando se fala em valorizagao.
Consideragdes Finais

No decorrer desse texto buscou-se analisar as percep¢oes dos
professores sobre a politica de valorizacio do magistério. Para isso,
entrevistamos profissionais pertencente a rede municipal de ensino do
Recife. Com base nas informacdes resultantes da empitia e do processo
de andlise destacamos que a categoria percebeu avangos envolvendo os
seguintes aspectos: a carreira, desenvolvimento profissional e condi¢Ges
de trabalho.

No que se refere a carreira, os professores enfatizaram que algumas
medidas nio se constituiram como avancos, a exemplo, da extin¢do da
gratificacdo de regéncia e coordenagio que foram incorporadas aos
vencimentos basicos, o que representou perdas salarias. O posicionamento
da categoria tem sido pela reversdo de tal processo no intuito de seguir

a orientacdo da Lei do Piso Salarial, quando atribui que a remuneracio
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do magistério publico deve ser estruturada contemplando um salario
base instituido nacionalmente atrelado as gratificagdes pecuniarias.
O incremento na remuneragido via ampliacdo de elementos que a
constituem se apresentou como ponto forte, a exemplo, da garantia
de ascender na carreira por qualificacdo ainda no estiagio probatério,
criagdo de gratificages para os profissionais que atuam no ensino
especial, reajustes do valor do tiquete refeicdo, concessiao do acréscimo
da jornada de trabalho. Elementos esses que apareceram nas falas dos
sujeitos consultados.

Sobre a questao do desenvolvimento profissional os sujeitos foram
enfaticos em atribui-la como pronto central da politica de valorizagiao
do magistério municipal. As a¢bes empreendidas estabeleceram como
premissas a melhoria do exercicio funcional e o desenvolvimento na
carreira, especialmente com ag¢bes proprias de uma politica de formagao
continuada.

Ja com relagdo as condi¢bes de trabalho foi possivel observar
que as particularidades de uma grande rede de ensino impactam em
diferentes posicionamentos dos professores, ja que boa parte da rede
fisica (estrutura das escolas, por exemplo) ainda carece de investimentos.
Assim, uma parcela dos professores evidenciou avancos no que diz
respeito a melhoria das condigdes de trabalho e percebeu tais melhorias
como parte integrante da politica municipal de valorizagao. Outros, porém,
endossaram o contexto de precatizacio das condi¢des de trabalho que
sao submetidos, assim como a falta de assisténcia por parte da gestao
municipal quanto as a¢cdes preventivas e de acompanhamento da saude
dos servidores.

Em suma, podemos afirmar que apesar de existir, por parte da
gestdo municipal, o entendimento quanto a necessidade de se valorizar
o magistério municipal e ter acenado através de medidas focadas nos
aspectos carreira e qualificacdo profissional, a materializacio desse
principio nio atendeu plenamente as expectativas geradas pelos

professores, principalmente sobre o prisma salarial. As conquistas,
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segundo os relatos, resultaram da atuacdo dos professores nos diversos
movimentos organizados por intermédio do sindicato da categoria no
intuito de exigir o cumprimento do amparo legal que define a valorizacao
do magistério como direito.

Por fim, é possivel dizer que, mesmo quando encontramos avangos
em governos que se intitulam democraticos-populares, a luta por uma
carreira valorizada ainda é pauta na luta pela melhoria da qualidade da

educacgao publica.
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Resumo

A Educagio do Campo vem conquistando espago na agenda publica educacional,
um dos seus marcos ¢ a consolidagao da Licenciatura em Educa¢io do Campo,
que vem se expandindo, porém enfrente alguns desafios para seu fortalecimento.
Sendo assim, este trabalho apresenta uma analise do perfil dos docentes que
atuam na Licenciatura em Educa¢io do Campo — Habilitagio Ciéncias da
Natureza (Universidade Federal de Goias — Regional Catalao), tendo em vista os
desafios de formagao docente, como a caréncias de sujeitos empoderados com a
légica da interdisciplinaridade e a auséncia do dominio sobre as particularidades
do campo, objetivando assim contribuir para superagio dessas barreiras. Foi
realizada uma analise do Curriculo Lattes dos onze docentes que atuam no
campus Cataldo, especificamente das categorias: Formagio Académica/titulagio,
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Formagio complementar, Atuagio Profissional, Projetos de Pesquisa/Extensio
e Produgées. Os resultados mostraram que a maioria dos docentes ingressou
como formadores sem apresentar envolvimento com a tematica Educacio do
Campo, esse envolvimento passou a acontecer apds o ingresso, majoritariamente
nas areas projetos de pesquisa/extensio e produgdes. Isso demonstra a caténcia
de docentes que se dedicaram ao longo da formacio a Educacio do Campo,
além de evidenciar a auséncia dessa tematica no Ensino Superior brasileiro. O
aspecto positivo é que os docentes comecaram a debrugar sobre a tematica,
mostrando que esses docentes estio aprendendo e pesquisando as multiplas
faces da Educagiao do Campo, ou seja, estdo tendo identidade e dedicagdo ao
mesmo, contudo este envolvimento estd andando junto com o trabalho docente,
tornando sua atua¢io muito mais desafiadora e propensa a erros.

Palavras-chave: Educa¢io do Campo. Formagao docente. Interdisciplinaridade.

Abstract

The rural educational has won field space on public educational agenda, one
of its landmarks is the consolidation of degree in field education, which it has
been expanding, but faces some challenges for its strengthening. Therefore, this
work presents an analysis of the teacher’s profile which work on degree in field
education — Enabling Natural Science (University of Goias — Cataldo Regional),
in view of the challenges of teacher educational, as the needs of subjects
empowered with the logic of interdisciplinary and the absence of dominance over
the particularities of the field, aiming to contribute to overcoming these barriers.
It was created an analysis of the Curriculum Lattes of eleven teachers who work
in the Catalio Campus, specifically in these categoties: Academic Training/
Titling, Additional Training, Professional expetience, Research/Extension
projects and Productions. The results showed that the majority of teachers joined
as trainers without involvement at Field Educational theme, this involvement
began to happen after the entrance, mainly in the areas of Research/Extension
projects and Productions. This demonstrates the lack of teachers who dedicated
themselves throughout the field education training, in addition to highlight the
absence of this theme at Brazilian Higher Education. The positive aspect is that
the teachers have begun to dwell on the theme, showing that these teachers are
learning and researching the multiple faces of field education, in other words,
they are having identity and dedication to it, however, this involvement is walking
along with teaching work, making its work more challenge and prone to errors.

Keywords: Rural Education. Teacher Training . Interdisciplinarity.
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Resumen

La Educacién del Campo ha conquistado espacio en la agenda publica educativa,
su marca es la consolidacion de la Licenciatura en Educacién del Campo, que
se encuentra en expansion, pero se enfrentan desafios. Este trabajo presenta un
andlisis del perfil de los profesores formadores en la licenciatura en Educacién
Del Campo — habilitacion em Ciencias de la Naturaleza (Universidad Federal de
Goias - Regional Cataldo), en vista de los desafios de la formacién de los docentes,
como la falta de personas empoderados con la interdisciplinariedad y la falta del
dominio de las caracteristicas del campo.Se llevé a cabo un analisis del Curriculo
Lattes de once profesores que trabajan en la licenciatura, especificamente a
las categotias: Formacion Académica/titulacion, formacion complementatia,
Practicas Profesionales, proyectos de investigacion/Extension y producciones.
Los resultados mostraron que la mayoria de los profesores entraron como
formadores en la licenciatura sin participaciéon con el tema Educacién del
Campo, esta participacién se produjo después de su entrada, sobre todo en las
areas de proyectos de investigacion/extension y producciones. Esto demuestra
la falta de maestros que se dedicaban a Educacion del Campo en su formacion,
ademis de revelar la falta de este tema en la Educacién Supetior. El aspecto
positivo es que los profesores han comenzado a concentrarse en el tema, estin
aprendiendo y estudiando las muchas caras de este tipo de Educacion, todavia
esta participacion va de la mano con el trabajo del docente, lo que hace que sea
mas dificil y propenso a errores.

Palabras clave: Educacién del Campo. Formacién del profesorado.
Interdisciplinariedad

Introdugio

A Educacio do Campo por muitas décadas foi invisivel para o
Estado, que ndo se posicionou em prol das singularidades educacionais
da populagio rural. Essa tematica s6 vem sendo colocada em pauta na
primeira década do século XXI, onde nota-se o surgimento de politicas
educacionais que fortalecem e legitimam a necessidade de uma Educacio
do Campo, capaz de olhar para as questdes culturais, politicas, sociais,
econodmicas, trabalhistas e opressoras que tencionam o campo, ou seja,

seus modos de vida. Tendo em vista que a Educacdo no Campo é uma
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alternativa de emancipacio desses sujeitos e transformacao social dessa
realidade (ARROYO, 2007; MUNARIM, 2011; BRASIL, 2014).

Essa visibilidade veio se dando lentamente ao longo da histéria,
tendo se intensificado na década de 90, quando os movimentos sociais
que tencionaram o Estado exigindo politicas publicas especificas para o
campo. Tendo a inten¢do de obter politicas que educacionais ampliadas,
que reconhecam as diferencas entre a cidade e o campo, deixando
assim de importar modelos urbanocéntricos para o contexto do campo
(FERNANDES, 2014).

Importantes fatos legais sinalizam as a¢Oes estatais em favor da
Educagio do Campo, como, por exemplo, a Resolu¢io CNE/CEB n°
1, de 3 de abril de 2002, caracterizado como um marco inicial, onde é
legitimada a necessidade de uma abordagem singular sobre os sujeitos e
territérios do campo. Também se tem a Resolu¢io CNE/CEB n° 2, de
28 de abril de 2008, que foi um dos primeiros documentos que trouxe
a nomenclatura Educac¢do no Campo e seus escritos, além de desfazer
a ideologia de que a populacdo do campo tem que sair do seu territério
para ir a escola urbana, para assim ter acesso a projetos de vida melhores,
apontando para necessidade de se consolidar escolas dentro e para as
comunidade do campo. Essas resolucoes que construiram os fundamentos
para as Diretrizes Operacionais da Educa¢do Basica nas Escolas do
Campo, sendo o inicio para a expansio e consolida¢do de novas formas
de olhar e pensar sobre esses sujeitos (MUNARIM, 2011).

Outro acontecimento marcante foi o Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que traz questes sobre a Politica de Educagio
no Campo e o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria
(Pronera). Esse decreto é amplamente destacado pelo fato de ser como
uma politica publica de estado, ou seja, permanente, o oposto das
resolucdes que sdo somente aconselhaveis ao Ministério da Educacgio
(MUNARIM, 2011). O Decreto se molda como um instrumento para
potencializar as lutas dos movimentos sociais em prol da Educagio

no Campo, suas diretrizes, junto com a Politica Nacional de Educacio,
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deve ser implementadas para que assim as metas sejam atingidas para o
evolucdo da Educagio no Campo.

Mas um dos grandes acontecimentos, que marca a luta pela
Educacio do Campo, é a Resolugio CD/FNDE n° 06 de 17 de
mar¢o de 2009, que tem por finalidade estabelecer diretrizes para a
operacionalizacdo da assisténcia financeira suplementar dos projetos
educacionais que objetivam promover o acesso de sujeito de baixa renda
e grupos discriminados 4 Universidade. Esse documento possibilitou
a constru¢ao do programa do governo federal para potencializar a
Educac¢io do Campo em ambito da Universidade, que é o Programa de
Apoio a Formagio Superior em Licenciatura em Educac¢do do Campo
(PROCAMPO), realizado pela Secretaria de Educacio Continuada,
Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio (SECADI) (CAMPOS, 2015). Que
tem como intuito promover o acesso a grupos excluidos historicamente,
como a populacdo do campo. Sendo assim, a Licenciatura é voltada para
0s sujeitos camponeses que tem o desejo de atuar como professores em
suas comunidades, ou sujeitos que ja sdo professores nesse contexto, para
fortalecer assim a conexdo entre a vida do campo e os conhecimentos
académicos (BRASIL, 2014).

Os primeiros cursos, “pilotos”, iniciaram no ano de 2008 em
quatro Universidades federais, a saber: Universidade de Brasilia (UnB);
Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG); Universidade Federal de Sergipe (UFS). O PROCAMPO
tem como propodsito formar professores no ensino supetior para atuarem
na segunda fase do Ensino Fundamental e no Ensino Médio de escolas do
campo, desconstruindo ideologias urbanocéntricas de ensino e focando
em praticas pedagdgicas que considerem as particularidade dos povos do
campo, e sua necessidade de emancipacio e desconstrucao de paradigmas
discriminatorios. De acordo com Oliveira e Macédo (2011), é necessaria
a formacdo mais ampliada de professores para atuarem no campo, no
sentido de produzir uma educagio com sentidos, que acolham a cultura

e os saberes desses sujeitos.
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Professores urbanos, advindos de cultura das cidades e com
uma légica de colocar os saber da cidade como mais importante para a
construcio social, acaba reproduzindo um processo educativo a partir
de formas “poucos sensiveis ao atendimento das reais necessidades de
conhecimento e cultura dos diversos grupos étnicos como indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e trabalhadores da agricultura”
(JESUS, 2008, p. 279). Fazendo-se assim necessario a construcio de
uma formagao mais sélida para os sujeitos interessados em atuar nesse
contexto, olhando o campo como lugar de valor, constituido por sujeitos
politicos, pensantes e com potenciagio de agdo diante da sociedade
(SILVA; GADELHA, 2012).

Em 2012 foi iniciada Chamada Publica para selecionar Institui¢Ges
Federais de Educacio Superior (IFES) para que desenvolvessem o curso
de Licenciatura em Educac¢ao do Campo, no estado do Goias foi aprovada
a criagdo de dois cursos ambos pela Universidade Federal de Goias (UFG),
um na Regional Cataldo e outro na Regional Goias, que atualmente sao
os unicos no Goias, que é um estado que tem uma populagio rural de
24,57%, de acordo com dados de 2010, ou seja, é um territério que
tem necessidade de politicas como esta, para a ampliacio de educacio
de qualidade para esses sujeitos, e principalmente para transformar a
realidade social desses locais (COSTA e a/.,2013; CAMPOS, 2015). O
Curso se iniciou no primeiro semestre no ano de 2014, e em ambos os
campi oferecem a habilitacdo em Ciéncias da Natureza.

A Licenciatura em Educac¢do do Campo almeja um ensino com
alternancia em Tempo Comunidade e Tempo Universidade, com o
intuito de fortalecer a conexio do educando com a realidade do campo,
e que assim ele possa fazer o paralelo entre as vivencias cotidianas e as
questdes teodricas. Além de evitar com que os estudantes residentes no
campo tenham que se mudar permanentemente para as cidades, para que
nao percam o vinculo com sua cultura camponesa (COSTA; ALVES;
FALEIRO, 2015).
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O PROCAMPO ¢ formado por quatro areas de conhecimento:
Linguagens (expressiao oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes,
Literatura); Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Humanas e
Sociais; e Ciéncias Agrarias. Para que assim o professor se instrumentalize
com multiplas 4reas de saberes para atuarem nas singularidades do campo,
tendo em vista que o campo é um lugar que estd envolvido por uma
teia de saberes, e que o professor precisa estar munido de um leque de
conhecimento para atuar sobre essa realidade social, e principalmente
para ser capaz de contribuir para sua transformacio (BRASIL, 2014).

A Licenciatura em Educagdo no Campo prevé que a harmonizagao
dos conhecimentos do curso seja realizada de maneira interdisciplinar.
Para que os saberes dialoguem entre si, objetivando que cada disciplina
ultrapasse seu nucleo centrado de saber, e se preencha com outros
saberes, em prol de compreender as singularidades do campo. Para
isso é fundamental uma troca entre as préprias disciplinas tedricas, e
principalmente entre as teorias, praticas e saberes do campo, é necessario
que se estabeleca uma dinamica pedagdgica que tenha como principio
a construcdo dessas pontes de encontro entre os saberes, para que seja
rompida a l6gica do saber fragmentado urbanocéntrico (BRASIL, 2014;
COSTA; ALVES; FALEIRO, 2015; CAMPOS, 2015).

Tendo como norte a interdisciplinaridade, a Licenciatura em
Educacio do Campo tem como desafio obter professores docentes do
ensino superior empoderados a partir dessa logica. Pois é necessario
que os docentes formadores também estejam capacitados em ministrar
disciplinas com a éptica da interdisciplinaridade que o contexto do campo
exige, rompendo concep¢des reducionistas, produtivistas e fragmentadas
advindas do urbano (SILVA; GADELHA, 2012). Esses precisam se
instrumentarem com as particularidades do campo, suas questdes
culturas, sociais, econdémicas e politicas, ¢ assim produzir a¢des a partir
da interdisciplinaridade, associando os saberes formais, com os saberes
sociais da comunidade (SILVA; GADELHA, 2012). Segundo Britto e
Silva (2015, p. 765) a
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[..] consolidacio das Licenciaturas em Educacio do Campo
vem requerendo a constituicao de um corpo docente que realize
um trabalho orgénico e coletivo, sob uma concepgao de que o
conhecimento se produz de forma integrada entre os diferentes
campos de conhecimento.

De acordo com Brasil (2014) esse é desafio complexo para
Educac¢io do Campo, pois ha grande dificuldade em se ter professores
formadores na Licenciatura em Educagao do Campo que incorporem
ou estejam familiarizados com ag¢Ges interdisciplinares. Essa dificuldade
se da pela propria formagao em contextos urbanocéntricos, que tendem
a fragmentar o conhecimento, produzido a¢des que pouco ou nunca se
articulam.

Jesus (2008) aponta que a formacido dos professores nas
universidades estdo em grande parte direcionada a formacao de
individuos para atuarem apenas no mercado de trabalho, reproduzindo
um perspectiva produtivista, deixando de lado o papel emancipador das
institui¢des de ensino, isso é o impacto de uma visdao urbanocéntrica de
ensinar, que tende a deixar de lado fatos que envolvem o campo. Por
isso surge a necessidade de estruturar um curso de graduagio especifico
para as questoes do campo, para que as metas de universalizacio da
educagio basica no territério rural sejam atingidas, mas principalmente
port possibilitar a formacio de docentes que realmente sejam capazes de
transformar a realidade social da populagdo do campo (BRASIL, 2014;
COSTA; ALVES; FALEIRO, 2015).

Segundo Costa (2012) hd, além da dificuldade, resisténcia dos
docentes em articular e criar pontes de interdisciplinaridades entre os
conteudos tedricos e as realidades sociais do campo, que muitas vezes se
da pela falta de conhecimento sobre as especificidades do campo. Sendo
necessirio entdo que ocorra a “apropriacao tedrica das questoes que
envolvem os processos em disputa no campo brasileiro, em torno das
diferentes visdes de modelo de desenvolvimento e de agricultura, quanto

em relacdo ao desafio de exercitar o trabalho interdisciplinar” (BRASIL,
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2014, p. 15) dos docentes que atuam na perspectiva da Educagdo do
Campo.

Como o curso de Educa¢io do Campo é novo em nosso pais, bem
como as discussOes sobre o tema ficaram (e ainda ficam) subjugadas a
segundo plano, tem-se poucos professores mestres e doutores que se
dedicaram 4 tematica. Logo, poucos docentes saem das Institui¢oes de
Ensino Superiores (IES) brasileiras com uma formacio solida e/ou com
os olhares voltados para a educa¢io do campo como um todo. Assim,
muitos professores (das diversas areas do conhecimento) que trabalham
nos cursos de licenciatura em Educa¢io do Campo, tiveram o contato
inicial com a tematica em sua preparacao para os concursos publicos para
o preenchimento das vagas oferecidas pelos cursos.

Diante dos apontamentos apresentados, mesmo que se observem
alguns limites, nos leva a voltar o olhar para os docentes formadores de
professores. Assim, esse artigo tem como objetivo contribuir para essa
discussdo e ultrapassar esse desafio, avaliando o percurso académico
desses formadores de professores da Licenciatura em Educagio do

Campo da Universidade Federal de Goias, regional Cataldo.
Metodologia

Para responder o objetivo proposto realizou-se uma analise
do perfil dos docentes formadores, com intuito de verificar quais sdo
as experiéncias e histérico académico desses docentes, e qual é sua
relacdo com a Educacio do Campo. Avaliando também as modificagbes
curriculares desses professores apds ingressarem como docentes da
Licenciatura. Levando em conta que os docentes que ministram aulas
com objetivo de formar Educadores do Campo também necessitam
estar estreitamente relacionados com as especificidades e conteddos
que envolvem o Campo, pois isso terd impacto direto na formagao dos
professores que irdo atuar nesse contexto, além de ser uma questio

desafiadora para o fortalecimento da Educacio do Campo.
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A analise do Curriculo dos professores que estdo atuando na
Licenciatura em Educacio do Campo de Goias até o segundo semestre de
2015, foram feitas mediante busca individual na Plataforma Lattes (http://
lattes.cnpq.bt/). O Cutrticulo Lattes atualmente se tornou o recurso padrio
para descrever a historia pregressa e atual de docentes, pesquisadores
e estudantes do Brasil, pois é um instrumento informativo de grande
confiabilidade, se tornando objetivo de analise de exceléncia, dedicacido e
competéncia dos individuos (PLATAFORMA LATTES, 2015).

Realizou-se primeiramente uma andlise do curticulo até o final do
ano de 2013, ou seja, até um ano antes do inicio do curso de Licenciatura
(que se iniciou em 1/2014), para verificar se os docentes que ingressaram
como professores tiveram alguma questio curricular voltada para
Educac¢io do Campo. Em seguida, fizemos uma analise do ano de 2014 a
2015, com intuito de verificar se professores que nio tinham envolvimento
com Educa¢io do Campo passaram a ter. Foram identificados onze
(11) professores que atuam na Licenciatura em Educacdo do Campo na
Regional Catalao.

As categorias analisadas no Curriculo Lattes foram: Formagao
Académica/titulacido, Formac¢ido complementar, Atuacio Profissional,
Projetos de Pesquisa/Extensio e Produgdes (especificamente os artigos
completos, livros e capitulos de livros). Sendo essas categorias, em nossa
analise, as com mais potencial em captar os dados sobre o Perfil desses
professores, pois sdo aspectos que exigem maior engajamento dos
docentes durante sua vida académica.

O acesso aos dados foi realizado a partir do acesso a Matriz
Curricular da Licenciatura em Educa¢io do Campo da UFG/Regional
Cataldo, nesse documento captou-se os docentes que atuam até o
periodo da presente pesquisa atuam no curso. A partir daf realizou-se um
pesquisa no Curriculo Lattes de cada sujeito, para ter acesso aos dados. O
tratamento dos dados foi realizado primeiramente com a construc¢ao de
um quadro organizado, e logo em seguida com descri¢do e interpretagao

desse quadro para gerar os resultados apresentados a seguir.
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Resultados

Dividiu-se a analise Curricular de acordo com cada categoria
analisada, composta por os dois periodos de analise, que é até o final de
2013 e entre 2014 a 2015. Dos onze professores que atuam na Licenciatura
em Educacio do Campo, UFG — Regional Catalao, obteve-se os seguintes

resultados.

Formagio Académica/Titulagio
Até 2013:

A partir da analise dos curriculos, até 2013, percebe-se que no
nivel de Graduacio grande parte (36,4%, n=4) sio formados apenas
Pedagogia, um (9,1%) é formado em Ciéncias Biolégicas, e um (9,1%)
formado em ambas as licenciaturas. Dois (18,2%) sio formados na
area de Letras (portugués, literatura, inglés), um (9,1%) em Psicologia
(licenciatura e bacharelado), e dois (18,2%) na area das Ciéncias Exatas
(Fisica, Matematica ¢ Quimica).

Todos possuem mestrados. Seis (54,5%) professores possuem
Mestrado em Educacio, centrados em diversas areas como, politicas
educacionais, aprendizagem, curticulos especificos, educa¢io especial/
inclusiva e escola Rural. Um (9,1%) possui Mestrado em Estudos
Linguisticos, um (9,1%) em Educacio em Ciéncias e Matematica, um
(9,1%) em Ciéncias, um (9,1%) em Ecologia e Conservagio de Recurso
Naturais e um (9,1%) em Ciéncias Sociais e Educacionais. E importante
frisar que nenhum desses tratou-se da tematica especifica da Educagao do
Campo no mestrado, apenas um se aproximou da tematica dissertando
sobre Escola Rural.

Verificou-se que a maior parte dos docentes possui Doutorado
(81,8%, n=9), sendo apenas dois (18,2%) que possuem somente Mestrado.
Dos doutores, seis (66,7%) possuem Doutorado em Educacio, nas areas
de educacio inclusiva, aprendizagem, politicas, juventude, migracio e

fracasso universitario. Dois (22,2%) tem Doutorado na drea de Linguistica
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e um (11,1%) em Ciéncias. Sendo nenhum em areas que envolver
educacio do Campo. Dois professores possuem Pos - Doutorado, na
area de Educacio Inclusiva e Linguistica, letras e artes. E cinco (55,5%)
possuem alguma especializacdo, nas areas de psicopedagogia, educagio,
docéncia universitaria e praticas pedagogicas.
De 2014 a 2015:

Desde o inicio do Curso de Licenciatura em Educacio do Campo,
identificou-se que apenas dois (18,2%) professores tiveram novas
formacdes académicas/titulagoes, um iniciou o curso de graduagio em

pedagogia, e outra iniciou pés-doutorado na area de ensino-aprendizagem.

Formagiao complementar
At 2013:

Dez professores (90,9%) obtiveram formagido complementar,
apenas um (9,1%) professor nio realizou. Nota-se que as formagdes
complementares que mais se destacaram até o ano de 2013 sdo nas areas
de Pedagogia, como educacio infantil, praticas pedagogicas, educacao
infantil e inclusiva. Se destacando também pelas formac¢oes voltadas
para a docéncia no ensino superior, além de formagdes voltadas para a
linguistica, comunicag¢io e linguas (inglés, espanhol e lingua brasileira de
sinais). Tendo diversas outras formagdes, porém as que mais se destacam
sao as mencionadas antetiormente.

De 2014 a 2015:

Apenas quatro (36,4%) professores tiveram alguma formagao

depois de 2014, sendo voltadas para area de docéncia para ensino supetior,

pedagogia, educacio e lingua inglesa.

Atuagao Profissional
At 2013:

Quatro (36,4%) de todos os docentes possuem experiéncias

profissional até 2013 apenas como professores universitarios, destacando
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atuacio na area pedagogica, educacio infantil e inclusiva, além de atuacio
em outras areas que menos se repetiram, como psicologia, letras e politicas
educacionais.

Todos os outros docentes (63,3%) ja atuaram em ambas as
docéncias, tanto na educa¢io basica quanta na superior. Desses que
atuaram nos dois niveis se destaca a atuagao na educag¢ao escolar nas areas
de Linguas, Ensino Especial e Infantil, Biologia e areas das Ciéncias Exatas.
Ja na docéncia Universitaria, observa-se atua¢do no ensino das areas de
Pedagogia, Letras, Ciéncias Exatas, Biologia e Ciéncias Naturais. Além
disso, tiveram raros casos de atuagdo como pesquisador ou coordenador.
De 2014 a 2015:

Todos os professores de 2014 a 2015 atuaram como Docentes
do Ensino Superior, principalmente nas areas de educacdo em geral
(pedagogia, letras), além de outras areas como psicologia, arte, quimica,
entre outras. Também foi identificado atuacbes em coordenacdes, sendo
uma voltada a Educagio do Campo. Identificou-se pelo Curriculo
Lattes apenas dois professores colocaram que atuam como docentes na
Educagio do Campo, porém sabe-se que todos os onze (100%) ministram

aulas no curso de Licenciatura em Educagio do Campo.

Projetos de Pesquisa/Extensio
Até 2013:

Realizou-se uma avaliagio de acordo com as tematicas dos Projetos
de Pesquisa e Extensdo que os docentes ja participaram. Até o ano de
2013 as tematicas que mais se repetiram no total de sete vezes foi o tema
relacionado a Formagdo de Professores, seguida pelo tema Educagio
Especial/Inclusiva com cinco vezes, e quatro nos temas relacionados a
Aprendizagem. Além de diversos outros temas que foram mais isolados,
como, letramento, praticas educativas, educa¢ido ambiental entre outros,
o tema educac¢io do campo (ou relacionados) se fez presente apenas um.

Um docente nio participou de nenhum projeto, de acordo com a avaliacio.
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De 2014 a 2015:

De 2014 a 2015 o tema Formaciao de Docentes continuou
prevalente, aparecendo sete vezes, seguido pelo tema Educacio Especial/
Inclusiva que aparece cinco vezes, resultado igual ao anterior (até 2013). As
tematicas relacionadas ao Campo (Educacio do Campo, desenvolvimento
do campo) apareceram quatro vezes, ou seja, um aumento consideravel
comparado até o ano 2013 que apareceu apenas uma vez. Outras tematicas
apareceram também, como ciéncias, praticas educacionais, politicas,

subjetividade, entre outras, porém de forma isolada.

Produgdes (Artigos Completos, Livros e Capitulos de Livros)
Até 2013:

Foi realizada uma avaliacio de acordo com os Temas das Produgées.
Até esse perfodo o tema mais recorrente foi Formaciao Docente,
aparecendo sete vezes, seguido de Educacio especial/inclusiva e educacao
infantil que apareceram trés vezes cada uma. Outros temas como
servigos e politicas educacionais, aprendizagem, portugués, imigracao,
entre outros, apareceram isoladamente. Apenas um teve produgdes
relacionadas ao campo nesse perfodo, especificamente sobre curriculo e
cultura do campo e educagio rural. Um docente nio possui producSes
(especificamente Artigos Completos, Livros e Capitulos de Livros) nesse
petiodo.

De 2014 a 2015:

Observou-se grandes mudancas nesse periodo, os temas mais
presentes foram relacionados a Educacio do Campo, apareceram sete
vezes, desses: quatro sdo direcionados especificamente a Educacio do
Campo, e trés a memoria do campo, comunidade rural e juventude do
campo. O tema Educac¢io Inclusiva, apareceu quatro vezes, e outras
tematicas foram menos presentes, como formagio docente (que foi o mais
presente nos anos anteriores), Ensino Médio, entre outros. Constatou-
se que dois docentes nio possuem produgdes (especificamente Artigos

Completos, Livros e Capitulos de Livros) nesse periodo.
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Discussées

Tais resultados corroboram com a premissa apresentada
inicialmente, de que ha falta de professores das diversas areas do
conhecimento que se dedicaram a se especializar ao longo de sua
formacio académica com a tematica educacio rural e/ou do campo, e
o mesmo reforca o ja observado e vivenciado de que essa tematica nao
esta presente e nem ¢ valorizada no seio das grandes 1ES brasileiras que
oferecem programas de pos-graduacio.

Dessa forma os resultados apresentados nos leva a necessidade
de um maior envolvimento com a tematica e com as especificidades da
educacio do campo a fim do fortalecimento, consolidagao e ampliacao dos
cursos de licenciatura em Educacdo do Campo. Os dados dessa IES goiana
nos mostram que os docentes que atuam nessa licenciatura comeg¢aram
a debrugar sobre a tematica especifica do curso apds sua insercio no
mesmo. Mesmo verificando um grande salto nos projetos de pesquisa
e publicaces com a tematica pelos docentes desse Campus, que € um
resultado positivo, nos mostra que esses docentes estdo aprendendo e
pesquisando as multiplas faces da Educacio do Campo ao mesmo tempo
em que estdo implantando e trabalhando no mesmo, logo tornando sua
atuacdo muito mais desafiadora e propensa a erros. Isso é evidenciado
pot Santos (2014), que relata a necessidade dos docentes da Licenciatura
em Educacdo do Campo advindos de meios urbanos de ensino, de se
envolverem com aspectos que rodeiam o campo através de estudos por
conta prépria ou com o auxilio de outros docentes mais experientes, bem
como os préprios alunos do curso de licenciatura.

E tal situagido nao ¢é culpa de nem das IES e muito menos
dos docentes que como visto estdo, dentro de seus limites tedricos e
financeiros, estio empenhados em aprofundar seus conhecimentos
na temdtica e como consequéncia oferecer aos alunos um melhor
planejamento e ensino. Isso ¢ consequéncia de um processo histérico de

exclusido da populagdo camponesa, que de acordo com Coelho (2011),
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no contexto de expansio do capitalista esteve fadada ao excedente de
precos minimos ou desigualdade na troca de seus produtos, constituindo
uma relacdo de desigualdade com as grandes industrias dos centros
urbanos. Essa desigualdade nao teve impacto somente na economia, mas
também nas questoes sociais e educacionais, pois se iniciou a construgao
de estigmas sobre esses sujeitos, que eram vistos como incapazes, € com
pouco valor social, sendo marginalizados e esquecidos pelas agdes estatais
educacionais. Isso acabou gerando a auséncia de espagos institucionais
(por exemplo, as 1ES e institui¢oes educativas no geral) para se discutir
essas questOes que rodeiam a classe camponesa.

Contudo a formagio de professores em Educacio do Campo
¢ nova no Brasil, e como as outras areas do conhecimento, possui
suas especificidades e desafios impares, aos quais os professores dos
Cursos de Educa¢iao do Campo terdo que ensinar aos seus licenciandos,
futuros professores, que vao necessitar além dos conteudos especificos
de cada habilitagdo, conhecer a realidade do campo. E para melhor
ilustrar esse desafio, vamos utilizar da argumentacio do documento
MEC/2009 (BRASIL, 2009), que defende uma Licenciatura especifica
para os educadores do campo, que aponta para as ruralidades (diversidade
cultural, econémica e social a0 longo do pafs), a situagdo de precariedade
das escolas do campo, o problema da multisseriacdo, a necessidade de
professores formados por areas do conhecimento numa perspectiva multi
e interdisciplinar para dar conta da escassez de docentes no meio rural,
bem como a superagio da fragmentacio do conhecimento na educagiao
escolar por meio da formacio por areas do conhecimento.

Pelo documento vemos a complexidade que é formar de fato um
professor para atuar no campo, pois 0 mesmo terd que ter conhecimento
interdisciplinar dos contetdos, conhecimentos didaticos e praticos e
estarem inseridos com a realidade do campo. E nio devemos esquecer-
nos de outras complexidades que estdo sendo vivenciadas pelas IES,
que além das mesmas terem que “formar” seus docentes para melhor

atua¢do nos cursos, falta infraestrutura e verbas para melhor planejamento
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e desenvolvimento dos mesmos, por exemplo, verba para uma maior
integracao dos alunos e professores com a realidade camponesa de sua
regido, haja vista que os docentes e muitos licenciados sdo oriundos da
zona urbana.

Caldart (2010) apresenta outros desafios a licenciatura, como:
a) falta de uma politica especifica de educagdo que articule com o
desenvolvimento da agricultura camponesa e familiar; b) fazer do campo
um objeto central de estudo sistematico e rigoroso; ¢) orientar o curso
com uma visdo alargada de educacio; e d) construir estratégias para a
realizacdo da praxis. A autora chama a atenc¢éo de que no se trata de um
estudo separado do foco de profissionalizacdo do curso, mas de fazer
com que os professores do campo dominem as questdes e contradiges
fundamentais do campo e de que existem outros espagos formativos além
da escola, e preparar os futuros professores ... para atuagao (alargada)
nele é um dos principais objetivos dessa Licenciatura” (CALDART, 2010,
p. 135). E no quarto desafio apontado pela autora, é o mais complexo que
¢é a “praxis”, ou seja, o professor ser capaz de conciliar a teoria a pratica

“em um mesmo movimento que é o da transformacio da realidade (do
mundo) e de sua autotransformagio...” (CALDART, 2010, p. 136).

Nas orientagbes do MEC (BRASIL, 2009) estido presentes que
os cursos devem se ater as especificidades das populagcdes camponesas,
com sua realidade social e cultural que exige uma diversidade de
acOes pedagdgicas; mostra a expectativa de que o licenciado, ao ser
formado especificamente para atuar nas escolas do campo, contribua na
organizacio do trabalho pedagdgico nas escolas e atue em seu entorno,
na comunidade em que faz parte. Deste modo, segundo Santos (2011)
uma das ideias mais difundidas ¢ a de que o educador do campo deve ser
formado para além da docéncia, para ser agente de transformacao social
em defesa dos direitos humanos. Sendo fundamental uma licenciatura
capaz de oferecer recursos para uma educa¢ido emancipadora, para que
os formados se afetem com os desafios da Educa¢io do Campo, e

reconhecam seu papel social.
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A organizacio dos componentes curriculares da Licenciatura
em Educacio do Campo “adotou as estratégias da multi e da
interdisciplinaridade, utilizando a diversidade e a inovacio como principios
teérico-metodolégicos de produgido de conhecimento” (BRASIL, 2009,
p-4). Nesse viés surge outra importante pergunta como oferecer aos
licenciandos em Educagdo do campo uma formagao interdisciplinar? Se
os docentes formadores desses futuros professores foram formados no
modelo fragmentado do conhecimento, e a estrutura curricular de muitos
cursos de Licenciatura em Educacdao do Campo sdo organizados de forma
disciplinar. Tais fatores tornam um desafio para que a interdisciplinaridade
se concretize no cotidiano dos cursos, haja vista a interdisciplinaridade
sempre esteve presente nos discursos mais muito pouco de forma efetiva
nos sistemas de ensino.

Para Santomé (1998) interdisciplinaridade é uma associagao entre
disciplinas, essa associagdo provoca intercambios e enriquecimento
mutuos. A possibilidade de avancar numa perspectiva interdisciplinar,
se daria com o rompimento dos isolamentos cotidianos dos espacos
escolares (RODRIGUES, 2010). Ou seja, para que haja efetivagdo da
associacio das disciplinas demanda trabalho coletivo e um intenso dialogo
e planejamento entre os professores das diferentes areas, contudo temos
que admitir que pata que se concretize demanda de tempo, dedicacdo
e envolvimento com o curso e sua proposta. Contudo sabemos que
a demanda de trabalhos imposta aos professores universitarios os
impossibilita de uma dedicag¢ao exclusiva ao curso, pois além de ministrar
aulas no cutso, tem que atender a demanda de outros cursos, além de
questdes administrativas, de pesquisa e orientagoes.

Diante do exposto nos resta concordar com Cunha (2004) que
diz que precisamos assumir que a docéncia é uma profissdo complexa,
que exige cuidados singulares e dominio da multiplicidade de saberes e
conhecimentos, que estio longe das especialidades, mas na exigéncia de

uma dimensao total.
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Consideragdes finais

Sao varias relagoes de saberes que influenciam a formacao
de professores os quais sao discutidos por varios autores, desde o
relacionamos os processos cognitivos, cientificos, curriculares, até os
técnicos e expetienciais os quais os profissionais vio adquirindo ao longo
de sua formagio e vivéncias. Sdo relagcGes genéricas que com a pratica
cotidiana do exercicio profissional da docéncia vao se especificando e
consequentemente se especializando. E justamente esse movimento que
observa-se com os docentes da licenciatura em Educacio do Campo da
Universidade Federal de Goias, da regional Cataldo. Esses docentes se
formaram e se especializaram (mestrado e/ou doutorado académicos)
em diferentes dreas pedagdgicas do conhecimento, aperfeicoando

“genericamente” na formacio de professores, e com a demanda imposta
pela sociedade (mercado) esses profissionais veem outras possibilidades,
formar professores para a Educacio do Campo, e esses docentes vem
aperfeicoando-se desde 2014, apds ingressarem como docentes no
curso. Como observado a maioria voltaram os olhares para a tematica e
passaram a se debrucarem na pesquisa, produgio cientifica, extensionistas
e de ensino.

Esse trabalho nio busca questionar o potencial subjetivo de
cada docente em superar ou lidar com as problematicas que envolvem
a docéncia na licenciatura em Educacio do Campo, tendo em vista que
alguns aspectos de educaco formal podem dificultar o trabalho docente,
porém nio interfere na capacidade de resiliéncia de cada sujeito para
realizar um trabalho realmente transformador, interdisciplinar e que
realmente considere as singularidades do campo.

A avaliacio realizada aqui se faz a partir de informacgdes curriculares
formais, com o intuito de contribuir para a discussdo, para que haja o
fortalecimento e aumento do potencial desse novo curso, que se faz
tdo necessario para a superacdo de barreiras histéricas e para tornar

protagonistas os sujeitos do campo como agentes de direitos que merecem
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um olhar singular sobre suas identidades e culturas. Fazem-se necessatios
novos estudos que discutam esses aspectos de modo qualitativo, pois
¢ fundamental compreender as questSes subjetivas que envolvem os
docentes formadores, para que assim seja possivel uma analise de todos
0s aspectos que envolvem e que sao necessarios para superar os desafios
da formacao docente.

Movimentos esses tdo importantes para consolidar a identidade
dessa complexa licenciatura tanto no Campus estudado, quanto a nivel
nacional, a fim de amenizar os desafios apresentados e tornar possivel
uma melhora nos processos de ensino e aprendizagem tanto na educagiao
superior, nas IES formadoras de professores, quanto na educacio
basica, onde esses professores irdo atuar e serem de fato educadores que
promovam a dissemina¢do do conhecimento e a transformacao social,
melhorando a qualidade de vida das comunidades rurais e diminuindo

as barreiras entre campo e cidade.
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Resumo

O artigo aborda as trajetérias dos estudos sobre Educagio Nio Formal, em
ambito nacional e internacional, pontuando e dialogando sobre as concepgoes
formadas a luz dos referenciais te6ricos dos autores Maria da Gléria Gohn, Jaime
Trilla, José Carlos Libaneo, Margareth Park. O texto aponta que este campo de
estudo ainda se encontra em construcio e polariza os posicionamentos dos
pesquisadores entre aqueles que enaltecem as suas potencialidades e os criticos
que o vislumbram como aquele que contribui para a diminui¢io das agGes estatais
a partir da crescente oferta de agdes educativas pelo Terceiro Setor.

Palavras-chave: Educac¢io nio formal. Terceiro setor. A¢oes educativas.
Abstract

El articulo analiza las trayectorias de los estudios sobre la educacién no formal
en el ambito nacional e internacional , de puntuacién y el didlogo sobre los
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conceptos formados a la luz de las referencias teéricas de los autores Maria da
Gloéria Gohn, Jaime Trilla , José Carlos Libaneo , Margaret Park . El texto sefiala
que este campo de estudio estd atn en construccion y polatizar las posiciones de
los investigadores entre los que ensalzan sus potenciales y criticos que vislumbran
como uno que contribuye a la reduccién de las acciones de propiedad estatal de
la creciente oferta de actividades educativas el Tercer Sector .

Keywords: Non-formal education. Third sector. Educational activities.

Resumen

El articulo es parte de una tesis de maestrfa y analiza las trayectorias de los estudios
sobre la educacién no formal en el ambito nacional e internacional, de puntuacion
y el didlogo sobre los conceptos formado a la luz de las referencias teéricas de
los autores Maria da Gléria Gohn, Jaime Trilla, José Carlos Libaneo, Margaret
Park. El texto sefiala que este campo de estudio estd ain en construccion y es
visto como otra manera de hacer que la educacién permite al lector a apropiarse
y reflexionar a partir de los discursos sobre la Educacién No Formal promovidas
hasta ahora.

Palabras clave: Educacion no formal. Sin fines de lucro. Accién educativa.

Introducao

A mencio a educag¢io ndo formal nos remete tanto aos Organismos
Internacionais como aos educadores comprometidos com uma concep¢ao
mais abrangente de forma¢io humana. No primeiro caso temos o
relatério da Comissdo Internacional sobre Educagio para o século XXI,
da Organizacdo das Nagoes Unidas para a Educacio, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), organizado por Jacques Dellors, editado pela primeira vez
no Brasil, em 1997, sinaliza desafios do futuro, afirmando que a educacio
surge como um trunfo indispensavel a humanidade na sua construgio
dos ideais da paz, da liberdade e da justica social. Este documento aponta
as tensOes mundiais que devem ser ultrapassadas e propoe reflexdo para
articulagdes entre o local e o global, o universal e o singular, tradicio e

modernidade, competitividade e igualdade de oportunidades, solu¢Ges a
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curto e longo prazo, extraordinario desenvolvimento dos conhecimentos
e as capacidades de assimilagdo pelo homem, enfim, tensbes entre o
espiritual e o material.

O mesmo documento ainda manifesta a incumbéncia a educacio
para a missdo de fazer com que todos, sem exce¢ao, frutifiquem os seus
talentos e potencialidades criativas, o que implica, por parte de cada
um, a capacidade de se responsabilizar pela realiza¢do do seu projeto
pessoal. Sendo assim, a Comissao, anteriormente mencionada, propoe
uma educacio capaz de despertar um espirito novo sustentado em quatro
pilares considerados bases da educacio: aprender a viver junto, aprender
a conhecer, aprender a fazer e aprender a ser.

E utilizada a expressdo “utopia” a0 mencionar estes ideais
educativos. O fato real é de que todos estes ideais parecem inatingfveis
para o modelo de educacio ainda vigente. Se considerarmos somente o
modelo de Educacdo Formal a proposicio parece ainda mais distanciada.
Nesta perspectiva, faz-se também necessaria a a¢gdo do modelo de
Educacio Nao Formal.

No que tange os educadores comprometidos com a inclusido
social Aoyama (2007) ressalta que a educacdo nio formal representa
uma importante possibilidade de aprendizagem para aqueles que nio
conseguiram aprender na educa¢ao formal. Assim, o ambiente diferenciado
da sala de aula pode ser enriquecedor e pode, de fato, contribuir para o
processo de aprendizagem, uma vez que busca oferecer, além de espaco
diferenciado, uma proposta pedagdgica também diferenciada, que
envolve atividades nio participativas do curriculo escolar, salientando,
como observa Gohn (1999), a relevancia da educacio nio formal esta
na possibilidade de criacdo de novos conhecimentos.

A educacio ¢ constantemente desafiada a se reformular no espaco
formal e vale ressaltar que estes mesmos desafios se fazem presentes
nos espacos nao formais engajados nas areas de educacio, cultura e

comunicacao.
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Para Gohn (2011) ha formas educacionais fora da realidade escolar,
fora da Educagdo Formal propriamente dita. Ha producdo de saberes
e aprendizagens extracurriculares, distintos do conhecimento prescrito
as escolas, e fazem parte da formagido dos individuos. A mesma autora,
(GOHN, 2010), lista algumas caracteristicas que a Educac¢do Nao Formal
pode atingir em forma de metas como: aprendizado quanto a diferengas,
adaptacio do grupo a diferentes culturas, construcdo da identidade
coletiva do grupo, balizamento de regras éticas socialmente aceitaveis.

Gohn (2010) aponta que na Educacio Nio Formal ha
metodologias que precisam ser desenvolvidas, codificadas e que sdo
marcas da singularizagdo, desta modalidade educativa.

O artigo vem apresentar o percurso dos estudos realizados sobre
Educagao Nao Formal travando um didlogo trazido a luz dos referenciais
teoricos dos autores Gohn (2006, 2010, 2011, 2012), Trilla (2008), Libaneo
(1988), Park (2005).

O texto abrange uma revisao bibliografica, trazendo a tona
os conceitos de Educag¢do Nio Formal, como um campo de estudo
relativamente novo e em expansio, implicando em concep¢des que
estdo sendo construidas a partir de pesquisas recentes. Ainda neste texto,
analisamos as caracterizacOes da Educacdo Nao Formal efetuadas por

renomados pesquisadores do campo da educacio.

1 - EDUCACAO NAO FORMAL ENQUANTO CAMPO E
CONCEITO EM CONSTRUCAO

Os estudos sobtre a Educacio Nao Formal sdo recentes e tanto
como campo de pesquisa como o proprio conceito ainda se encontram
em construcdo. Os raros estudos, comparativamente a quantidade de
pesquisas feitas sobre a educagio formal, levaram, até poucas décadas atras,
ao reconhecimento legal das instituicbes nao escolares que promoviam
acoes educativas.

Gohn (2011) relata que até os anos 80, a Educagdo Nao Formal

era considerada um campo de menor importancia no Brasil, apesar de,

Prixis Educacional | Vitériada Conquista | v.12,n.23 | p.377-404 | set./dez 2016




Trajetdrias e reflextes sobre educagio nao formal 381

em alguns momentos, existir seu desenvolvimento em espagos exteriores
as unidades escolares, terminava sendo considerada uma extensio da
Educagdo Formal. A autora atribui aos anos 90 o perfodo no qual a
Educacio Niao Formal passou a ter maior destaque em decorréncia
de mudancas na economia, na sociedade, no mundo do trabalho e da
atuacio de agéncias e organismos internacionais, como a Organizacio
das Nac¢oes Unidas (ONU) e a Organizacio das Nagdes Unidas para a
Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e da publicacio de textos
de alguns estudiosos do assunto, podendo ser citados a propria Gohn
(1999) e Afonso (1992).

De acordo com o Plano Diretor (BRASIL, 1995), pode-se afirmar
que ocorreram mudangas nas fun¢des do Estado Brasileiro desde a década
de 1990: “O Estado reduziu seu papel de executor ou prestador direto de
servigos, mantendo-se, entretanto, no papel de regulador e provedor ou
promotor destes, principalmente dos servigos sociais, como a educagao
e a saude” (BRASIL, 1995).

Sendo assim, da-se origem a administra¢Ges descentralizadas,
proporcionando autonomia financeira e administrativa. Surgem
organiza¢des segundo Silva (2003, p.99-100): “entidades auténomas,
estabelecem uma relacio institucional com o Estado mediante os contratos
de gestao e a participac¢io direta no orcamento publico, submetendo-se
apenas aos mecanismos de fiscalizacao das metas alcangadas”.

Neste contexto, denota-se uma responsabilizacio da sociedade civil
brasileira no ambito da garantia de direitos sociais. Em complementacio,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996
reconhece a existéncia de contextos educativos fora do ambito escolar e
segundo Gohn (2010) o termo Educac¢ao Niao Formal foi incorporado
ao Plano Nacional de Educac¢io em Direitos Humanos, em 2003.

Na atualidade, ha os cursos de graduacio ligados a Educacio e
os de Pedagogia que oferecem a disciplina Educa¢do Nao Formal como
componente curricular. A necessidade da insercdo desta disciplina foi
assinalada, em 2000, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, para o Curso

de Graduacdo em Pedagogia e Licenciatura.
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Esse novo cendrio reafirma o conceito de educacdo expresso
pela denominagdo “educagido ao longo de toda a vida” ou “educagio
permanente”, como também expde novos atores, tanto na formulagio
quanto na implantacdo dessas politicas, as quais buscam uma forma
de articulacio entre Estado e sociedade civil e, sob diferentes aspectos,
tem envolvido ONGs e o setor privado. Trilla (1985, p.43) defende o
conceito de educacio permanente por ser mais totalizador e abrangente

ndo cerceando limites para a aprendizagem.

O conceito de educacdo permanente ¢, sem duvida, o mais
amplo, genérico e totalizador. De fato, ndo é uma classe ou um
tipo, ou um setor da educagdo, mas, uma construgio tedrica
sobre o que deveria ser a prépria educacio. B a ideia que faz dela
algo continuo e inacabavel, algo que abarca a biografia inteira
da pessoa.

Por ser um campo de estudo relativamente novo, ha entre
os autores que exploram os estudos sobre Educagio Nio Formal,
concepgoes diferenciadas, que ainda nio se firmaram ao longo dessas
décadas de pesquisa, gerando uma defini¢do fluida sobre o tema.

E certo que ocorre atualmente um momento de “crise da
modernidade” (GIDDENS, 2006; SANTOS, 2005; STEGER, 2000),
deflagrado a partir dos anos 90, ou seja, uma crise de paradigmas nos
campos investigativos, inclusive nos campos relacionados a educagao,
surgindo novos conceitos e diferentes proposicdes para um mesmo
estudo, e isto nio exclui a tematica aqui tratada.

Ha autores que percorrem o discurso demarcando as fronteiras
entre a Educa¢ao Formal, a Educacio Nao Formal e a Educagio Informal,
conservando os conceitos considerando a delimitagdo e preservagio
destes espacos.

Libaneo (1988) afirma que nas modalidades de Educa¢io Formal
e Nao Formal ha intencionalidade, porém a Educagao Nao Formal

apresenta baixo grau de estruturacdo e sistematiza¢io, sendo que as
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relagdes pedagdgicas ndo sdo formalizadas. Apesar de o autor demarcar
claramente estas modalidades e suas caracteristicas ele admite que hd uma
inter-relacio: “A formulagio das trés modalidades de pratica educativa
- informal, ndo formal, formal - abordadas aqui na sua inter-relagao, ganha
hoje novas configuragdes com o impacto mais decisivo de processos
informais e ndo-formais nos processos formais.”

Gadotti (2005) reconhece as trés modalidades educativas descritas
por Libaneo, mas declara que hd ambiguidade na defini¢ao proposta em
1982, por La Belle, pelo fato desta defini¢do tomar a Educaciao Formal,
como unico paradigma e caracterizar a Educagdo Nao Formal, pela
auséncia em relacdo a outra. Neste sentido Gadotti rejeita a concepcio
de Educagdo Nio Formal em oposi¢do a Formal e ressalta que nao ha
como se estabelecer fronteiras rigidas entre estes modelos pelo fato de
que, hoje, os curriculos interculturais reconhecem a informalidade como
uma caracteristica fundamental da educacio do futuro.

Gohn (2011) alerta que os dois unicos elementos diferenciadores,
entre as modalidades de Educacio Formal e Nio Formal assinalados
pelos pesquisadores sio relativos a organizagio e a estrutura do processo
de aprendizado. A autora destaca que as categorias de espaco e tempo
apresentam um diferencial na Educagio Nao Formal, propiciando
flexibilidade quanto a operacionaliza¢io de conteddos, objetivos e ctiagdo
e recriagao de espagos, segundo os modos de agdo previstos.

Libaneo, Gadotti e Gohn conjugam concepgdes semelhantes sobre
Educac¢io Nao Formal no sentido de demarcacgio das trés modalidades,
com suas respectivas caractetizagdes, porém Libaneo (1998, p.88) admite

que exista educagao formal também fora da escola:

Educagio formal seria, pois, aquela estruturada, organizada,
planejada intencionalmente, sistematica. Nesse sentido, a
educagdo escolar convencional ¢é tipicamente formal. Mas
isso nao significa dizer que ndo ocorra educacido formal em
outros tipos de educacio intencional (vamos chama-las de nio
convencionais). Entende-se assim que onde haja ensino (escolar
ou nio) ha educagao formal.
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Trilla (2008) se apoia nas concep¢des de Coombs e Ahmed, sobre
a triparticio no universo educacional que foi exposto no trabalho de
1974, Attacking Rural Poverty: How Non-Formal Education Can Help (Ataque
a Pobreza Rural: Como a Educac¢do Niao-Formal pode ajudar), no qual

definiam esses conceitos nos seguintes termos:

a  educagao formal compreenderia "o ‘sistema educacional’
altamente institucionalizado, cronologicamente graduado e
hierarquicamente estruturado que vai dos primeiros anos da
escola primaria até os dltimos da universidade”; a educacio
ndo-formal, "toda atividade organizada, sistematica, educativa,
realizada fora do marco do sistema oficial, para facilitar
determinados tipos de aprendizagem a subgrupos especificos
da populagio tanto adultos como infantis"; e a educagio informal,
"um processo que dura a vida inteira, em que as pessoas adquirem
e acumulam conhecimentos, habilidades, atitudes e modos de
discernimento por meio das experiéncias diarias e de sua relacio
com o meio". (Coombs, 1975, apud Trilla, 2008).

Afonso (apud PARK, 2005, p.17) aponta uma divergéncia da
Educacdo Nio Formal em relagdo a formal no que diz respeito a nio
fixagao de tempos e locais e a flexibilidade na adaptacao dos contetudos de
aprendizagem a cada grupo concreto. Ele também usa o termo #do escolar
como sinonimo de #do formal e adverte para o risco que ha da desvalorizagao

da educacio escolar ao se valorizar a Educacio Nao Formal:

[..] a recente valorizagio do campo da educagido nio-formal
pode significar ou implicar a desvalorizag¢do da educagio escolar.
Por essa razdo, a justificagdo da educagio ndo-escolar nio pode
ser construida contra a escola, nem servir a quaisquer estratégias
de destruicdo dos sistemas politicos de ensino, como parecem
pretender alguns dos arautos da ideologia neoliberal.

Esta preocupagido com a degradagdo da qualidade da educagio
oferecida pelo Estado, através de uma possivel desvaloriza¢ao escolar, em
detrimento da valorizacio da Educaciao Nao Formal, também é sinalizada

pelas autoras Park e Fernandes (2005, p.10):
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De forma alguma a educacio nao-formal tenta complementar,
substituir ou concorrer, por principio, com a educagio formal,
devendo esta ser mantida pelo poder publico e revestida de
qualidade, gratuidade e laicidade. A educa¢io nio-formal pode
captar ¢ receber recursos de fontes plurais. Nossa principal
preocupacio é com a faléncia do estado de bem-estar social, que
pode determinar uma desobrigacdo gradativa e total das funcoes
governamentais relacionadas as politicas publicas... dando a
ideia equivocada de que educagdo nio-formal pode ser uma
alternativa de educagao para determinados grupos sociais. Dessa
visdo discordamos direta e frontalmente.

Apesar de nio se dedicar especificamente aos estudos sobre
Educacio Nio Formal, Frigotto (2011, p.247), pontua a preocupagiao
em relagdo a educacido voltada para atender as demandas do mercado,
sendo vinculada ao produtivismo e a pedagogia de resultados, inclusive
na modalidade nao formal, o que dificultaria a reversdo da problematica
da dualidade na educa¢io publica/privada e a parcetia nio favoreceria
esta reversao.

Montafio (2010) discute com a mesma criticidade que Frigotto,
Park e Fernandes a parceria entre o Estado e as “organiza¢des sociais”
(instituida mediante a Lei n © 9.790, de 23 de marco de 1999), alertando
que mais do que um estimulo estatal para a acdo cidada, representa
desresponsabilizagio do Estado da resposta a “questdo social” e sua
transferéncia para o setor privado, e salienta que o que esta por tras de
tudo isto é a diminuicio dos custos desta atividade social.

Pelas concepgOes apresentadas é possivel perceber que quase
todos os pesquisadores expoem o reconhecimento de que a Educacio
Formal ndo consegue suprir todas as necessidades da sociedade para o
desenvolvimento dos saberes, ¢ que mesmo que ela absorva tragos nio
formais, ainda assim, no conseguira atender a demanda necessaria.

O que se pode identificar inicialmente é que existem autores que
relatam as contribuicSes da Educacio Nao Formal no sentido de atuar
positivamente, na colabora¢io para uma educacio mais ampla, genérica

e totalizadora, como menciona Trilla.
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Outros autores, apesar de apontarem o reconhecimento para estas
contribui¢des, expoem as criticas em relacdo as politicas publicas. Os
autores criticos alertam que, neste processo de ampliacdo das praticas
da Educacio Niao Formal, pode haver uma motivagdo maior para a
exclusdo da responsabilidade publica para uma educac¢io de qualidade
para todos, transferindo esta responsabilidade para a educa¢io nio
formal/privada.

Uma ideia, uma concepgdo imaginada ja garante a sua existéncia,
mas para que ocorra a sua interlocucio, divulgacio, torna-se necessatio
que a mesma seja nomeada. O processo de construgdao de um conceito
passa pelo processo individual e, posteriormente, se lanca a discussio
académica para seu avango, busca de sentido e aprimoramento.

A respeito do conceito de Educacio Nao Formal Trilla (2008)
aponta como marco da origem da popularizagiao dos termos Educacio
Informal e Educagio Nao Formal a publicacdo da obra de P. H. Coombs,
intitulada The Worlds International Crisis (1968), apesar de as realidades
educacionais ja sinalizarem, anteriormente, a existéncia da expressao

“Educacio Nao Formal”.

O mesmo autor afirma que a educagido, por ser fenémeno
complexo, multiforme, disperso, heterogéneo, permanente e quase
onipresente, apresentar em seus processos “educacionais” elementos
tdo variados que vem imprimindo adjetivacdes através das separacdes,
ordenag¢des, taxonomizacdes e classificacbes como: educagio familiar,
edncagdo moral, educagio infantil, educagdo autoritiria, edncagao fisica...

Desta forma, os termos: Formal, Ndio Formal e Informal; sio
adjetivacGes ao substantivo Educacio que vao especificar certos modelos
com relacio as suas atuagdes.

Valéria Arantes (2008, p.7) se utiliza de uma epigrafe na qual expde
a concepcio de Dewey j4, no século XIX, para defender um continunum
entre as acOes e experiéncias vividas nessas duas esferas da educacio -

formal e nao formal.
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a educacdo que denominamos nio-formal ou assistemadtica, a
matéria do estudo encontra-se diretamente na sua matriz, que
é o proprio intercambio social. E aquilo que fazem e dizem as
pessoas em cuja atividade o individuo se acha associado. Este
fato da uma chave para a compreensdo da matéria da instrugao
formal ou sistematica. JOHN DEWEY, 1859-1952)

E possivel perceber que Dewey se antecipou a Coombs e Ahmed
na conceituacio de Educac¢dao Nao Formal, porém, os tltimos obtiveram
maior sucesso na publiciza¢do da introducdo deste conceito.

Garcia (2005, p.27, apud Park) ao buscar a concepgio ideal
para o termo Educacio Nao Formal alerta para a importancia de se
compreender a historicidade do tema e que mesmo tendo sido criado
a partir das bifurcagcdes de outros conceitos diz respeito apenas a
Educaciao Nao Formal, pois cada conceito remete a outros conceitos.

Segundo ela:

o conceito de educacio nio-formal nio estd no conceito de
educagio formal, apesar de possuir alguns entrelagcamentos com
este, mas ¢ um outro conceito, que ndo diz o acontecimento da
educacio formal. Diz de um outro acontecimento, que nido ¢é
melhor nem pior, mas transita em outro plano.

A autora ainda aponta o fato de a Educa¢io Nao Formal nio
estar ligada diretamente, em uma relacdo de dependéncia, a Educacio
Formal, pois, para ela, ¢ um acontecimento que tem origem em diferentes
preocupacdes e busca considerar contribuicdes vindas de experiéncias
que nlo sio priorizadas na Educacio Formal.

Em contrapartida, a mesma Garcia ressalta que, no processo de
construcdo de conceitos, é importante travar o didlogo com o outro, com
o que ¢ diferente, e que muitas vezes pode ser encarado inicialmente
como oposto e inclui a discussao do conceito de Educac¢do Ndo Formal
neste processo.

Ao relatar os caminhos da conceituagdo, Gohn (2011, p. 99)

menciona que a defini¢do de Coombs e Ahmed, como “uma atividade
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educacional organizada e sistematica, levada a efeito fora do marco
de referéncia do sistema formal, visando propiciar tipos selecionados
de aprendizagem e subgrupos particulares da populagdo, sejam estes
adultos ou criangas”, mostrou ser como um conceito de abordagem
conservadora, pertinente a uma época na qual se objetivava, em ultima
instancia, o controle social.

A autora expde que o grande destaque para Educacio Nio
Formal ocorreu na década de 90, quando houve mudangas na economia,
na sociedade e no mundo do trabalho, exigindo das pessoas o
desenvolvimento de competéncias e novas habilidades.

Em 2010, Gohn (p. 33) apresenta o seu conceito de Educacio

Nio Formal:

¢ um processo sociopolitico, cultural e pedagoégico de formacio
para a cidadania, entendendo o politico como a formagdo do
individuo para interagir com o outro com a sociedade. Ela
designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem
e produgio de sabetes, que envolve organizacoes/instituigdes,
atividades, meios e formas variadas, assim como uma
multiplicidade de programas e projetos sociais.

(continna,

Como se vé, Gohn concebe Educacio Nao Formal através de)

um processo que envolve varias areas, visando a formacio do individuo
cidaddo, para que este possa dialogar com a sociedade. Este processo
educativo seria desenvolvido fora da escola, através de praticas intencionais
para a producio da aprendizagem. Assim, este conceito se mostra mais
amplo e menos controlador do que o conceito inicial mencionado por
Coombs e Ahmed, pois menciona o didlogo da sociedade e ndo uma
selecdo prévia de aprendizados direcionados a suprir necessidades
advindas da vida social. A autora esclarece que, por esta concepcao, a
Educagiao Nao Formal se mostra mais criativa e voltada para a formagao

de individuos transformadores de seu contexto de vida.
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(conclusao)

2- EDUCACAO NAO FORMAL: CONCEITO(S) E
CARACTERISTICAS

Diante de um conceito que ainda se encontra em constru¢ao
entre seus pesquisadores e por denotar caracteristicas diversas, em
relagdo ao lugar e a0 momento do qual este pesquisador se refere,
acreditamos que a concepc¢iao de Educacio Nao Formal pode ser
considerada um processo de agdo educativa intencional, dialégica,
emancipadora, criativa, porém realizada em espacos e tempos nio
convencionais, sem grandes estruturacoes sistematicas, através de
instituicGes nio escolares.

Mais do que a concep¢do em si, suas caracterizagdes apontam
especificidades deste modelo educativo, que tornam seu estudo de extrema
relevancia para o entendimento do seu processo a possiveis analises e
pontuagdes sobre Educacio, em seu contexto mais amplo.

Trilla (2008) alerta para o grande crescimento do nimero de
instituicbes atuando com Educacio Nao Formal, nas ultimas décadas,
e, também pelo cuidado de nio se atribuir responsabilidades para a
Educacio Nao Formal que seriam particularidades da Educacio Formal,
bem como promover a condenacio por fracassos educativos a Educagio
Formal: "[...] a educacio nio-formal nio é nenhuma panaceia! E tio
maniquefsta projetar toda a culpa educacional na escola quanto supor
que a educacdo nio-formal é uma pog¢io magica e imaculada".

Alguns autores procuram caracterizar a Educagdo Nao Formal,
entre eles, Brembeck (1999), que estabelece uma comparagio entre
Educacio Formal e Nao Formal, pontuando alguns elementos que dariam
suporte para a mudanga social pelo desenvolvimento econdémico, como

¢ mostrado na tabela em seguida:
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Quadrol- Caracteristicas comparativas da Educa¢do Formal e Nao Formal

Caracteristicas Ed. Formal Ed. Nio Formal
Tém muito menos centralizacao
Altamente estruturados em um | e estrutura comum e podem ser
Estrutura . . .
sistema coordenado e sequencial. | descritos tanto como um subsetor
quanto como um sistema.
Centrada em tarefas ou habilidades,
, - o~ com objetivos que se relacionam
Conteudo Académica, tedrica e verbal. N objet q . -
a aplicacdo pritica em situagoes
didrias.
. E de curto prazo e orientada para
Tempo Orientada para o tempo Futuro. P p
o tempo presente.
Gratificacio Os retornos tendem a ser | Osretornos tendem a ser tangiveis
& postergados e sao de longo alcance. | e imediatos ou em curto prazo.
T Tem baixa visibilidade e pode
Tem alta visibilidade e encontra-se P
Local . - ocorrer em quase todos os lugares,
fixada em diferentes locais. . .
inclusive no espaco do trabalho.
Normalmente transmite . .
. . Tende a ter mais conteudos
; conhecimentos padronizados e P
Método especificos, com esforcos que se
centrados no papel do professor e JE S e s
dirigem 2 aplica¢do pratica.
na sala de aula.
Estudantes - normalmente
- g . ~ Estudantes- podem ser de todos
sdo definidos por idade e sio i
L 0s grupos etarios.
razoavelmente previsiveis.
Educadores - t¢ém uma grande
Participantes Professores - sio formalmente | variedade de qualificagio e nao
certificados. sdo necessatiamente certificados
formalmente.
A rejeicao no aprendizado pode | A rejei¢do no aprendizado nao
desencadear um estigma social. desencadeia um estigma social.
As experiéncias geralmente sido
. > Frequentemente acontece como
~ designadas para ir ao encontro X .
Funcio . resposta as necessidades que as
das supostas necessidades que as .
. pessoas dizem tet.
pessoas tém.

Fonte: A autora, 2014, segundo BREMBECK, C. S. Op. cit. pp.11-12.

Por esta caracterizacdo comparativa, pode-se observar que o autor
nao coloca um modelo de educagiao em superioridade ao outro; nao ha
um nivelamento, na verdade, ele aponta as caracteriza¢es e promove
um didlogo entre estas modalidades, para que o leitor possa captar as
diferencas existentes, e que sao validas, para a articulagdo de cada um,
ou entre eles, conforme se faca necessario.
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Afonso (1989, apud, SINSOM, PARK, FERNANDES, 2007) ao
caracterizar a Educacdo Nao Formal propoe nove itens como expostos
abaixo:

1- tem carater voluntario;

2- promove sobretudo a socializagdo;

3- promove a solidariedade;

4- visa ao desenvolvimento;

5- preocupa-se essencialmente com a mudanga social;

6- é pouco formalizada e pouco hierarquica;

7- favorece a participagao;

8- proporciona a investigacio e projetos de desenvolvimento;

9- consiste, por natureza, de formas de participacao descentralizadas.

Este autor caractetizou a Educa¢io Nio Formal, focalizando os

objetivos, as agdes e as metas implementados nesta modalidade.

Gohn (2010) traz mais elementos a esta discussao quando lista
outras caracterfsticas situando uma abordagem especifica em relagio as
metas como:

(a) aprendizado quanto a diferengas;

(b) trabalha o “estranhamento”, através da adaptagdo do grupo a

diferentes culturas, do individuo em relacio ao outro;

(c) construcio da identidade coletiva de um grupo;

(d) balizamento de regras éticas relativas as condutas aceitdveis
socialmente.

Pelas caracterizac¢oes de Afonso e Gohn é possivel perceber que
em suas andlises ha uma preocupagio em tornar identificavel o carater
social, ou seja, o vinculo com o grupo ao qual esta inserido e as relagSes
com os demais grupos, como elementos de singularidade da Educacio
Nio Formal. Analise em que ndo houve preocupagio em criar paraimetros
comparativos como fez Brembeck.

Gohn, ainda em 2010 ( p. 44), além de pontuar as caracteristicas
existentes, menciona as lacunas, ou seja, as auséncias que foram identificadas

no processo de Educa¢do Nao Formal que estdo explicitadas a seguit:
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(a) Formacdo especifica a educadores a partir da definicdo de
papel e atividades a realizar, no que se refere as formas
de conhecer uma dada realidade social, publico-alvo dos
programas educativos, caracteristicas dos processos culturais
e socioeducativos locais etc.

(b) Definicao de fungoes e objetivos de Educacdo Nao Formal.
(c) Sistematizacdo das metodologias utilizadas no trabalho
cotidiano.

(d) Construgao de instrumentos metodoldgicos de avaliagio e
analise do trabalho realizado.

(e) Construgio de metodologias que possibilitem 0 acompanhamento
do trabalho realizado.

(f) Construgdo de metodologias que possibilitem o acompanhamento
do trabalho de egressos que participam de programas de
Educacio Nao Formal.

(g) Criagdo de metodologias e indicadores para estudo e analise
de trabalhos de Educa¢io Nio Formal em campos nio
sistematizados.

(h) Sistematizacdo das formas de aprendizado gerada pela vontade
do receptor.

(1) Mapeamento das formas de Educacio Nao Formal na
autoaprendizagem dos cidadios (pot exemplo, jovens no campo
da autoaprendizagem musical, no uso da internet, construgdao
de blogs etc.)

Gohn sinaliza uma série de auséncias que estariam vinculadas a

metodologia, aos objetivos, a0 acompanhamento e a avaliacdo; ou seja, ela

aponta a necessidade de uma maior sistematizacao. Um questionamento se

faz aqui necessario: Se todas estas lacunas fossem supridas nio estarfamos

transformando a Educagiao Nio Formal em Formal e, por consequéncia,

ja estarfamos contrapondo muitos dos itens mencionados por Brembeck,

como diferenciais entre uma modalidade e outra? Sera que sistematizando

melhor a Educacdo Nio Formal nao estarfamos eliminando os marcos

diferenciais?

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.12,n.23 p. 377-404 set./dez. 2016




Trajetdrias e reflextes sobre educagio nao formal 393

Coombs (apud Homs, 2001, p. 94) apresenta em seu discurso

também esta

N2ao Formal:

preocupagio em relagdo ao controle aplicado a Educagio

[...] advierte Coombs de la dificultad y reto que supone la gran
dispersion de centros y promotores de este tipo de programas
educativos, que puede provocar cierta dosis de desconcierto y
frustracion entre los partidarios de un modelo de planificacion,
gestion y financiacién de la educacion centralizado y bajo el
control de las autoridades educativas, sean de dmbito estatal,
autonémico o local. Este modelo, afirma, no puede aplicarse
a la educaciéon no formal, puesto que si cualquier ministerio,
departamento o consejeria de educacion intentara hacerse cargo
de todas las actividades educativas no formales de su ambito
competencial, se enfrascarfa en una batalla burocratica com otras
administraciones y organismos que sentirfan una intromision
en sus respectivos quehaceres. Ademas, dada la diversidad de
campos de actuacién que abarca la ENFE, dificilmente podtia
cualquier administracién educativa disponer de los medios
y competencias especializadas que serfan necesarias para
atenderlos convenientemente. No obstante, si tienen algo que
aportar las autoridades educativas en la tarea de dar impulso y
contribuir a desarrollar las actividades de educacion no formal.

Por esta linha de interrogacio pensamos que se for atender a todas

as lacunas sugeridas por Gohn, em prol de uma melhoria de qualidade

na Educacio

Nio Formal, poderemos correr o risco de descaracteriza-la

segundo os marcos diferenciais apontados por Brembeck. Consideramos

que ha de se ter um maior acompanhamento dos trabalhos de Educacio

Nio Formal, mas no sentido de descoberta, e nio no sentido de

aprisionamento e controle.

2.1- Trajetdrias internacionais

Como

mencionado, desde 1968, Philip H. Coombs, ja havia tratado

de divulgar suas concepgdes acerca da Educac¢io Nao Formal. Em 1973,

através de uma obra pouco difundida, o mesmo autor implanta o conceito
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do Universo da Educagao Tripartida, que foi em seguida ilustrado por
Trilla (2008).

Homs (2001) menciona que entre os seguidores de mesma linha
de Coombs podem ser citados, a R. G. Paulston, C. Brembeck, Th. La
Belle, M. Granstaff , R. O. Niehoff, T. W. Ward, ], D. E. Thompson, etc.
e entre os pesquisadores espanhdis, A. Sanvisens, R. Nassif, J. Sarramona,
A. J. Colom, J. M. Tourifian, G. Vazquez, J. Trilla, G, Garrido.

Garcia (2009, p. 42) se apoia nos verbetes sobre Educagao
Niao Formal, encontrados na The International Encyclopedia of
Education (1985), para explorar historicamente o conceito e verifica
que o termo apresenta grande importancia, principalmente ao revelar o
pensamento norte-americano sobre o conceito de Educacao Nao Formal,
e aimportancia atribuida a ela por paises “subdesenvolvidos”, sendo uma
referéncia bastante utilizada nas décadas de 1960 e 1970. Ela comenta

sobre os autores encontrados nos verbetes:

P. H. Coombs ¢ M Ahmed; D. ] Radcliffe & N. J. Colletta; L.
Srinivasan; J. C. Bock & C. M. Bock; J. Lowe e K. Moro’oka
que traz uma contribui¢io que ndo se restringe a concepgao
da educacio nio-formal nos Estados Unidos, explicitando a
compreensio japonesa do conceito.

Palhares (2009) menciona que a atencdo particular de Coombs e
seus colaboradores sobre a Educacdo Nao Formal foi um despertar para

uma possibilidade econémica nos processos educativos:

[.] 2 Educagio Nio Formal, que mais tarde iria merecer
uma atencdo particular de Coombs e colaboradores, mesmo
subalternizada em relacio a Educacio Formal poderia, contudo,
vir a assumir um papel de relevo na ewnomia dos processos
educativos, ja que se constituia como "uma contribui¢do rapida
e substancial no progtresso dos individuos e da nagdo" (Coombs,
1968: 203, apud Palhares, 2009).

O mesmo autor revela que o proprio Coombs (Coombs & Ahmed,

1975) reconhece nio estar em presenca de um fendomeno recente, mas que
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a Educacdo Niao Formal tinha constituido, até entdo, um objeto pouco
estudado sistematicamente.

Palhares (2009) menciona obras anteriormente escritas, feitas por
um levantamento de Paulston, 1972, que tratam da Educagiao Néao Formal,
s6 que se apresentam de forma dispersa em virtude da grande variedade
de tematicas e problematicas similares, se encontram ocasionalmente
desde 1958 ("the nonformal educational enterprise", nogao atribuida a Clark
& Sloan, 1958; "nonformal educational system", de autoria de Miles, 1964; e

"nonformal education", da pertenca de King, 1967).

De forma bastante critica, Palhares afirma que a atualidade nio
esta prodiga em trabalhos de folego, que ele designa de, neste subcanpo
educativo, e pontua exce¢des como os escritos de Poizat, 2003, e de
Rogers, 2004. Sinaliza que o crescimento de pesquisas e a naturalizagdo
acerca da Educagdo Nao Formal se devem ao fato da erosio sofrida pela
Educag¢io Formal por uma crise, real ou virtual, e que fizeram vislumbrar
nessa configuracio educativa emergente a férmula para a consecugio
dos objetivos e desenvolvimentos imediatos para a educagao das massas.

Garcia (2009, p. 44) elabora um comparativo entre os autores

Coombs, Brembeck, Afonso, Trilla e Pastor Homs, estudados por ela.

Cabe considerar que o enfoque de cada um desses autores ¢é
diferente, sendo que Coombs, pela primeira vez, valoriza esses
outros modos de fazer educagio tendo a preocupagiao de
denomina-los. Brembeck traz estudos sobre como a educacgio
ndo-formal poderia melhorar a educagdo nos paises em vias
de desenvolvimento; Afonso encara a educacio ndo-formal
prioritariamente em relacdo aos movimentos sociais; Trilla possui
uma preocupacio maior com a historicidade e a conceituacio da
educag¢io nio-formal, analisando-a amplamente e Pastor Homs
se preocupou em realizar uma intensa pesquisa, analisando a
trajetéria do conceito da educagio nio-formal.

2.2 — TrajetOrias nacionais

Gohn (2011) afirma que, até a década de 80, o interesse pela

Educagdo Nio Formal no Brasil era pequeno, tanto no sentido de
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desenvolvimento de politicas publicas como para os préprios educadores.

As autoras Simson, Park, Fernandes (2007) apontam que ao

promover a¢oes filantropicas, a Igreja Catdlica incentivou o surgimento

das acdes de Terceito Setot.

As mesmas autoras tracam um breve historico sobre a evolu¢io

da Educagio Niao Formal, em um Brasil ja contextualizado no mundo

globalizado (a partir dos anos 1980), o qual pode ser sintetizado pelo

quadro abaixo e ajuda no entendimento dos percursos e transformagoes

ocorridas ao longo das dltimas décadas.

Quadro 2- Breve histérico da Educacio Nio Formal

1930 e 1960

Tendéncia a um centralismo estatal. Educa¢io Nio Formal promovida
por meio dos sindicatos corporativistas vinculados ao Estado.

1960 ¢ o final dos anos
1980

Surgem as agdes civis pela luta democratica e por melhorias sociais.
Terceito Setor atuando com Educa¢ao Nio Formal para a cidadania.

O redesenho mundial
da década de 1980

(altas taxas de
desemprego, indices
de violéncia elevados
e retragdo nos direitos
dos trabalhadores)

Globalizagio impde normas e desafios que sobrecarregam os
chamados “paises em desenvolvimento”.

O Estado passa a ndo atender as necessidades dos cidadaos no que
tange a saude, a educagio, 2 moradia e a assisténcia social.

A recessio da década de 1980 traz conseqiiéncias terriveis para a Africa,
a Asia e 2 América Latina, impulsionando o florescimento das ONGs.
Na Europa- a crise do socialismo.

Na década de 1990

Democratizagio acompanhada de uma forte crise econéomica que,
aliada ao discurso neoliberal, estimula a sociedade civil a buscar saidas
para as profundas desigualdades de nosso pais.

As ONGs da América Latina vivem a mais grave crise econémico-
financeira até entdo, o que as leva a reengenharias internas e externas
a fim de sobreviver.

A necessidade de qualificacio profissional se torna imprescindivel, e
essas entidades — que, por serem nio governamentais, muitas vezes
desprezam ou negam o Estado — passam a buscar parcerias para
implementar suas politicas.

Educag¢iao Nio Formal atuando para qualificagio profissional.

Fonte: Quadro elaborado pela autora segundo SIMSON, PARK, FERNANDES (2007).

Pelas correlagdes explicitadas no quadro fica compreensivel

entender porque Gohn (2011) afirma que o grande destaque dado a

Educac¢io Nao Formal, a partir da década de 90, decorre das mudancas

na economia, na sociedade e no mundo do trabalho.
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As mudancas globais acabam incorrendo em transformacoes
locais, neste novo contexto, o que torna quase que inviavel uma analise
isolada dos percursos tracados pela Educagio Nao Formal, no Brasil,
em relacdo ao mundo.

Com relagio as normas e desafios mencionados no quadro, Gohn
(2011) cita as exigéncias da ONU e da UNESCO, para a area da educagio.

Proclama-se o poder do conhecimento (como na terceira onda),
e nio mais da economia. Ou seja, exige-se das pessoas novas
habilidades, entre elas a de gestdo. Ndo importa mais possuir um
grande acervo de conhecimentos, mas sim o dominio de certas
habilidades basicas, tais como comunicar-se (de preferéncia
em mais de uma lingua), dominio da linguagem das maquinas
e, sobretudo, habilidade de gestao (de gerir sua prépria vida e
carreira, equipes e conflitos etc.). Ou seja, todos tém de planejar
¢ administrar suas vidas e carreiras.

A autora oferece uma forte critica aos cursos oferecidos pelas
institui¢des, no formato de Educacio Nao Formal, para atender essas
exigéncias, ja que considera que o Governo Federal exerce um controle das
verbas segundo seus interesses, o que vém refor¢ar o modelo econémico
vigente, priorizando interesses do capital especulativo internacional em
detrimento do desenvolvimento nacional.

A pesquisadora afirma que o cenario atual é de uma sociedade
cada vez mais competitiva, individualista, violenta, com grupos
desterritorializados, e que exige da educagao muitas demandas, as quais
se situam mais na area de atuacio das ONGs e do novo Terceiro Setor.

Com relacio as demandas educacionais na sociedade civil brasileira
Gohn (2012) enumera e analisa uma série de demandas para a década
de 80, que foram geradas pela forma de acumulagdo capitalista do pafs.
Ela separa sua andlise em dois grupos, um o de demandas educacionais
da sociedade e o outro de demandas por educagio escolar, como

representadas no quadro:
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Quadro 3- Demandas educacionais da sociedade civil
brasileira para a década de 80

Demandas educacionais
na sociedade

Demandas por educagio escolar

® Hducacio ambiental

® Educagio sobre o patriménio cultural
® Educacio para a cidadania

® Educacio popular

® Educacio de menores e adolescentes
® FEducacio de minorias étnicas: indios

® Educacio Infantil: creches e pré-escolas

® Ensino fundamental e ensino médio

® Demandas da Universidade

® Demandas por novas leis educacionais
do ensino

® Ensino noturno

® Educacio contra discriminacoes: sexo,
idade, cor, nacionalidade.

® Educacio para deficientes

® Educacio para o transito e de convivéncia
em locais publicos

® Educacio contra o uso de drogas

® Fducacio sexual

® Educagio conta o uso da violéncia e pela
seguranga publica.

® Educacio para geracio de novas tecnologias.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, segundo GOHN, 2012.

A autora esclarece que o entendimento das demandas educacionais
atrela-se ao conjunto de necessidades da sociedade que direcionam os
processos de ensino e aprendizagem.

Passadas trés décadas, cabe indagar se estas demandas ainda sao
pertinentes. Surgiram novas demandas ao longo deste perfodo para a
Educacio na sociedade civil brasileira? Ha que se repensar tais demandas,
analisando como elas foram supridas ao longo do tempo, ainda que
parcialmente. F importante também discutir a impossibilidade de reducéo
das mesmas. Enfim, refletir sobre quais agdes foram realizadas para
atender as demandas, verificando se ainda sdo pertinentes e apontando

as novas necessidades que podem surgir.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo se propos a tragar um panorama histérico dos estudos

sobre Educacdo Nao Formal, onde apesar da existéncia de marcos desta
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modalidade em momentos remotos, salientamos que suas concepgdes sa0
ainda recentes e estdo em construcio. Discussoes estas que se iniciaram
no fim do século XX e se ampliaram no inicio do século XXI.

O fato ¢ que estes estudos desencadearam no reconhecimento de
uma outra forma de fazer educacdo levando a necessidade da insercao
de disciplina sobre a tematica Educa¢ao Nao Formal, no Brasil, em 2000,
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia e Licenciatura.

A relevancia destes estudos esta na identificagdo, no mapeamento,
na pontuagao destas outras formas de fazer educagio, possibilitando
revelar fazeres que, por muitos momentos, estiveram a margem dos
debates académicos e que, a partir das recentes linhas de pesquisa
contribuem nos debates educacionais, inclusive quando estes dialogam
com a Educaciao Formal.

Hste artigo vem contribuir para os estudos da area justamente
porque junto a explanagio de seu percurso histérico hd a contextualizagio
social, ainda articulando as concep¢des internacionais, que ocorreram
em cerca de duas décadas de antecedéncia dos primeiros pressupostos
nacionais, possibilitando ao leitor se apropriat e refletir a partir dos

discursos sobre Educa¢ao Nao Formal promovidos até o momento.
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membro de diversos conselhos editoriais. Publicou numerosos artigos em
revistas educativas e livros sobre alternativas pedagdgicas e de formacao
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de Renovacido Pedagoégica. Realizou muitos cursos de formacdo para

professores universitarios, assessores e diretores de escolas.
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Nesta obra, organizada em 14 capitulos, além da parte introdutéria
e da conclusio, o autor direciona a leitura para a analise da formacao
inicial e permanente de professores, e sinaliza que a formacio docente e
profissional deve ser realizada para compreender as mudancas e incertezas
que ocorrem no ambiente escolar.

Na parte introdutdria, o autor ressalta sobre as mudancas ocorridas
no transcorrer do século XX para o século XXI, a exemplo do incremento
acelerado no conhecimento cientifico, das novidades nos meios de
comunicacio e da tecnologia e das alteracGes nas formas de pensar, sentir
e agir. Alerta que as mudangas devem chegar aos campos educacionais
e que a partir delas deve se alterar a concep¢io de que o docente ¢ um
mero transmissor de conhecimentos, e a percepcao do ambiente escolar,
assumindo-o como uma manifestacao de vida em toda sua complexidade.

No primeiro capitulo, A necessdria redefinicao da docéncia como profissao,
o autor comenta que o papel do docente necessita passar por uma
redefini¢do, o professor deve assumir novas competéncias profissionais
no eixo do conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural. E isso supoe a
combinacio de diferentes estratégias de formagao e uma nova concep¢iao
do papel do professor nesse contexto. Dessa forma, o professor sera
capaz de oferecer espacos de participacio, reflexdo e formacio para
os discentes, e promovera relagbes mais estreitas entre a educa¢do e os
aspectos éticos, coletivos e comunicativos.

No segundo capitulo, Inovagio educativa ¢ profissao docente, o autor
argumenta que a inovagdo educativa esta relacionada com a pesquisa
educativa na pratica e propde uma transformagao educativa e social, além
de uma mudanca na cultura profissional dos docentes. O autor aborda
sobre a necessidade de a formacio oferecer condi¢des de o professor
interferir no processo de inovagdo e mudanca, e realizar criacGes e
adaptacoes de acordo com o seu contexto educativo.

A cerca do terceiro capitulo, O debate sobre a profissionalizacio docente,
Imbernén toma pata si o conceito de profissio elaborado por Pereyra, o

modelo da profissio como processo, e incluf nessa categoria a profissao
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docente. O autor afirma que o docente, em meio a esse processo da
profissio, vai influenciar na emancipagio das pessoas, ou seja, vai tornar
as pessoas menos dependentes do poder econdémico, politico e social, e
¢ justamente esse 0 objetivo da educagio.

No capitulo quatro, O conbecimento profissional do docente, o autor
discute os conhecimentos que um professor deve ter e sobre a definicdo
de suas fungdes profissionais. O texto aborda que o docente tem um
conhecimento pedagbgico especifico, e este deve ser polivalente, nao
absoluto, e deve construir-se gradativamente, de conhecimento comum
ao conhecimento especifico. Comenta que quando esse conhecimento
pedagogico especializado se une a agio, estamos lidando com um
conhecimento pratico.

No capitulo cinco, A profissao docente diante dos desafios da chamada
sociedade globalizada, do conbecimento ou da informagio, o autor entende que
o processo de formacio deve dotar os professores de conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos e
investigadores. Esta formagdo profissional deve esta centrada na tomada
de decisoes para processar, sistematizar e comunicar a informagao.

No capitulo seis, A formagio como elemento essencial, mas nao tinico,
do desenvolvimento profissional do professor, o autor comenta que mesmos
os dilemas e duvidas enfrentadas durante o processo formativo,
apresentam-se como aspectos do desenvolvimento profissional. Destaca
que a formacdo do professor vai além dos aspectos pedagdgicos e
estd também vinculada a fatores nio formativos, que possibilitam
que os professores atuem como agentes sociais, capazes de intervir
nos sistemas que constituem a estrutura social e profissional e assim
provocar melhorias.

No capitulo sete, A formagdo permanente do professor, o autor destaca
a necessidade de cinco eixos de atuagdo na formacgdo permanente do
docente: reflexio sobre a prépria pratica; troca de experiéncias com os
pares; articulacio da formagdo a um projeto de trabalho; unido das praticas

profissionais as praticas sociais; inser¢ao coletiva na instituicao educativa.
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No capitulo oito, A formagao inicial para a profissio docente, 0 autor
comenta que a formacao inicial dos professores fornece embasamentos
para a construcdo do conhecimento pedagdgico especializado e deve
proporcionar ao professor um conjunto de conhecimentos e experiéncias
nas areas cientifica, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal, de
modo a contribuir para que o professor sinta-se preparado para enfrentar
a complexidade do sistema educativo.

No capitulo nove, A formagio permanente do professor experiente, o autor
trabalha a ideia de que o conhecimento profissional se transforma em
um conhecimento experimentado por meio da pratica em um contexto
especifico. Assim, a formacdo permanente, para Imbernén, deve
oferecer processos relativos as metodologias de participagdo, observagao,
estratégias, comunicac¢do, tomada de decisdes, entre outros, possibilitando
ao docente criar processos de interven¢ao autonomos.

No capitulo dez, O modelo indagativo ou de pesquisa como ferramenta
de formagao do professor, o autor comenta que o professor deve questionar
sua propria pratica de ensino e buscar respostas a esses questionamentos.
Esse é um caminho para que ele desenvolva novas formas de
compreensdo e pode ajuda-lo a desvendar e resolver problemas ligados
ao processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para modificar
seu conhecimento, seu pensamento e instiga-lo a trabalhar mais com
a tomada de decisGes.

No capitulo onze, A formagio a partir da escola como nma alternativa
de formagao permanente do professor, o autor diz que a formacio centrada
na escola deve levar em consideracdo as estratégias utilizadas pelos
formadores e professores, de modo a responder as necessidades da
institui¢do educativa e interferir na qualidade do ensino em sala de aula,
em particular, e na qualidade da escola, de modo geral.

No capitulo doze, O formador ou a formadora do profissional de edncagio
como assessor de formagao permanente, Imbernén comenta que o papel do
assessor em uma escola de professores nio se limita ao ramo da assessoria

pedagdgica, mas implica executar trabalhos de gestio e administracao
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da formacgio. Para o autor, um assessor de formacao deveria intervir
nas institui¢Ges educativas com o objetivo de auxiliar na resolu¢iao das
situagOes problematicas e também promover a inser¢do dos professores
num processo de reflexdo na agao.

No capitulo treze, Formagao do professor e gualidade de ensino, o autor
afirma que a qualidade no campo educacional esta relacionada a diversos
fatores, tais como conteudo, atividades, materiais € métodos, dinamica
do processo de ensinar, entre outros. Esses fatores, que interferem na
qualidade do ambiente escolar, sio vistos a partir de uma perspectiva
pedagogica e dizem respeito a qualidade ao que se aprendeu e a forma
como se aprendeu, a qualidade dos alunos.

No capitulo quatorze, Algumas dificuldades atuais, ou o risco de estagnagao
profissional, ¢ algumas ideias para possiveis alternativas, o autor comenta que
existem alguns obstaculos que sdo encontrados pela formacao dos
docentes, entre eles: a falta de debate sobre a formacao inicial; a falta de
assessores; e a formacio em contexto individualista. Na visdo do autot, os
processos de formacdo devem analisar os obstaculos e elaborar medidas
de recuperacio e estimulo a qualificacdo e buscar uma redefinicdo da
profissio, de suas funcées e de formagio.

Na conclusao o autor sugere que o conhecimento que o professor
possui nio deve ser desvinculado da relagdo existente entre teotia e pratica,
nem da funcio profissional do docente de analista de problemas éticos,
sociais e politicos da educacdo, nem do seu contexto especifico.

Por fim, das considera¢des do autor, é possivel inferir que a
formacido docente deve aproximar-se da pratica educativa, pois as
situacOes problematicas que surgem obrigam o professor a construir o
sentido de cada situagdo de forma impar, para assim educar com toda
carga de compromisso cientifico, politico, ético e moral e intervir nos

diversos quadros educativos e sociais em que se produz a docéncia.

Praxis Educacional Vitétia da Conquista v.12,n.23 p. 405-410 set./dez. 2016




410 Auxiliadora Cristina Corréa Barata Lopes e Rosa Oliveira Marins Azevedo

Referéncia

IMBERNON, Francisco. Formagio docente e profissional: formar-se
para a mudanca e incerteza. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

Mestranda Anxiliadora Cristina Corréa Barata 1opes

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Brasil
Programa de Pés-graduacdo em Ensino Tecnolégico

Bolsista da Fundagdao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
E-mail: auxiliadorabarata@hotmail.com

Dra. Rosa Oliveira Marins Azevedo

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - Brasil
Doutora em Educac¢io em Ciéncias ¢ Matematica

Professora do Programa de Pds-graduacio em Ensino Tecnologico
E-mail: marinsrosa@yahoo.com.bt

Recebida em: 17 de novembro 2015
Aprovada em: 19 de agosto de 2016

Praxis Educacional Vitéria da Conquista v.12,n.23 p. 405-410 set./dez. 2016




155 18090149 Gmpressa)

raxis b

Educacional

RESENHA

O que ¢ educagio
What is education

Qué es educacion

Carlos Alberto Vasconcelos
Universidade Federal de Sergipe — Brasil

Vando Kleber Santos Soares
Universidade Federal de Sergipe — Brasil

Nesta obra o autor se debruga a escrever sobre a pesquisa em
educacio e, para isso, desenvolve, em doze capitulos, um texto sob
o prisma da pesquisa, da ciéncia e da educacio, dispondo dos quatro
ultimos capitulos pata tecer consideragdes de cunho mais técnico sobre
a elaboracio dos trabalhos académicos, a exemplo da monografia. F uma
valiosa contribui¢do para com aqueles que se interessam pela Educagio,
principalmente professores, para que aprendam a pesquisar, pois urge
dar-se um tratamento cientifico a Educacio.

No capitulo 1, intitulado: A edncagao, Pereira conduz seu pensamento

a partir da ascensdo da tecnociéncia e toda a sorte de feitos que ela
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tem produzido e brotard em um mundo cada vez mais globalizado.
Nesse cenario, ressalta que cumpre a educagao dotar os seres humanos
de consciéncia e reflexdo, de modo a nio se tornar, mutuamente,
dominados e dominadores influenciados por paradigmas, cientificos ou
nao, equivocados, como o ainda presente positivismo — e todos os seus
aparentados —, o qual fundamenta a chamada ciéncia moderna e que
“levou 0 homem a ndo se construir e ndo se pretender sujeito, contribuindo
para que, inversamente, nao apenas se admitisse objeto, como também
considerasse adequado assim proceder” (p. 15).

Valendo-se de sua experiéncia como professor de metodologia
da pesquisa e como pesquisador, o autor expressa, no capitulo 1I, .4
pesquisa, sua preocupagdo com os limites temporarios impostos as
pesquisas, que priorizam, tdo somente, os resultados, certificados e
diplomas em detrimento da consecugido dos processos para a aquisi¢ao do
conhecimento. Segundo ele, é¢ premente que se faca imperativo deixar de
lado tais “distracdes” se se quer almejar uma pesquisa de qualidade, ou seja,
aquela que se destina a formacio dos sujeitos. Outro fator apontado que
incomoda particularmente as ciéncias humanas é que “as epistemologias,
as teotias e os procedimentos metodolégicos das ciéncias humanas nio
nos tém dado muita seguranca, porque também ndo estio seguros de si
mesmos.” (p. 22). Destarte, Pereira intenta dirimir questdes relacionadas
com os mecanismos da pesquisa, inclusive a relacdo da pesquisa com o
pesquisador.

No capitulo 111, Potiguara discorre sobre A ciéncia a partir de trés
termos: ciéncia, disciplina cientifica e método, dando especial énfase aos
dois dltimos. Sobre ciéncia e/ou o fazer ciéncia, define a sua finalidade,
que ¢ a de interpretar o mundo, e para isso busca “organizar os dados
recolhidos da realidade em conjuntos logicamente coerentes, e procura
determinar as ligacdes existentes entre os fenémenos” (p. 26). Acerca
da disciplina cientifica, o autor caracteriza-a por possuir um objeto, um
método e um corpo conceitual; do objeto, traz a tona o conceito de

objetividade, de sentido oposto ao de subjetividade, como ¢é adotado
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pela ciéncia moderna, ou seja, “na postura que adota o cientista de
ver as coisas como as coisas realmente sao” (p. 26). Nesse contexto, o
método experimental ganha destaque: é imprescindivel a experiéncia, a
mensuragao, para a confirmagao dos fatos. Disso, o autor ressalta duas
observagdes: a de que outra concepgio de ciéncia se impoe na chamada
ciéncia pés-moderna e de que é necessaria a reflexdo sobre a concepgio
de método.

O capitulo IV se destina a Historia da ciéncia e adverte que, na
verdade, o que se tem verificado nesse ambito refere-se tio somente a
historia das ciéncias fisico-naturais, marcada fortemente pelo mecanismo
newtoniano em que se enfatizam “mais as descobertas cientificas do que
propriamente refletir sobre a origem e o desenvolvimento desse tipo de
atividade humana” (p. 31). Ao se organizarem dessa forma, impelem que
as “demais ciéncias” busquem “critérios de cientificidade que acaba por
reafirmar o estatuto epistemologico da ciéncia fisicalista” (p.32). Percebe-
se que o autor assume o papel de defensor que reclama os direitos, mais
do que legitimos, de todo o conhecimento anterior a ciéncia moderna,
marcada pelo método experimental. A despeito da “histéria da ciéncia
moderna”, a pés-modernidade lanca mdo em um novo olhar nas rela¢Ges
entre Ciéncia, Filosofia, Epistemologia e Historia das Ciéncias, e tem na
figura de Thomas Kuhn a “lente de aumento”, ou ainda, a personificagao
de um paradigma, expressdao cunhada por ele, consagrando a ciéncia “a
ideia de que ela é um fato social e que dificil seria pensa-la sem essa
categoria” (p. 34).

O autor inicia o capitulo V afirmando que a concepg¢io de ciéncia
na pés-modernidade carrega consigo a caracteristica de “supera¢io
das dicotomias e da visdo fragmentada” de ciéncia. Esta caracteristica
nomeia tal capitulo. No campo da educagio, recorre a autora Regina
Bochniak para tratar de interdisciplinaridade, cuja fungdo se mostra
indispensavel para alcangar tal superacio, definindo-a como atitude
de superagio de toda e qualquer visao fragmentada e/ou dicotomica

que ainda mantemos de nés mesmos, do mundo e da realidade. Neste
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ponto, Pereira considera que a interdisciplinaridade pode ser vista em
trés perspectivas diferentes: “como um ideal — a concepgdo de Regina
Bochniak -, como atitude — de Ivani Fazenda — e como procedimento
metodologico —adotada pelos epistemoélogos. Mas independentemente da
forma como a interdisciplinaridade pode ser tratada, o autor nos lembra
que jamais se pode considera-la de maneira “ingénua e superficial de
integracio de conteudos ou da negac¢io da identidade de cada uma das
disciplinas cientificas” (p. 40).

Ao considerar a educagio apenas como uma pratica, corre-se 0
risco de cairmos no senso comum e nas ideologias e desconsiderar o saber
cientifico que deve estar por tras dessa pratica, visto que “toda pratica traz
embutida em si mesma uma ou mais teorias, e toda teoria traz embutida
em si mesma uma pratica” (p. 42). E nessa linha de pensamento que o
autor discute A ciéncia da edncacao no capitulo VI, em que considera a
Pedagogia como ciéncia da Educacio e se propde a justifica-la como tal.
Para isso, utilizando-se da caracterizacao de disciplina cientifica adotada
no capitulo trés, atribui a2 Pedagogia a Educacdo como seu objetivo;
nao identifica um método especifico para a Pedagogia, assim como nao
ha para qualquer ciéncia, tendo em mente que sua escolha depende do
pesquisador e do seu propésito. Por fim, afirma que a pedagogia nao
possui um corpo conceitual definido, valendo-se dos conceitos de outras
disciplinas cientificas, aos quais deve-se atribuir devidamente significados
aproptiados.

Diante do contexto exposto, o autor exorta os professores para
a funcio de refletir e questionar a sua pratica frente ao papel social e
profissional e a condi¢ao sui generis atribuida a educagido pelas relagSes
sociais, de trabalho, da midia e da politica, dentre outros.

Avancando para o capitulo VII, o autor expressa sua preocupa¢iao
com relacdo ao Prgjeto de Pesquisa ¢ na nio disposi¢io dos “alunos-
pesquisadores” na sua elaboragio, essa que ¢ uma etapa fundamental para
a consecugao do trabalho de investigagao. E equivocado ndo pensar nessa

etapa de pesquisa, visto que “antes de comegar a pesquisar, é preciso saber
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pesquisar e, mais, 0 que se vai pesquisar” (p. 45). Nesse sentido, o autor
pontua cada uma das etapas do projeto, a saber: o tema; a especificagio
e delimitacio do problema, o qual deve ser tnico; a sua relevancia,
pessoal e social; os objetivos, diferenciando-os de objeto; a justificativa,
ou seja, “o porqué dela (a pesquisa), no aspecto “contribuicio para o
desenvolvimento da ciéncia” (p. 47); o referencial tedrico, ressaltando
que o pesquisador faca leituras seletivas e se pergunte: “que argumentos
sugeridos por um ou varios autores apoiam o meu trabalho”?” (p.
48); finalizando com algumas consideracGes sobre a metodologia, o
cronograma da pesquisa e a bibliografia.

As orientacdes e recomendagdes adentram os capitulos finais:
no capitulo VIII da énfase para se fazer A leitura de textos filosdficos on
cientificos, ou seja, fazer uma boa leitura dos materiais levantados, bem
como realizar anotagdes e resumos de todo material lido para facilitar,
posteriormente, a escrita do préprio trabalho. No capitulo IX, relembra
Os elementos formais da elaboragio da monografia, e assim o faz, também, no X e
X1, com A estrutura técnica da monografia € a Apresentagio grafica da monografia,
respectivamente, e por fim, lista varios conceitos pertinentes aos temas
abordados no capitulo XII que denomina Glossdrio.

A despeito de apresentar capitulos curtos, o que permite termos
um “lapso reflexivo” durante a leitura, Pereira oferece um texto clato e
coeso dada a amplitude e complexidade que os temas pesquisa, ciéncias
e educacio possam suscitar. F evidente um encadeamento de ideias, em
que pese certa superficialidade na explanac¢io, que age como “gatilhos”,
oportunizando a nés leitores e pesquisadores desfechar discussoes,
inclusive, acerca da nossa propria pratica. O titulo do livro resume bem
a sua esséncia, uma vez que provoca a partir de uma interrogagio em
que a pesquisa e educacdo dividem o mesmo espaco e, inevitavelmente,
requerem, para sua resposta, ou “possivel resposta”, o conhecimento dos
saberes néo apenas cientificos, bem como seu processo de construcio e

suas imbrica¢oes, ndo dicotomizando teoria e pratica.
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docentes, discentes de pds-graduacio, pesquisadores de Institui¢oes de
Ensino Superior, bem como de outros espagos educativos (movimentos
sociais, escolas, organiza¢oes nao-governamentais, entre outros).

1.3 Junto com o texto, cada autor devera encaminhar a autorizagao
para publicacdo do trabalho, se aprovado pelo Comité Cientifico e pelo
Conselho Editorial. O modelo para a autorizagdo se encontra no sie
da revista seguindo o caminho: Sobre > Politica > Autorizac¢io para
publicacdo de trabalhos.

1.4 Cada trabalho encaminhado (attigo cientifico, dossié tematico
e resenha) serd objeto de apreciacdo pelo Comité Cientifico (avaliagio

entre pares), que decidira pela aprovacio ou nio do trabalho.
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1.5 Os autores serdo informados, por e-mail, da aceitagdo ou nao
do trabalho para publicagio.

1.6 Os trabalhos deverdo ser encaminhados para o endereco
eletronico da revista (rpraxiseducacional@yahoo.com.br) em arquivo
compativel com o padrio MS Word para Windows. S6 ser aceito um
trabalho por arquivo.

1.8 As tabelas, quadros e graficos, enumerados sequencialmente,
deverdo ser feitos em preto e branco, por meio de recursos do Word, de
acordo com as normas em vigor.

1.9 Quanto a extensdo dos trabalhos encaminhados, é necessario
atender aos seguintes requisitos:

a) artigos cientificos, entre 15 e 20 paginas, sem contar referéncias;

b) resenhas, de 3 a 4 paginas;

1.10 Sera garantido o anonimato de autores e pareceristas no
processo de analise dos trabalhos apresentados.

1.11 Todos os artigos, dossiés tematicos e resenhas, enviados para
a Revista Praxis Educacional, serdo submetidos a apreciagao do Conselho
Editorial, que analisa sua adequagio as Normas e a Politica Editorial
da Revista e decide por seu envio aos pareceristas ou sua recusa prévia.

1.12 Cabe ao Conselho Editorial da Revista decidir pela
oportunidade e publicacdo dos trabalhos aprovados pelo Comité
Cientifico.

1.13 Para cada autor de artigo publicado, sera destinado um
exemplar da revista.

1.14  Os textos devem ser submetidos a uma revisio cuidadosa
de linguagem antes de serem encaminhados para a revista.

1.15 S6 serdo encaminhados para o Comité Cientifico os trabalhos
que atenderem as normas de formatagdo e da Associacio Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT). O trabalho que estiver fora das normas sera
enviado ao autor, para realizar os ajustes que se fizerem necessatios e

reencaminhar a revista.
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1.15 A Revista Praxis Educacional reservar-se ao direito de nao
publicar artigos e resenhas de mesma autoria (ou coautoria) em intervalos
inferiores a dois anos.

1.16 A Revista Praxis Educacional ficam reservados os direitos
autorais no tocante a todos os artigos nela publicados.

1.17 A politica de ética de publicagdo da Revista: 1) obedece a
Resoluciao n° 196/1996, do Conselho Nacional de Satude, que estabelece
as normas regulamentadoras sobre pesquisas, envolvendo seres humanos;
i) procede ao envio para o (s) autor (es) do parecer conclusivo do artigo.

1.18 A apreciagao do artigo pelos pareceristas reside na consisténcia
do resumo (apresentando, necessariamente, objetivo, referencial tedrico
e/ou procedimento metodolégico e resultados); consisténcia interna do
trabalho (com relagdo ao objetivo, referencial tedrico e/ou procedimento
metodolégico e aos resultados); consisténcia do titulo (com relagdo ao
conhecimento produzido); gualidade do conbecimento educacional produzido
(com relagio a densidade analitica, evidéncias ou provas das afirmagdes
apresentadas e ideias conclusivas); relevancia cientifica (com relagao aos
padrSes de uma pesquisa cientifica); originalidade do trabalbo (com relagao
aos avancos da area de Educacdo) e adeguagdo da escrita a norma culta da
lingna portuguesa.

1.19 Se necessario, o artigo aprovado serd submetido a pequenas
correcdes, visando a melhoria do texto.

1.20 Cada artigo podera ter no maximo #%s (3) autores, todos
pertencentes a grupos de pesquisas. Exige-se que, pelo menos, um dos
autores tenha o titulo de doutor.

1.21 E exigido o titulo de doutor para o autor cujo artigo nio teve
a participagdo de outrem. Esse autor precisa, também, ser integrante de
um grupo de pesquisa.

1.22 O(s) autor(es) deve(m) apresentar uma declaragdo de que o

artigo ¢, realmente, inédito.
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2 NORMAS PARA APRESENTACAO DE TRABALHOS

Serdo aceitos trabalhos resultantes de estudos e pesquisas. A
digitacao, a organizag¢io e a formatacao do texto devem seguir as seguintes

orientacoes:

2.1 Os trabalhos devem ser digitados no editor de textos do
Microsoft Word:

papel tamanho A4 (21cm x 29,7 cm);

Margem direita e inferior com 2 cm;

Margem esquerda e supetior de 3 cmy;

Espacamento entre linhas: 1,5 cm;

Letra Times New Roman, fonte 12, para o desenvolvimento do texto,
excetuando-se as citagoes longas, que devem conter fonte 11 e as notas
de rodapé que devem estar com fonte 10;

Alinhamento justificado no texto, e a esquerda, nas referéncias.

2.2 Os trabalhos devem ser apresentados da seguinte forma:

2.2.1 Titulo - centralizado, em letras maidsculas, fonte Tzmes New
Roman, tamanho 12, negrito. O titulo devera conter, no maximo, 100
(cem) caracteres com espago.

2.2.2 Nome do autor - abaixo do titulo, fonte T7mes New Roman,
tamanho 12, afastado por um espaco (1,5), em italico, alinhado a direita.

2.2.3 A titulacio do autor, instituicio, cidade da institui¢do, 6rgao
de lota¢io, e-mail, grupo de pesquisa a que pertence devem constar no
final do texto, apds as Referéncias.

2.2.3 Resumo em lingua portuguesa - contendo no maximo
250 palavras, fonte Tzmes New Roman, tamanho 11, em espago simples,
apresentado depois do nome do autor, afastado deste por um espaco (1,5).

2.2.4 Palavras-chave em lingua portuguesa, em nimero de trés,
devem ser apresentadas logo apés o resumo, afastadas por um espago
simples, em ordem alfabética e separadas por ponto. Os termos Resumo

e Palavras-chave devem estar em negtrito e seguidos por dois pontos.
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2.2.5 As citagdes, as notas e as referéncias devem seguir as normas
da ABNT em vigor. As notas de rodapé devem ser colocadas ao longo
do texto. As citacSes devem estar de acordo com as normas recentes da
ABNT, usando o sistema autor-data.

2.2.6 Resumo em inglés e em espanhol (Abstract ¢ Resumen).
Titulo do trabalho e versio do resumo em inglés e em espanhol, contendo
no maximo 250 palavras, fonte Times New Roman, tamanho 11, em espaco
simples, apresentados apds o Resumo em lingua portuguesa, afastado
deste por um espaco (1,5 cm). Os termos Abstract ¢ Resumen devem
estar em negtito e seguidos por dois pontos.

2.2.7 Palavras-chave em inglés (Keywords) e em espanhol
(Palabras clave). Versao das palavras-chave do resumo. Em nimero de trés,
devem ser apresentadas logo apds o abstract, afastadas por um espaco
simples, em ordem alfabética e separadas por ponto. Os termos Keywords
e Palabras clave devem estar em negtito e seguidos por dois pontos.

2.2.8 As referéncias devem ser apresentadas ao final do texto,
contendo exclusivamente as obras citadas. Alinhadas somente a margem
esquerda do texto, em espaco simples e separadas entre si por espaco duplo.

2.2.6 Escrever o nome completo dos autores e dos tradutores
(quando for o caso) nas Referéncias.

2.2.10 Os quadros, tabelas, graficos, figuras (fotografias ou
desenhos) devem vir ao longo do texto, o mais préximo possivel dos
paragrafos em que sdo mencionados. Os titulos devem estar acima e as
fontes abaixo de cada um desses elementos.

2.2.11 Quando o texto contiver notas, estas devem ter o cariter
unicamente explicativo. Cada nota explicativa devera conter, no maximo,
400 (quatrocentos) caracteres.

2.2.12 A titulag@o do autor, institui¢ao, cidade da instituicdo, 6rgao
de lotagdo, e-mail, grupo de pesquisa a que pertence devem constar no
final do texto, apOs as referéncias.

2.2.13 A resenha, de trés a quatro paginas, devera vir com um titulo
em portugués, inglés e espanhol (negrito e caixa baixa) e a referéncia do

livro resenhado.
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2.2.14 Cada resenha podera ter no maximo dois (2) autores.

2.2.15 A apreciagao da resenha reside na sua clareza informativa,
critica e critico-informativa; apresentacio do conhecimento produzido
para area de Educacdo; consisténcia na exposi¢ao sintética do
conhecimento do livro resenhado; adequacio da escrita a norma culta da

lingua portuguesa e as Normas da Revista Praxis Educacional.
3 EXEMPLOS DE CITACOES

3.1 Citagdes indiretas:

Para sua formacao profissional, é imprescindivel que o graduando,
ao longo do curso, tenha contatos com as escolas da comunidade para
conhecer o cotidiano escolar, suas necessidades, seus problemas e seus
avancos (LIBANEO, 2004).

3.2 Citagdes diretas, curtas (contendo até trés linhas):
Segundo Crusoé (2009, p. 99), “[...] na representacdo dos
professores, a ideia de relagdo ndo se restringe somente aos conteudos,

mas também a relacdo entre os atores da pratica social.”

Pode-se concluir que, “[...] na representacio dos professores, a
ideia de relagdo nao se restringe somente aos contetdos, mas também a
relacdo entre os atores da pratica social.” (CRUSOE, 2009, p. 99).

3.3 Citagdes diretas, com mais de trés linhas - destacadas em
fonte Times New Roman, tamanho 11, alinhadas com o texto a ditreita e

com o recuo de 4 cm da margem esquerda.

[...] Constata-se que a educacido da populag¢io resulta na viabilidade
de (melhor) qualificacdo profissional, além de maior numero de pessoas
com formagao pata o trabalho — o que vai gerar mao de obra excedente e,
por isso mesmo, a possibilidade real de redugio de gastos com pagamento

de pessoal, como manda a lei da oferta e da procura. INUNES, 2010, p. 64).



Normas grais para publicagio 431

4 EXEMPLOS DE REFERENCIAS

4.1 Monografias (livros e trabalhos académicos)
CRUSOF, Nilma Margarida de Castro. Interdisciplinaridade:
representagoes sociais de professores de Matematica. 1. ed. Natal: Edufrn, 2009.

SANTOS, José Jackson Reis dos. Saberes necessarios para a
docéncia na educagio de jovens e adultos. 292f. Tese (Doutorado em
Educacio). Universidade Federal do Rio Grande do Notte, Rio Grande do
Norte, Natal, 2011. Orientadora: Prof*. Dr* Marcia Maria Gurgel Ribeiro.

MOREIRA, Nubia Regina. O feminismo negro brasileiro: um
estudo do movimento de mulheres negras no Rio de Janeiro e Sao Paulo.
275f. Dissertacio (Mestrado em Sociologia). Universidade Estadual de
Campinas, Unicamp, Sao Paulo, Campinas, 2007. Orientadora: Prof*. Dt*
Maria Lygia Quartim de Moraes.

4.2 Monografias em meio eletrénico

LEITE, Maria Iza Pinto de Amorim (Org.). Docéncia e pesquisa.
Vitéria da Conquista: Ediuesb, 2007. 286p. ISBN 978-85-88505-61-2.
CD-ROM.

4.3 Partes de monografia

MARTINEZ, Albertina Mitjans. Aprendizagem criativa: desafios
para a pratica pedagodgica. In: NUNES, Claudio Pinto (Org.). Didatica
e formagao de professores. ljuf: Unijui, 2012. p. 93-124.

CRUSOE, Nilma Margarida de Castro; AMADO, Jodo da Silva;
RIBEIRO, Mitcia Maria Gurgel. A pratica interdisciplinar na escola e a
formacio continuada de professores. In: CRUSOFE, Nilma Margarida de
Castro; RIBEIRO, Marcia Gurgel; SILVA, Claudionor Alves da (Org.).
Desafios educacionais no cotidiano escolar. 1. ed. Ijui: Unijui, 2010,
p.197-213.



432 Normas gerais para publicagio

4.4 Publicagdo em periddicos

CAIRES, Flavia Cristina Batista; SALES, Sheila Cristina Furtado.
Panorama das producdes cientificas em politicas publicas de juventude:
uma analise do Projovem Urbano. Praxis Educacional, Vitéria da
Conquista: Eduesb, v.10,n. 17, p. 197-217, 2014. Disponivel em: <http://
periodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/viewFile/4546/4345>.
Acesso em: 10 jun. 2015.

LIMA FILHO, Domingos Leite. Expansao da educacio superior
e da educacgio profissional no Brasil: tensoes e perspectivas. Educagio
em Questio, Natal, v. 51, n. 37, p. 195-223, jan./abr. 2015.

4.5 Artigo/matéria em jornal

WEBER, Demétrio. Verba do Fundef é desviada em 350
municipios. Estado de Sdo Paulo, Sio Paulo, 28 jun. 2000. Disponivel
em: <http://www.Estadao.com.br>. Acesso em: 30 jun. 2000.

LEITE, Maria Iza Pinto de Amorim. Mini-cutso: ensino e
aprendizagem. Jornal Eventos e Promogdes, Vitéria da Conquista-BA,
v. 40, p. 28-29, 1° maio 1996.

4.6 Trabalho apresentado em evento

SOUZA, Ester Maria de Figueiredo; COELHO, Fernanda de Castro
Batista. Aula de portugués: palavras e contra palavras. In: SIMPOSIO
INTERNACIONAL DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA,
2012. Uberlandia. Anais do SIELP. v. 2. n.1. Uberlandia: EDUFU, 2012.
Disponivel em: <http://petiodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/
viewFile/292/325>. Acesso em: 13 set. 2012.

PEREIRA, Sandra Marcia Campos. Democratizacio da gestio
educacional: eleicio de diretores em Vitéria da Conquista/BA. In:
ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL NORTE E
NORDESTE, 19, 2009. Joao Pessoa. Anais impressos e eletrénicos:

Educacio, Direitos Humanos e Inclusio Social, Jodo Pessoa, 2009.
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SILVA, Claudionor Alves da. O ensino da leitura e da escrita:
uma abordagem discursiva. In: SEMINARIO DE EDUCACAO DE
PESSOAS JOVENS E ADULTAS, 2; SEMINARIO DE POLITICAS
PUBLICAS, GESTAO E PRAXIS EDUCACIONAIS, 1, 2006, Vitéria
da Conquista/BA. Anais do II Epja e I Gepraxis: Politicas, gestdo e praxis
educacionais, Vitéria da Conquista/BA: Uesb, 2006. p. 96-109.

4.7 Autoria desconhecida

PLENARIO conclui votacio da PEC do Fundeb. CN'TE Informa.
Brasilia, 7 dez. 2006, n° 366. Disponivel em: <http://www.cate.org.br>.
Acesso em: 9 dez. 2000.

4.8 Legislagdo

BRASIL. Congresso Nacional. Constitui¢do. Emenda
Constitucional n. 14/96, de 12 de setembro de 1996. Modifica os artigos
34,208,211 e 212 da Constitui¢do Federal e da nova redagio ao Artigo 60
do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitérias. MEC. Brasilia, 1996.
Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 23 ago. 2004.
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