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Resumo

O artigo aqui apresentado objetiva discutir a trajetoria das
escolas técnicas brasileiras diante da proposi¢ao de ensino
integrado da legislacdo vigente e aprofunda a discussdo
acerca da politecnia como proposta de superacdo da
dualidade entre trabalho intelectual e manual. A partir
deste objetivo, sdo analisadas as contradi¢des, desde o
surgimento a distribuicdo, das instituicdes publicas de
ensino técnico e a trajetoria do estabelecimento desta rede
de ensino até a atualidade, retratando a apropriagdo
politica da educagdo como mecanismo de promocao das
demandas econdmicas. Nesse sentido, o debate acerca do
conceito de politecnia, que corresponde a uma concepgao
de educa¢do mais profunda a partir da apropriacdo da
tecnologia como conhecimento e produ¢do social, ¢ um
desafio dos cursos técnicos integrados em vigor nas
escolas atuais.
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Resumen

El articulo que aqui se presenta tiene como objetivo
discutir la trayectoria de las escuelas técnicas brasilefias en
la proposicion de ensefianza integrada de la legislacion
vigente y profundiza la discusion de la Politécnica como
una propuesta para superar la dualidad entre el trabajo
intelectual y manual. A partir de este objetivo, las
contradicciones son analizadas ya que la distribucion
apariencia, las instituciones publicas de ensefianza técnica
y la trayectoria de la creacion de este sistema escolar hasta
la actualidad, que representan la implicacion politica de la
educacion como mecanismo de promocion de demandas
econdémicas. En este sentido, el debate sobre el concepto
de la Politécnica, que corresponde a una concepcion de la
educacion mas profunda de la apropiacion de la tecnologia
como el conocimiento y la produccion social, es un
desafio de cursos técnicos integrados en vigor en las
escuelas de hoy.

Palabras clave: Ensefianza integrada. Escuela técnica.
Politécnicas.

1- Introducio

Os ultimos dezesseis anos da historia do Brasil registram mudancas nas politicas
educacionais que incluem a difusdo do ensino técnico e superior. Tal difusdo se dd no
entrelacamento dos ditames politico-econdmicos do desenvolvimento tecnoldgico com vistas
ao crescimento econdmico do pais. A trajetoria historica das instituicdes publicas de ensino
profissionalizante, entretanto, ¢ atravessada pelas contradigdes politicas que caracterizam
Estado e sociedade capitalista, dentre as quais se destaca a vinculagdo da educagdo
profissional aos interesses de mercado, quando reproduz a cisdo entre os trabalhos intelectual
e manual.

Na atualidade, os Institutos Federais sdo as instituigdes que abarcam a educagdo
profissionalizante na rede publica brasileira, incorporando o ensino médio integrado ao
técnico, cursos subsequentes, e cursos superiores especialmente voltados para as ciéncias
exatas e engenharias. Diante desse quadro, as referidas institui¢des vivenciam a contradi¢ao
que agora parece ampliada, pois ndo se trata apenas da tradicdo do paradigma tecnicista
amplamente combatido no passado. Em suas propostas politico-pedagdgicas contemporaneas,
essas institui¢des definem como missdo institucional a formag¢do do “cidaddo historico-

critico” (IFBA, 2013). E justamente neste sentido que a possibilidade da educagio politécnica
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se apresenta para estas instituicdes, embora o debate seja profundo, envolvendo uma
avaliagdo da trajetoria historica da educagdo profissionalizante no Brasil e requeira,
principalmente, a supera¢do do paradigma tecnicista que ainda permeia o curriculo e as

praticas educacionais.

2- Trajetoria da educacio profissionalizante no Ambito das escolas técnicas brasileiras
A implantacdo da rede de escolas técnicas no Brasil iniciou-se com as escolas de
aprendizes artifices criadas pelo Decreto Federal N°. 7.566, assinado pelo presidente Nilo
Pecanha, em 23 de setembro de 1909. Na defini¢ao do Ministério da Educagao (MEC, 2017)
essas escolas
[...] tinham o objetivo de oferecer ensino profissional primario e gratuito
para pessoas que o governo chamava de “desafortunadas” a época. Essas
escolas pioneiras, portanto, tinham uma funcdo mais voltada para a inclusao
social de jovens carentes do que propriamente para a formagdo de mao de
obra qualificada. Naquele momento, a economia do Pais era baseada na

atividade rural e, mesmo nos principais centros urbanos, o processo de
industrializa¢do ainda ocorria de maneira lenta e precaria.

De acordo com a citacdo, na origem das escolas técnicas brasileiras, ja € possivel
encontrar mecanismos de reproducdo social. A proposta de “inclusdo” desses
“desafortunados”, apresentada nas informagdes do MEC, baseava-se na oferta de formacgao
profissional, a fim de que o publico destas institui¢cdes fosse inserido na produ¢dao como classe
trabalhadora, com vistas a atender aos anseios politico-econdmicos do desenvolvimento
urbano-industrial brasileiro. Informagdes do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (2013) reforgcam que as Escolas de Aprendizes Artifices eram “voltadas
prioritariamente a educacdo das classes mais pobres”. Nao obstante, a implantacdo social e
territorialmente seletiva dessas instituicdes atendeu, inicialmente, a chamada “regido

1 . . ,
”" que corresponde, em maior parte, ao Sudeste do Brasil. So6

geoecondmica concentrada
recentemente, a partir da década de 1990, quando se verifica o processo de desconcentragio”
urbano-industrial é que a rede das escolas técnicas se amplia para as cidades médias e areas
metropolitanas das demais regides do Brasil.

O quadro a seguir mostra o processo de implantacdo de Escolas técnicas de 1909 a
2014, revelando periodos de plena adocdo, estagnacdo e contextos de apropriacdo politica

dessa rede de ensino. Com base nos dados do quadro, ¢ possivel estabelecer uma relagdo entre
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a consolidagdo de politicas de desenvolvimento econdmico e a expansdo da rede de escolas

técnicas no Brasil.

Quadro 1. Implantacio de escolas técnicas no Brasil

UANTIDADE o 3
PRESIDENTE PERIODO ? DE 3 ;ﬁg‘éﬁg&ﬁ%ﬁg
INSTITUICOES

Nilo Peganha 1909 a 1910 21 1 Escola Vinculada & UFRGS

Hermes da Fonseca 1910 a 1914 1

Wenceslau Braz 1914 a 1918 1

Delfim Moreira 1918 2 1919 1

Epitacio Pessoa 1919 a 1922 1

Arthur Bernardes 1922 - 1926 2 1 Escola Vinculada a UFRGS

Getulio Vargas 1930 -1945¢ 14 5 Escolas vinculadas as

1951 — 1954 Universidades Federais UFPB,

UFF, UFRPE, UFV E UFRJ

Gaspar Dutra 1946 - 1951 11 2 Escolas Vinculadas as
Universidades Federais UFMG,
UFRN

Café Filho 1954 - 1955 4 3 Escolas Vinculadas as
Universidades Federais UFPI,
UFSC, UFRN

Juscelino Kubitschek 1956 - 1961 4 1 Escola Vinculada a
Universidade Federal UFSM

Jodo Goulart 1961 - 1964 6 2 Escolas Vinculadas as Univer-
sidades Federais UFRN E UFPA

Castelo Branco 1964 -1967 4 2 Escolas Vinculadas as Univer-
sidades Federais UFMG e UFSM

Costa e Silva 1967 - 1969 9 4 Escolas Vinculadas as
Universidades Federais UFMA,
UFPI, UFSM E UFMG

Emilio Garrastazu Médici | 1969 - 1974 3 3 Escolas Vinculadas as Univer-
sidades Federais UFF, UFU e
UFPB

Ernesto Geisel 1974 - 1979 1 1 Escola Vinculada a
Universidade Federal UFPI

Jodo Batista Figueiredo 1979 - 1985 2 1 Escola Vinculada a
Universidade Federal UFCG

José Sarney 1985 - 1990 13 2 Escolas Vinculadas as Univer-
sidades Federais UFRR e UFTM

Fernando Collor de Mello | 1990 - 1992 3

Itamar Franco 1992 - 1995 27 1 Escola Vinculada a UFPA

Fernando Henrique 1995 - 2003 11

Cardoso

Revista RBBA

Revista Binacional Brasil Argentina




Tone dos Santos Rocha e José Rubens Mascarenhas de Almeidaliciim

Luiz Inacio Lula da Silva | 2003 - 2010 240

Dilma Rousseff 2010-2014 208* 1 Instituto Vinculado a UFOBA

Fonte: Ministério da Educacéo (<http://blog.planalto.gov.br> Acesso em Abril de 2013).
Organizacdo: lone Rocha

Conforme as informag¢des do quadro 1, a partir da década de 1930 até o fim dos anos
1960, verifica-se uma intensa atividade no sentido de implantar novas escolas vinculadas as
universidades. O periodo pdés 1964 marca certa diminuicdo no niimero de escolas técnicas
implantadas, mas nao a sua aboli¢ao.

Desde o inicio da educacdo profissional do Brasil buscou-se, historicamente,
acompanhar o desenvolvimento das forcas produtivas, contribuindo para a reprodugdo
sistémica do capital através da apropriacdo da educagdo. De acordo com informacdes do
Instituto Federal Catarinense (IFC, 2013): “Em 1937, foram criados os Liceus Profissionais,
em 1949, as Escolas Industriais e Técnicas e, 10 anos depois, as Escolas Técnicas”. Segundo a
mesma fonte, na década de 1970, em face do processo de industrializacdo e urbanizacdo, as
entdo escolas técnicas passam a se chamar Centros Federais Tecnoldgicos na busca de melhor
se adequarem as demandas do contexto econdmico, oferecendo cursos relacionados a
producdo industrial e a0 manejo de novas tecnologias.

A maioria das escolas técnicas implantadas desde o decreto de Nilo Peganha estava
vinculada as universidades, apontando para a apropriagdo politico-econdmica da efetiva
relacdo entre a ciéncia e técnica e, assim, submetendo a producdo do conhecimento e o
manejo das tecnologias aos anseios do capital. Tal processo explicita o carater de classe do
Estado burgués que representa os interesses privados do capital, condicionando até mesmo
direitos sociais ao institucionalizar tais demandas nas diretrizes educacionais.

A implantag@o das escolas técnicas continuou (ainda que em menor intensidade) entre
os anos 1964 e 1985 denotando a dissimulagdo de um Estado que, na analise de Ferreira Jr.
(2010, p. 98), “ao mesmo tempo em que suprimiam as liberdades democraticas e instituiam
instrumentos juridicos de carater autoritario e repressivo, levavam a pratica os mecanismos de
modernizagcdo do Estado nacional”. Esse projeto “desenvolvimentista” se torna muito mais
contraditorio no contexto da educagdo brasileira e da “racionalidade” técnica proposta pelos
governos militares, em um cendrio de periferia do capitalismo.

De acordo com a critica de Ferreira Jr. (2010) a ja referida “racionalidade” técnica

marca, efetivamente, a consolidacdo de uma sociedade urbano-industrial cuja tecnocracia
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dava sentido ao Estado ditatorial e desenvolvimentista pela vinculagdo da educagdo as
pretensdes econOmicas. Nesse contexto, além dessa submissdo da escola aos ditames
econdmicos, a dinamica demografica experimentada dos anos 1950 a 1990 acentuou as
estatisticas de pobreza no Brasil.

O alto nimero de analfabetos verificado nesse periodo aparece como resultado da
precariedade do sistema educacional basico brasileiro e do éxodo rural, com a negagdo do
acesso a educagdo as populagdes do campo, para as quais a difundida ideologia capitalista
atribuia a vida urbana o maior e melhor acesso a educacdo. A predominante mao-de-obra rural
dessas populagdes ndo requeria alto grau de especializacdo, um quadro oportuno para a
manuten¢do do latifundio e suas mazelas, através do advento da mecanizagdo da producao
agricola que contribuiu para a expulsio dessas populagdes para as cidades. E valido
acrescentar que, ja nos anos 1920, era o Ministério da Agricultura, Industria e Comercio que
se responsabilizava pela formacao profissional que, por meio desses convénios com o0s setores
produtivos, os cursos podiam ser realizados em institui¢cdes de ensino ou ndo (CUNHA, 2000)
mobilizando a formacao segundo a conveniéncia dos setores produtivos associados.

Por seu lado, o crescimento da urbanizacdo e industrializagdo brasileiras, também
demandava mao-de-obra que acreditasse no efetivo desenvolvimento econdmico a partir do
paradigma urbano-industrial. Nesse contexto, no inicio da década de 1970, o governo Médici
implantou um programa de alfabetizagdo (através do Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
— MOBRAL, ¢6rgao especifico criado e autorizado por decreto federal publicado em 1967)
como tentativa de atenuar os indices de analfabetismo. Este sistema bascava-se na leitura,
escrita e na realiza¢do de pequenas operacdes matematicas, institucionalizando uma proposta
de alfabetizagdo restrita ao reconhecimento de letras e nimeros, que ¢ uma das agdes politicas
mais carateristicas do periodo militar no Brasil. Com isso, o governo objetivava suprimir a
proposta da pedagogia/método Paulo Freire que, desde o inicio da década de 1960,
despontava como forma de resisténcia a ditadura pela adog¢dao do ensino a partir das palavras
geradoras e da problematiza¢do do cotidiano. De acordo com Furlan (2013, p. 03), durante a
ditadura civil-militar no Brasil a educacdo foi marcada “por um contexto politico social de
violéncia institucional, mediado por uma realidade autoritaria imposta pelos militares e pelos
setores civis que os apoiavam”.

A década de 1970 marca a consolidacdo urbano-industrial do Brasil, cuja relagdo com

a educacdo publica e a classe trabalhadora buscava, primordialmente, o atendimento as
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demandas do capital industrial, estendendo-se pelas décadas de 1980 e 1990. Nesse sentido, a
proposta de alfabetizag@o restrita ao reconhecimento das letras e numeros inseria, nos cursos
técnicos implantados pelo governo, uma populagdo que, por sua formacdo e demandas
objetivas, se sujeitava as relacdes de trabalho impostas pela acumulacio internacional de
capitais e constituia o exército de reserva demandado. Para Furlan (2013, p. 02), a década de
1970 inicia um periodo em que, em particular,
a classe trabalhadora foi vista como a que poderia realizar efémeros e
deficientes cursos técnicos que suprissem a demanda industrial que se
avolumava. A educagdo voltada aos trabalhadores objetivava a formacao de
mao-de-obra para ocupar inimeros postos de trabalho. Portanto, era

condi¢do necessaria ao atendimento do mercado a formacdo de um exército
de reserva com um minimo de formacgao profissional.

Assim, as décadas de 1970 e 1980 foram, particularmente, comprometidas com a
urbaniza¢do e industrializacdo do Brasil, interferindo na dinamica populacional com a
intensificacdo dos fluxos do €xodo rural e das migragdes do Norte e Nordeste para o Sudeste
como também pela interferéncia direta nos programas educacionais de alfabetizacdo e
formacao técnico profissionalizantes.

O final da década de 1980 foi marcado pela “tecnicizagdo”/profissionalizacdo do curso
de 2°. Grau, o atual ensino médio. No curso da chamada “década perdida”, em meio a crises
econdmicas, que impactavam o poder aquisitivo da populacdo pelas altas taxas de inflacdo e
desemprego, e diante “transi¢do para a democracia” o discurso da formagdo técnica permitiu
ao Estado brasileiro atribuir aos proprios trabalhadores a responsabilidade sobre sua inser¢ao
no mercado de trabalho. Nessas circunstancias, o fim da década de 1980 ja anunciava a
“malvadez neoliberal” (FREIRE, 1996) pairando sobre o Estado brasileiro. A “Cefetiza¢do”
das escolas técnicas efetivada pela lei 6.545/1978 transformou, primeiramente, as escolas
técnicas do estado do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parand em CEFET (Centro Federal de
Educacdo Tecnolodgica), tendo como principal objetivo a separagdo entre essas escolas e as
universidades. Tal cis@o objetivava a oferta de cursos superiores de base tecnologica por parte
dos CEFETs, ¢ o atendimento as demandas de mercado também na oferta de cursos técnicos
mais adequados e especificos ao estadgio de desenvolvimento produtivo brasileiro naquele
periodo (CUNHA, 2000).

Entre os objetivos da Lei 6.545/1978 especificados pelo decreto 87.310/1982, estdo o

“oferecimento do ensino superior em continuidade ao ensino técnico de 2°. Grau, diferenciado
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do sistema universitario” e “a énfase na formacgdo especializada, levando em conta as
tendéncias do mercado de trabalho e do desenvolvimento do pais” (CUNHA, 2000, p. 209). O
autor afirma que o carater tomado pelos CEFETs, ¢ o de reprodugdo ampliada da dualidade
dos saberes, tendendo para a separacdo entre a producdo do conhecimento € o manejo das
tecnologias.

Os ultimos anos da década de 1980, também foram marcados pela reforma
constitucional para a qual ja se encaminhava tanto no ambiente politico-institucional quanto
nas mobilizagdes sociais (envolvendo pesquisadores e trabalhadores da educagdo) uma
discussdo sobre as diretrizes e bases da educa¢do determinadas pela Lei N.° 4.024, de 1961,
sobretudo formando nos movimentos sociais e mobilizacdes de pensadores e profissionais da
educagdo a corrente “estatista” que defendia a autonomia dos sistemas de ensino e o papel
politico-pedagogico da escola. A mais recente lei de diretrizes e bases da educagao N°. 9.394,
promulgada em 1996 (também como produto de mobilizagdo social), no entanto, manteve em
seu texto muito do principio desenvolvimentista, embora defina melhor o papel da escola, o
perfil do profissional de educacdo e a possibilidade de elaborar o seu projeto politico-
pedagogico.

No que diz respeito a educagdo profissional, tanto a lei de 1961 quanto a de 1996
preveem o ensino técnico em diversos niveis, incluindo o ensino médio/2.° grau. Ao chegar o
ano de 1997, o Decreto Federal N.° 2.208 veio corroborar a ado¢do do ensino técnico como
transi¢do entre a escola e o mundo do trabalho de forma separada, eliminando a formagao
técnica do nivel médio do ensino. Na analise de Ciavatta et al. (2005) sobre as intencdes e
efeitos do decreto 2.208/1997, trata-se de uma “regressao social e educacional sob a égide do
ideario neoconservador ou neoliberal e da afirmacao e ampliagcdo da desigualdade de classes e
do dualismo na educacdo”. Ao permitir a formacdo técnica separadamente e apds o ensino
médio, essa legislacdo mantém o restrito acesso da populagdo pobre a universidade, uma vez
que o estudante oriundo da classe trabalhadora precisa se inserir e priorizar o mundo do
trabalho ainda no decorrer de sua formacgao educacional basica.

No ano de 2004, com o decreto 5.154, o ensino técnico integrado retorna ao ensino
médio nas escolas da rede federal. Trata-se de um contexto politico de emergéncia econdmica
e de demandas de inser¢cdo geopolitica do Brasil no cenario da transnacionalizacdo do capital,
no qual de destacou o projeto de expansdo da rede federal de ensino, conforme exposto nos

dados apresentados no quadro 1. Embora, represente também a busca pelo atendimento as
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demandas econdmicas, o decreto cujo texto exige “assegurar, simultaneamente, o
cumprimento das finalidades estabelecidas para a formagdo geral e as condigdes de
preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas” marcou um passo inicial da importante
discussdo da escola técnica e sua funcao social. Essa determinagdo colocou as escolas técnicas
diante do ensino integrado como demanda efetiva, mas, sobretudo, como desafio
considerando a trajetoria dessas instituigdes e os atrelamentos politico-econdomicos que
interferiram constantemente em seu funcionamento. A “missdo” de formar o cidadao
“historico-critico” apresentada no projeto politico pedagogico do IFBA (2013), por exemplo,
admite, nas entrelinhas, a necessidade de uma nova proposta de ensino e da ampliagdo do
debate sobre a formagdo oferecida. Nesse contexto, o conceito de politecnia representa uma
grande contribuicdo para as escolas técnicas, especialmente diante de uma contemporaneidade
na qual a difusdo da tecnologia perpassa das tarefas mais simples do cotidiano até a producao

cientifica stricto senso.

3- Ensino integrado e politecnia: desafios da educacio profissional na atualidade

A educagdo profissionalizante, seu modelo escolar e seu histérico estabelecimento em
todo o territorio nacional se consolidaram pelo atrelamento politico-economico a reproducao
da logica de mercado. A influéncia do Banco Mundial sobre o Estado brasileiro,
especialmente na década de 1990, deu for¢a ao desmonte da educagao basica, cuja propria lei
de base apresenta possibilidade de penetracdo dos interesses privados em detrimento das
mobilizagdes das “forcas historicamente comprometidas com mudangas mais profundas em
nossa sociedade” (CIAVATTA e FRIGOTTO, 2005, p. 52) através da educacdo. Entre os
anos de 1990 a 1996, conferéncias especificas foram realizadas para “avaliar” a educacao dos
paises da periferia do capitalismo em face da realidade “globalizada” que, entdo, se

desvendava. Para Salles e Fidelis (2006),

Seja como for, dirigida aos trabalhadores diretamente ou indiretamente
atingidos pelo processo de reestruturagdo produtiva da produgdo, em
nenhum dos casos a politica compensatoria do BM? enfrenta os efeitos da
revolucdo tecnolédgica e econdmica trazidos pelo processo de globalizagao.

Desta forma, a educacdo que, para Frigotto e Ciavatta (2003, p. 99), “seria o
instrumento fundamental para desenvolver nos individuos a capacidade de responder a esses
desafios, particularmente a educa¢do média”, ¢ instrumentalizada pelas imposi¢des da

reestruturacdo produtiva. Nessa perspectiva, o decreto N° 2.208/1997, que estabelece
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modalidades do ensino técnico e tecnoldgico e da autonomia inclusive de consulta aos
empregadores na elaboracdo dos curriculos para algumas dessas modalidades surge, portanto,
com a abertura neoliberal em consequéncia das diretrizes globais para a educagdo, segundo a
orientacdo de Orgdos supranacionais ligados ao Banco Mundial. Tal decreto determina,
legalmente, uma “formacdo geral” separada da formagao técnica, expondo a educagdo basica
a generalizagdo, precarizacdo e a uma educacgdo de nivel técnico vulneravel as demandas do
capital, tanto como proposta de ensino publico quanto como empreendimento de carater
privado (Como no exemplo do Sistema S*). O decreto ainda permitia que as empresas
interferissem diretamente na oferta de cursos técnicos, inclusive determinando a estrutura
curricular dos mesmos.

Segundo Ferretti (2002), esse contexto de interferéncia do capital nos sistemas
educacionais, se assenta em quatro pilares de argumentacdo que, em sintese, correspondem ao
atendimento das seguintes demandas: 1) transformacdes econOmicas e elevagdo da
sofisticagdo tecnoldgica de carater global; 2) Andlise comparativa empresarial sobre a
educacdo publica, baseando-se em referéncias de paises capitalistas mais avangados; 3)
Universalizagdo do ensino bdasico, o que inclui o ensino médio; 4) A intervengdo do
empresariado na gestdo dos sistemas educacionais, atribuindo ao governo o provimento de
custos das escolas e as empresas a determinacdo da composi¢do curricular e oferta de cursos
adequados ao cenario produtivo.

Como resposta a essas demandas, as diretrizes do decreto N2 2.208/1997 foram
ampliadas pelo decreto n? 5.154/ 2004 que regulamenta o § 2° do art. 36 e os artigos de 39 a
41 (sobre a educagdo profissionalizante) da Lei n® 9.394 (diretrizes e bases da educagdo), de
20 de dezembro de 1996. Assim, no Artigo 2°, item II, permite-se a realizagdo do ensino
técnico pela “articulagdo de esforcos das areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da
ciéncia e tecnologia” (BRASIL, 2004), o que demonstra a continuidade da preocupacdo em
adequar a educagdo profissionalizante e as escolas técnicas aos interesses de mercado. O
decreto 5.154/2004 amplia a abrangéncia da educagdo profissional incluindo a educacdo de
jovens e adultos (EJA), o ensino em nivel médio (cursos integrados) e a formacgao tecnologica
nos niveis de graduacdo e pds-graduagdo. Percebem-se, com isso, os contornos neoliberais ¢ a
ideia de “capital humano™ conveniente ao estagio recente do capitalismo no Brasil

reproduzindo-se também na recente politica de expansdo da rede federal de ensino.
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O decreto n° 5.154/2004 apresenta ainda como premissa a promocao das “aptiddes
para a vida produtiva e social” e para o “o aproveitamento continuo e articulado dos estudos”
(BRASIL, 2004). A partir destas determinacdes, os cursos médios de formagdo geral
oferecidos pelos Institutos Federais passam a obrigatoriedade da integracao técnica orientando
rumo a produ¢do e operacdo de inovagdes tecnologicas que se tornaram imprescindiveis ao
desenvolvimento econdmico.

O debate acerca da politecnia, diante deste panorama, aponta para a apropriacdo dos
recursos tecnoldgicos como forma e possibilidade de emancipagdo social. Na defini¢ao
apresentada por Saviani (2003, p. 132),

a nocdo de Politecnia deriva, basicamente, da problematica do trabalho.
Nosso ponto de referéncia ¢ a nocdo de trabalho, o conceito e o fato do
trabalho como principio educativo geral. Toda a educacdo organizada se d4 a

partir do conceito e do fato do trabalho, portanto, do entendimento e da
realidade do trabalho.

Nas palavras de Saviani, ¢ entendido o papel central que o trabalho e, portanto, a
classe trabalhadora tem na producdo. Entretanto, cabe destacar que o autor considera o
trabalho como principio educativo, ndo como resultado da preparacdo escolar. Nesse sentido,
Saviani (2003, p. 133) destaca ainda que “se € o trabalho que constitui a realidade humana, e
se a formacdo do homem esta centrada no trabalho — isto €, no processo pelo qual o homem
produz a sua existéncia —, ¢ também o trabalho que define a existéncia historica dos homens”.
Assim corroboramos com este autor, sobretudo quando afirma que o trabalho consiste,
primordialmente, na producao da vida e que a escola deve se fundamentar nessa perspectiva.

Nao obstante, Ciavatta et al. (2005) ressaltam que o termo “tecnologia” foi apropriado
e aceito como uma concepg¢ao “burguesa” de educagdo, para a qual a adogao destes recursos e
o dominio de sua técnica foram transformados em realidades alheias, distantes, impossiveis.
Tal apropriacdo expde uma perspectiva alienante do trabalho que, no atual estagio de
desenvolvimento do capitalismo, considerando o aprimoramento produtivo, propde a
polivaléncia como uma das caracteristicas do trabalho “produtivo” contemporaneo. Trata-se,
entdo, da apropriacdo capitalista do conceito de politecnia, distorcendo-o e atribuindo ao
trabalhador a responsabilidade de agregar func¢des, sob o argumento da competitividade e
concorréncia no mundo do trabalho.

Na contramao da perspectiva do capital, Saviani (2003, p. 140) define o conceito de

politecnia como “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
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caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno [que] tem como base principios,

determinados fundamentos que devem ser garantidos”. Dominar os fundamentos, contudo,

significa apropriar-se da for¢a de trabalho como conhecimento e como produ¢do material das

condi¢des necessarias ao desenvolvimento da sociedade. Nesse sentido, a politecnia consiste

também na apropriacdo dos recursos do desenvolvimento capitalista como conhecimento na

apreensdo dos processos que sustentam esse sistema através do trabalho. Conforme Souza Jr.

(1999, p. 106),

Enquanto o ponto de vista burgués defende a educacdo politécnica como
meio de preparar mao-de-obra para que possa atender as exigéncias de
expansdo do capital ou, quando muito, como preocupagdo com o
desemprego dos trabalhadores — o que ndo se resolve com esse tipo de
medida — cuja condi¢do de proprietarios apenas de forca de trabalho ¢ para
este ponto de vista uma condi¢do natural, para Marx o ensino politécnico
surge como meio para que os trabalhadores dominem os fundamentos
cientificos, teoéricos e praticos dos diversos processos de trabalho. Este
dominio, por sua vez, deve atuar contra a alienagdo da atividade de trabalho
muito embora por si s6 ndo a supere.

As indicagdes de Souza Jr. (1999) acerca da teoria marxista e sua contribui¢do em

pensar a educagdo como possibilidade de superar a alienagdo através da politecnia atestam a

indissociabilidade entre a producdo e a consciéncia do processo produtivo. Na proposicao de

Marx, a constituicdo dessa consciéncia através da educacdo se da pela articulacdo entre

desenvolvimento fisico, dominio cientifico do conhecimento, produ¢do e manejo da

tecnologia. Segundo Marx (1982), por educagdo entendemos trés coisas:

1) Educagdo intelectual. 2) Educacao corporal, tal como a que se consegue
com os exercicios de ginéstica e militares. 3) Educacdo tecnolédgica, que
recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criancas e os adolescentes no manejo
de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais. Esta combinagao
de trabalho produtivo pago com a educagdo intelectual, os exercicios
corporais e a formacao politécnica elevara a classe operaria acima dos niveis
das classes burguesa e aristocratica.

Observa-se nas palavras de Marx que a politecnia (em sua obra entendida por

educagdo tecnoldgica) se apresenta como uma possibilidade libertdria por buscar a apreensao

do processo produtivo como um todo. Na discussdo de Souza Jr. (1999, p. 106) acerca da

proposta de educacao apresentada por Marx,
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o ensino politécnico somado a ginastica e ao conteudo intelectual deveria
elevar as classes trabalhadoras acima das demais justamente porque
combinaria duas dimensdes importantes do processo de trabalho ausentes na
formagao dos filhos da burguesia, a dimensao intelectual e a pratica.

Tal elevacao da classe trabalhadora através de uma nova proposta de educagdo que
tem a politécnica como principio, diz respeito a compreensdo do papel desta classe no
desenvolvimento do sistema capitalista e, portanto, a sua mobilizagdo diante da centralidade
do trabalho nesta sociedade. Trata-se da possibilidade de superagdo dos limites técnicos da
producdo e do esclarecimento da efetiva distingdo entre classe trabalhadora e burguesia: a
capacidade de produzir riquezas através do trabalho. Nesse sentido, Engels (2008, p. 39)

afirma que

Nao se poderia imaginar melhor método de embrutecimento que o trabalho
na fébrica, e se apesar de tudo os operarios ndo so salvaram sua inteligéncia,
mas também a desenvolveram e a agugaram mais do que os outros, isso
apenas foi possivel pela revolta contra a sua sorte e contra a burguesia. Esta
revolta ¢ o unico pensamento e o Unico sentimento que o trabalho lhes
permite. E se esta indigna¢do contra a burguesia ndo se toma o sentimento
predominante entre eles, a consequéncia inevitavel ¢ o alcoolismo e tudo o
que habitualmente se chama imoralidade.

A “revolta” destacada por Engels, muito mais que uma reagdo puramente raivosa,
consiste na apreensao da produgdo capitalista como produto do trabalho. E do entendimento
das relagdes de trabalho na perspectiva da luta de classes, diante dos niveis de exploragdo que
a rotina do trabalho fabril e o desenvolvimento histérico do capitalismo demandam. Tais
implicagdes podem ser ratificadas na trajetéria das escolas técnicas pelo carater capitalista das

intervengodes do Estado, por meio dos decretos e leis aqui discutidos.

4- Consideracoes finais

A realidade dos cursos integrados, por sua novidade, ampliacdo e complexidade, nos
coloca diante da reflexdo sobre o movimento do Estado capitalista, no sentido de ampliar suas
formas de reprodu¢do através da educagdo profissional. Diante de uma politica nacional de
expansao do ensino técnico e das repercussoes do capitalismo global sobre as diversas esferas
da educagdo, as escolas técnicas tém um papel estratégico no cenario politico-econdmico.

Desta forma, a analise desse contexto deixa mais inquietacdes que conclusoes.
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A politecnia, em face da educagdo profissional, principalmente dos cursos integrados,
pode desenvolver principios revolucionarios no sentido da supera¢do do tecnicismo e, mais
profundamente, da fragmentacdo do conhecimento e do trabalho. Em primeiro lugar porque
ndo trata apenas da formacdo profissional, pois oferece os demais componentes educacionais,
possibilitando que o aluno tenha maiores perspectivas de formacdo e aprimoramento
cientifico durante e apds a formagdo. Em segundo lugar, como uma iniciativa possivel e
necessaria, essa concepc¢do educativa permite aos estudantes originarios da classe trabalhadora
ter acesso a possibilidade da profissionalizacdo sob uma perspectiva mais unitéria articulando
tecnologia e trabalho. Em terceiro lugar, o ensino integrado, como uma nova possibilidade da
educagdo basica, traz a vista o grande desafio da educacdo que ¢ superar a divisdao do trabalho
em intelectual e manual e, no mesmo sentido, apreender nesta distingdo produtiva a luta de
classes.

A critica que aqui se tece ¢ a de que a escola técnica atual precisa se aprimorar e
autocriticar no sentido de que essa integracdo do conhecimento impacte como possibilidade
de emancipagdo social, permitindo repensar os valores educacionais. Nao se pode negar as
lacunas praticas na constru¢do dos cursos integrados, que precisam ser pensadas como
resultado de uma integracdo mecanica da formacdo geral com a formagdo técnica: a duragao
extensa dos cursos técnicos integrados (considerando que estes atendem a um publico com
faixa etaria correspondente ao ensino médio) cuja carga hordria ¢ dilatada em funcdo da
adocdo das bases curriculares técnica e basica (quase sempre trabalhadas distintamente); a
decorrente dificuldade em superar a dualidade trabalho intelectual e manual, que se reproduz
como conhecimento (exposta na separacao entre as disciplinas do curriculo comum e técnico);
a evasdo de alunos na direcdo do ensino superior, alegando o longo periodo de permanéncia
nos cursos integrados, que os impede de ingressar o quanto antes na universidade, ou até
mesmo nos cursos superiores dos proprios Institutos Federais (ainda que seja para a
integracao do exército de reserva com maior qualificacdo profissional); a pouca inser¢ao dos
estudantes remanescentes dos cursos integrados no mercado de trabalho como técnicos (que
também contribui para a ampliacdo do exército de reserva daqueles que sequer se inseriram
no mundo do trabalho).

Nessa dire¢do, o ensino técnico integrado, que agrega amplas parcelas da juventude
em pleno desenvolvimento cognitivo, se pensado a partir da possibilidade da politecnia, abre

possibilidades para a efetivacdo papel social da escola publica. Essa abordagem educacional

Revista RBBA Revista Binacional Brasil Argentina



Tone dos Santos Rocha e José Rubens Mascarenhas de AlmeidalicC i

coloca em cheque o tecnicismo pela possibilidade de contribuir para a formacdo de uma
populacdo socialmente ativa que se aproprie da educagdo como algo mais que um diferencial

competitivo diante do mercado de trabalho.
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Notas

' Os gedgrafos brasileiros Milton Santos e Maria Laura Silveira propuseram uma nova leitura regional do Brasil
a partir da modernizagdo do territorio, considerando, principalmente, os niveis de urbanizagdo e de
aprimoramento tecnoldgico produtivo. O autor apresenta a regionalizagdo brasileira como “os quatro Brasis™:
Regido Amazodnica, Regido Nordeste, Regido Centro-Oeste e Regido Concentrada (que une o Sudeste ao Sul).
Esta ultima, segundo os autores citados (2001), é onde se articulam mais intensamente e se encontra maior
continuidade territorial das condi¢des técnicas, cientificas e informacionais na economia do pais.

> A desconcentragdo urbano-industrial se d4 pelo movimento de produgio e reproducio do espago, tendo em
vista as demandas e contradi¢des da sociedade capitalista. Para Serra (1999, p. 03), trata-se da ampliacdo das
condi¢des de produgdo para além das regides metropolitanas, o que inclui cidades de porte médio e pequeno
“espagos alternativos a localizagdo das firmas, ou seja, centros urbanos dotados da infraestrutura necessaria para
o desenvolvimento de atividades dindmicas ¢ para o escoamento de sua produ¢do em direcdo aos mercados
consumidores”.

* Banco Mundial (abreviado pelos autores).

*0 sistema S, segundo o Senado Federal (2013), é composto de institui¢des de interesse de mercado e categorias
profissionais associadas. Sdo elas: SENAR (Servico Nacional de Aprendizagem Rural), SENAC (Servigo
Nacional de Aprendizagem do Comércio), SESC (Servigo Social do Comércio), SESCOOP (Servigo Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo), SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial), SESI (Servigo
Social da Industria), SEST (Servico Social de Transporte), SENAT (Servico Nacional de Aprendizagem do
Transporte) e SEBRAE (Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas).

> Segundo Frigotto (1994, p. 385), o conceito de “capital humano” pode ser entendido como “os enfoques
economicistas que reduzem a educagdo a um mero fator de produgdo”. Nesse sentido podemos abarcar na 1dgica
de formagdo do “capital humano” a subordinac¢do das escolas técnicas a curriculos ditados pelas demandas de
mercado, impostas pelo capital privado sobre a educacdo publica e permitido inclusive pelo decreto federal N°
2.208/ 1997. Frigotto (1994, p. 387) atesta ainda que essa concepgdo de educagdo/formacdo caminha no sentido
da negag@o da historia e da ideologia. Novas roupagens tém sido dadas a essa concepgdo diante do capitalismo
global: a nogdo de ‘capital humano’ vem sendo redefinida e ressignificada pelas nog¢des de sociedade do
conhecimento, qualidade total, pedagogia das competéncias e empregabilidade (FRIGOTTO, 2005).
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