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RESUMO

O presente artigo é resultado de estudo que buscou verificar as possibilidades metodologicas
de inclusdo de jovens e adultos (EJA) com deficiéncia sensorial (mudez, surdez, baixa viséo,
cegueira) no processo de ensino-aprendizagem. Para embasar nossa investigacdo sobre este
processo de inclusdo no @mbito da educacdo de jovens e adultos (EJA), utilizamos: Mantoan
(2003), Sassaki (1998), Haddad e Di Piero (2000), Soares (2007), Paulo Freire (1997), e
Marcory e Tureck (2014), que nos ajudaram a compreender suas inquieta¢fes, comportamentos
e posicionamentos, mas também discutir sob a visdo da escola regular as dificuldades em obter
recursos e desenvolver métodos para sua inclusdo. Na contemporaneidade, a educacdo de
jovens e adultos enfrenta dificuldades, uma delas é a sua auséncia na Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), reverberando na dificuldade de elaboracdo e implementacdo de politicas
publicas, e para obtencdo de recursos (livros didaticos, materiais didaticos e formacéo
continuada dos professores), repercutindo, principalmente, na inclusdo de sujeitos com
deficiéncias Como resultado desta pesquisa apontamos que a pratica pedagogica inclusiva na
educacdo de jovens e adultos apresenta-se incipiente, pois a formacao docente voltada para esta
modalidade de ensino ndo é considerada pelos professores suficiente, assim como 0s recursos,
que eles consideram muito inferior a0 minimo necessario para realizacdo de um processo
pedagdgico efetivamente inclusivo.

Palavras-chave: Educacédo de jovens e adultos. Inclusdo. Deficiéncias sensoriais.
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RESUMEN

Este articulo es el resultado de un estudio que buscé verificar las posibilidades metodoldgicas
de incluir a jévenes y adultos (EJA) con discapacidades sensoriales (falta de habla, sordera,
baja vision, ceguera) en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para basar nuestra investigacion
en este proceso de inclusion en el &mbito de la educacion de jovenes y adultos (EJA),
utilizamos: Mantoan (2003), Sassaki (1998), Haddad y Di Piero (2000), Soares (2007), Paulo
Freire (1997) ), y Marcory y Tureck (2014), quienes nos ayudaron a comprender sus
inquietudes, comportamientos y posiciones, pero también a debatir desde la perspectiva de la
escuela regular las dificultades para obtener recursos y desarrollar métodos para su inclusion.
Hoy en dia, la educacién de jovenes y adultos enfrenta dificultades, una de ellas es su ausencia
en la Base Curricular Nacional Comun (BNCC), reverberando en la dificultad en la elaboracion
e implementacion de politicas publicas y en la obtencion de recursos (libros de texto, materiales
didacticos y educacion continua de los docentes), que afecta principalmente la inclusion de
sujetos con discapacidad. Para investigar estas preguntas, en esta investigacion se aplicaron
cuestionarios semiestructurados, que contenian preguntas abiertas y cerradas, en las que
interrogamos a 4 maestros en conducta efectiva en dos escuelas en la ciudad de Salvador-BA:
una de educacion regular y otra de educacion. especialmente sobre las metodologias utilizadas
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de estudiantes con discapacidades sensoriales en EJA.
Como resultado de esta investigacion, sefialamos que la practica pedagogica inclusiva en la
educacion de jovenes y adultos es incipiente, ya que los docentes no consideran que la
formacion docente centrada en esta modalidad de ensefianza sea suficiente, asi como los
recursos, que consideran mucho mas bajos que el minimo. necesario para llevar a cabo un
proceso pedagogico efectivamente inclusivo.

PALABRAS CLAVE: Educacion de jovenes y adultos. Inclusion. Discapacidad sensorial.

ABSTRACT

This article is the result of a study that sought to verify the methodological possibilities of
including young people and adults (EJA) with sensory impairment (speechlessness, deafness,
low vision, blindness) in the teaching-learning process. To base our investigation on this
inclusion process in the scope of youth and adult education (EJA), we used: Mantoan (2003),
Sassaki (1998), Haddad and Di Piero (2000), Soares (2007), Paulo Freire (1997 ), and Marcory
and Tureck (2014), who helped us to understand their concerns, behaviors and positions, but
also to discuss under the view of the regular school the difficulties in obtaining resources and
developing methods for their inclusion. Nowadays, the education of young people and adults
faces difficulties, one of them is its absence in the Common National Curricular Base (BNCC),
reverberating in the difficulty in the elaboration and implementation of public policies, and in
obtaining resources (textbooks, didactic materials and continuing education of teachers),
reflecting mainly on the inclusion of subjects with disabilities As a result of this research, we
point out that the inclusive pedagogical practice in the education of young people and adults is
incipient, as teacher training focused on this type of teaching is not considered enough teachers,
as well as the resources, which they consider much lower than the minimum necessary to carry
out an effectively inclusive pedagogical process.

Keywords: Youth and adult education. Inclusion. Sensory disabilities.
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Introducgéo

Compreender a educacgéo de jovens e adultos enquanto modalidade educacional sempre
causou estranheza aos homens de poder, pois, desde sempre, trata-se de um contexto de
militancia, dada a precariedade em meio a qual se desenvolveu ao longo da Histéria da
Educacéo brasileira. Ante a realidade da educacdo de jovens e adultos, pensar a inclusdo de
deficientes sensoriais (mudez, surdez, cegueira e baixa visdo) se constitui como um desafio
ainda maior.

De modo que apresentar & comunidade escolar da EJA possibilidades metodoldgicas
que podem ser executadas em sala de aula, a partir de perspectivas pouco exploradas, se
constituem como uma necessidade para os que desejam efetivamente realizar a incluséo deste
publico-alvo no @mbito escolar, pensado desde o chdo da escola regular, a partir da fala dos
professores e das demandas e especificidades que aparecem cotidianamente. Desta forma,
estabelecemos como questdo problema verificar quais as metodologias utilizadas no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos da EJA com deficiéncias sensoriais? E a partir deste
questionamento que foi orientada esta pesquisa.

O saber ler e escrever aparece como competéncias necessarias no ensino regular para
acessar 0 meio social e suas relacGes, mas quando se pensa na incluséo associada a este processo
de ensino aprendizagem, os recursos e metodos a serem utilizados precisam ser identificados,
pois é a metodologia propria da educacédo especial (para pensar meios de adaptar o ambiente,
materiais e a pratica pedagogica), que serd capaz de promover a inclusdo e assim conseguir
desenvolver competéncias outras, ndo somente o saber ler e escrever, mas também as questdes
afetivas, sociais, cognitivas e motoras.

Assim, 0 objetivo geral da pesquisa consistiu em compreender como o docente executa
a sua pratica de forma inclusiva dentro ensino regular, e quais métodos utiliza. Para realizar o
processo de ensino aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia sensorial orientado ao
desenvolvimento da autonomia e da sociabilidade, como elementos base para um bom convivio
social e também da formacdo cognitiva. Desta maneira, estabelecemos como objetivos
especificos da pesquisa: apresentar o historico do processo de inclusdo na EJA, analisar as
metodologias utilizadas pelos professores para promover a inclusdo dos alunos da EJA com

deficiéncias sensoriais.
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Iniciamos as se¢Bes com a fundamentacédo tedrica, apontando o percurso histérico da
educacdo e jovens adultos, desde a década de 40, quando considerada como problema de
politica nacional, até 1996, quando € regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 9.394/96) como modalidade de ensino; usamos como aporte tedrico Haddad e
Di Piero (2000), a LDB (9.394/96), e Lebncio Soares (2006). Nesta se¢do evidenciamos o
trajeto histdrico, desde a ideia de problematica de politica publica educacional na década de 40,
até a sua normatizacdo em documento.

A segunda segéo pauta-se em apresentar a distingdo de nomenclatura das deficiéncias
sensoriais, segundo a percepcao de Sassaki (2003), e de Silva (2015). Ambas as concepgdes
contribuem para a compreensao de como a sociedade conseguiu avancgar no decorrer do tempo
no tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia, incluindo ai o0 modo de nomear suas
deficiéncias, excluindo termos pejorativos.

Destacamos na terceira se¢do a educacgdo na contemporaneidade associada a perspectiva
de incluséo, discorrendo acerca das questdes da educacdo especial e a entrada destes sujeitos
com deficiéncia sensorial na modalidade da EJA Como aporte tedrico para embasamento de
nossas analises utilizamos Beras e Filho (2007), Marcory e Tureck (2014) e Mantoan (2003).

Evidenciamos neste artigo a necessidade de explorar os sentidos da inclusdo dos sujeitos
com deficiéncia sensorial na educacéo de jovens e adultos, e quais as metodologias utilizadas
para esta finalidade, que consiste, na concepcdo de Mantoan (2003), em experimentar materiais
simples para promover o processo de ensino aprendizagem, e estimular outros 6rgédos dos
sentidos para melhor desenvolvimento do mesmo. Trazemos como tedricos Mantoan (2003) e
Avila (2006).

Discussao

Comenta-se com pouca frequéncia a respeito da inclusdo na modalidade educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Sabe-se que a EJA é observada como desafio, pois a mesma nao dispde
de muito investimento e carece de formacdo de professores que atendam as necessidades e
especificidades desta modalidade de ensino.

Para melhor entendimento, deve-se compreender o contexto histérico da EJA a partir
do que Leoncio Soares disserta no livro “Didlogos na Educacdo de Jovens e Adultos” (2005),

guando a divide em dois movimentos: primeiro, enfatiza a importancia dos movimentos que
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agitaram os setores populares, principalmente na transi¢do da Republica Velha para a Republica
Nova e a promulgacéo da nova Constituicdo de 1981, que estabelecia a segregacao dos sujeitos
analfabetos, impedindo-os de votar. Segundo Haddad e Di Piero (2000), o censo feito 30 anos
apos a promulgacdo desta Constituicdo ainda apresentava uma grande parcela da populagédo
analfabeta (70%).

A partir da década de 20 houve a intensificacdo de uma preocupacdo em prol da
ampliacdo do nimero de escolas e com a melhoria da qualidade do ensino. Segundo Haddad e
Di Piero (2000, p. 110.), na década de 40, ap0s a era Vargas, a educacdo de jovens e adultos
passa a ser considerado um problema de politica nacional.

Em 1945 surge o Ensino Supletivo, que possui um fundo que orienta que 25% década
recurso aplicado na educacgé@o deve ser destinado aos adolescentes e adultos analfabetos. Em
1950, com uma maior insercdo dos adultos e adolescentes nos programas, os indices de
analfabetismo declinam. Segundo Haddad e Di Piero (2000, p.111), estes indices caem para
46,7% no ano de 1960, isto é, a meta de diminuicéo é atingida em 10 anos.

Este dado € resultado do avanco das lutas pela educacgéo de jovens e adultos através das
campanhas e programas de normatizacdo da educacéo de jovens e adultos que datam de 1959
até 1964. Segundo Haddad e Di Piero (2000), o Movimento de Educacdo de Base, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do
Governo Federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife (PE), a partir de 1961; os Centros
Populares de Cultura, 6rgéaos culturais da UNE; a Campanha de Pé no Chao também se Aprende
a Ler, da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal (RN); o Movimento de Cultura Popular
do Recife-PE; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da
Educacdo e Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo Freire (HADDAD; DI
PIERO, 2000, p. 113), sdo as mais importantes acGes deste periodo.

Estes afirmaram a importancia da educacdo e jovens e adultos e a necessidade de
visibilizar estes sujeitos que sdo, em sua maioria, mdo de obra explorada, situacdo que se
mantém até a contemporaneidade. Como precursor, Paulo Freire, que, além de patrono da
educacdo brasileira, é referéncia no que diz respeito a educacédo de jovens e adultos e educacgéo
de base popular.

Paulo Freire destaca-se como propulsor de uma educacéo voltada para o contexto social
do sujeito ali envolvido no processo de aprendizagem indo de encontro com a represalia,

restricdes e cerceamentos que o periodo fixava. Sua experiéncia com a Educacdo de Jovens e
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Adultos se da a partir de sua vivéncia em uma cidade do Rio Grande do Norte, Angicos. Tendo
como objetivo atender a populagéo rural e alfabetizar em 40 dias os sujeitos nele matriculados.
Toda essa perspectiva tinha como ideia central acatar o que o externo tinha de elemento
proveitoso, de observar o contexto ao redor e a partir dessa verificacdo retira os elementos
vividos e constantes deste publico alvo, processo que denominou de temas geradores.

O seu método de alfabetizacdo nédo se da de modo pronto, acabado, mas sim como prética
que se molda ao processo, a formacdo. Mesmo assim, ndo negligencia a necessidade de se
alfabetizar conhecendo gradativamente as letras, silabas e posteriormente as palavras, isto €, das
partes para o todo. Com todo esse conhecer, alfabetizar e dar ao outro a perspectiva de ter
dignidade de reconhecer-se como cidadao, Paulo Freire propde que a leitura de mundo anteceda
a leitura da palavra, isto €, que o sujeito desenvolva sua criticidade, reconheca o seu lugar no
mundo, de ndo contentar-se com indagacdes opressoras e ter a possibilidade de subverter o
sistema e 0s padrbes sociais, econdmicos que constantemente oprimem o sujeito, sobretudo
aqueles oriundos de situac@es sociais de baixa renda.

No livro Pedagogia do Oprimido (1987), Paulo Freire teoriza sobre esta questéo
distinguindo entre a concepcdo bancéaria de educacdo, da pedagogia libertadora, afirmando que
a primeira esta relacionada a critica que faz ao processo de ensino e aprendizagem em que 0
docente € sujeito ativo deste processo, aparecendo como detentor do saber, aquele que deposita
0 conhecimento, isto é, o educando se torna objeto receptor do aprendizado; ja a pedagogia
libertadora € apresentada como vertente que mobiliza o discente em busca deste conhecimento,
tornando-o protagonista em seu processo de ensino e aprendizagem, defendendo que o discente
se torne ativo, disposto a questionar, problematizar o seu contexto cujos resultados sdo a
construcdo de uma relacdo horizontal entre o discente e o educador e vinculagédo forte com a
conscientizacdo do sujeito e a problematizacdo do seu contexto.

A continuidade deste projeto foi impedida por conta do regime militar, instaurado em
1964. Neste momento, projetos educacionais foram suspensos, a exemplo do “De pés no chiao”,
e todos os que se referiam a educacdo popular; mesmo com esta represalia, houve o avango e
incentivo de programas de cunho conservador e cristdo, a exemplo da Cruzada de Acéo Baésica,
dirigida por norte-americanos. Em meio a este periodo, cria-se 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967, que tinha por objetivo erradicar o analfabetismo a partir
de uma visdo equivocada da realidade social dos sujeitos, desvio de recursos, manipulacéo de

dados e das relac@es politicas, conduzida por voluntarios, e executada em espacos de igrejas,
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clubes, de ambientes alternativos em horario noturno (HADDAD; DI PIERO, 2000, p.115).
Tudo para obter custo minimo em seus investimentos.

O segundo momento tem a ver com a aderéncia da populagdo ao movimento de educagéo
popular e com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira (1988) garantindo a educagcdo como
direito basico do sujeito e o inicio do estabelecimento de a¢des afirmativas que evidenciam a
relevancia da educacdo de jovens e adultos como modalidade de ensino. Neste momento j& ha
uma gama de autores que discutem e defendem esta perspectiva, dentre eles, Paulo Freire, que
se destaca como propulsor de uma educacao voltada para o aspecto do contexto social do sujeito
envolvido no processo de aprendizagem.

De acordo com Haddad e Di Piero (2000, p.120), instituiu-se a fundagdo EDUCAR em
substituicdo a0 MOBRAL, em 1985. O EDUCAR surge com 0 objetivo de preocupar-se com a
formacéo dos educadores, a elaboracdo de materiais didaticos, ou seja, podemos dizer que a
fundacdo EDUCAR foi um investimento social com estratégia de transformacéo educacional
para além dos objetivos do programa anterior, 0 MOBRAL, que ndo gerou resultados. A
fundacdo EDUCAR estava voltada para a educacdo béasica e concentrava seus esforcos em
promover a execucdo de programas de alfabetizacdo e de educacao basica ndo-formal, destinado
a sujeitos que nao tiveram acesso a escola, ou dela foram excluidos prematuramente. Extinta em
1990, foi substituido pelo Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAIC), que sé durou
1 ano. Em seguida, surge o Programa de Alfabetizacdo Solidaria, nos idos de 1997, perdurando
até hoje. Foi uma meta governamental do presidente Fernando Henrique Cardoso, sendo
expandido para todo o Brasil principalmente na regido Norte e Nordeste. Este programa
conseguiu consolidar a sua relagdo com o MEC por conta do fornecimento de livros didaticos,
formacéo de professores e investimento.

Entretanto, a inclusdo enquanto modalidade de ensino da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) desde a perspectiva legal se dd com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB 9.394/96), que estabelece em seu artigo 37 que “A educacao de jovens e adultos
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996, p. 49).

Este artigo reflete que existem multiplos motivos para o sujeito ndo estar em sala de aula
no periodo correto, e a educacdo de jovens e adultos abarca e atende de modo necessario este
publico-alvo por conta de sua metodologia especifica e temporalidade adequada ao cotidiano do

aluno, que neste caso, ocorre no periodo noturno.
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Nesta legislacdo também é assegurada a questdo da inclusdo e atendimento especializado
na Educagdo de Jovens e Adultos, e em todos os niveis educacionais, preferencialmente na rede
regular de ensino. Com esta determinagdo, as matriculas dos alunos com deficiéncia séo
asseguradas por lei. A LDB (9.394/96) também prevé que para incluir adequadamente os alunos
com deficiéncia é preciso pensar em praticas e curriculo adequados (BRASIL, 1996). Neste

sentido, afirma Jacomelli (2017, p. 24) que:

O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade da Educacdo Basica. De acordo com o artigo 4° da Resolugdo
CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, a educagdo especial considera as
situagbes singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas
biopsicossociais dos alunos e suas faixas etarias.

E necessario evidenciar a importancia do atendimento especializado nesta modalidade
de ensino, pois a legislacdo assegura essa inclusdo, que deveria ser executada, mas ha
empecilhos neste processo de adequacdo as deficiéncias dos sujeitos matriculados na Educacao
de Jovens e Adultos. Perante isso, ha autores que discutem a inclusdo nas diversas modalidades
de educacdo, trazendo como referéncia Maria Tereza Mantoan (2003), que frisa a questdo da
inclusdo como ruptura de paradigmas educacionais, chamando atencéo para que se questione e
se reinterprete a educacéo inclusiva, que possibilite desenvolver, conjuntamente com a pratica
pedagdgica, a autonomia e a sociabilidade dos sujeitos com deficiéncia.

Em “Inclusao escolar: o qué? Por qué? Como fazer?”, Mantoan (2003) questiona acerca
da néo distincao e falta de estratégias para melhor integrar e incluir o aluno com deficiéncia. Diz
também que a integracdo nao agrega outros sujeitos nesse processo, mas a inclusdo reinterpreta
0 corpo docente da escola, pais, comunidade, os discentes e principalmente, o sujeito central
dessa mobilizacdo. Aborda que a inclusédo é a oportunidade de reverter situacdes de penalizagéo,
repeténcia e evasao, frisa também que a inclusdo ndo estd somente para aquele sujeito com
limitaces, mas sim para o discente que se encontra fora do contexto escolar, e esse espago deve
criar um ambiente conforme suas necessidades.

No caso da educacdo de jovens e adultos, trata-se de promover a inclusdo de alunos
historicamente excluidos do processo educacional, e de que modo isso é pensando,
problematizado e feito pelos educadores? Podemos dizer que para receber esse sujeito com sua

deficiéncia, sem exclui-lo, é necessario refletir sobre a pratica educativa, mais especificamente,
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sobre quais recursos (livro didatico, materiais auxiliares) podem ser inseridos no processo de
ensino e aprendizagem para adaptar o processo pedagogico tendo em vista a inclusdo. Deve-se
pensar nas estratégias, nos métodos utilizados nessa construcao do saber, para que a inclusdo na

Educacéo de Jovens e Adultos de fato ocorra.

2.1 DEFICIENCIAS SENSORIAIS OU LIMITACOES SENSORIAIS?

As distintas terminologias utilizadas para nomear as multiplas deficiéncias presentes em
ambito escolar, segundo Silva (2015), evidenciam que estas constituem elemento diario, que
n&do se apresentam passageiras, por isso denomina-as de “demandas educacionais”.

Para discutir a incluséo e a adequacdo da nomenclatura a ser utilizada, devem-se
apresentar duas perspectivas: a primeira, a educacional, compreende que a incluséo na educagéo
de jovens e adultos tem o dever de corresponder a formacdo geral do sujeito, isto €, a
“aprendizagem de mio cheia” (REGO, 2006) que engloba a formagdo social, afetiva,
educacional, motora e psicoldgica. J& na perspectiva da psicologia, a inclusdo deve estar
atrelada ao atendimento psicoterapéutico, como método de efetiva compreensdo da
subjetividade do sujeito (jovens e adultos) que possuem especificidades a serem atendidas.

Diante destas possibilidades, esta pesquisa aborda a perspectiva educacional, buscando
destacar a relevancia da formacdo integral do sujeito com deficiéncia, que deveria, segundo
Silva (2015), ser executada tendo como elemento auxiliador o coletivo, a sociedade, para que
esta concepcao estivesse de fato associada a inclusdo; em ambito escolar, destaca a ajuda e a
cooperacgdo da turma, perspectiva esta que corrobora com o ideal de educacao.

Para confirmar, a teoria sociointeracionista, concebida pelo por Vygotsky (2012), afirma
que a formacdo do outro, deve-se a interacdo com 0s sujeitos, estabelecendo o coletivo como
elemento eficaz para o processo de aprendizagem. Relacionando com a inclusdo, Vygotsky
(2012) traz a concepcdo de que ndo é necessario compreender a deficiéncia como algo bioldgico
e limitador, mas sim uma parte do sujeito, sua atual condicdo, entender que ndo deve haver a
coisificacdo do mesmo, mas sim, acdes processuais que contemplem as contribui¢ées do sujeito
e sua interacdo com o entorno, isto é, a relacdo entre o homem e sociedade que, segundo Silva

(2013), este autor concebe da seguinte maneira:
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A atuacdo de Vygotsky no campo da defectologia trouxe enorme contribuicéo
aos estudos sobre a Educacdo Especial. Para ele o neurobioldgico é
transformado de forma qualitativa pela e na cultura, desta forma a deficiéncia
ndo pode ser constituida como uma insuficiéncia, mas uma organizacao
peculiar das fungdes psicoldgicas superiores. (SILVA, 2013, p. 2).

Podemos compreender que para Vygotsky (2012), a defectologia estd diretamente
relacionada as adaptacGes executadas no processo de ensino e aprendizagem do sujeito com
deficiéncia (métodos e recursos), o aspecto pratico, o fazer, a acdo pedagdgica. Pensando a
execucdo do processo de inclusdo associado ao processo ensino- aprendizagem na educacéo de
jovens e adultos revela-se a importancia de se ter métodos que contemplem as necessidades
decorrentes da deficiéncia colaborando na execucdo das agdes, ndo inviabilizando sua
realizacdo.

Por isso deve-se utilizar como nomenclatura correta, e nao discriminatoria, pois a
palavra “Deficiéncia” segundo Sassaki (1998) em seu artigo “Terminologia sobre deficiéncia
na era da inclusao” (2002), tem associagdo com a reabilitacdo e suas especificidades, sejam elas
motora, visual, auditiva e / ou mental, isto €é: trata-se de uma terminologia que engloba a maneira
de nos referirmos a todas as deficiéncias.

Segundo Silva (2015), utilizo nesta pesquisa a nomenclatura “Deficiéncias sensoriais”,
por compreender que estas deficiéncias remetem ao corpo fisico destes sujeitos em processo de
aprendizagem na Educacdo de jovens e adultos; sensoriais, pois dizem respeito aos 6rgdos dos
sentidos, como a visao, o olfato e a fala, elementos priméarios da comunicacéo social.

Vale ressaltar que as deficiéncias sensoriais, tal como previsto na LDB (9.394/96), na
modalidade educacéo especial, propGe a perspectiva de inclusdo do sujeito que possui qualquer
tipo de deficiéncia na sala de aula de ensino regular, podendo contar com a possibilidade do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na instituicdo escolhida, e em turno oposto a
aula regular; as escolas especiais fazem o trabalho de aprimoramento de habilidades que na sala
de aula regular ndo é realizado em funcao do pouco tempo e dos limitados recursos. Segundo a
percepcao de Beras e Filho (2015), a educacdo especial deve direcionar todo o seu trabalho a
partir do eixo colaborativo entre estes dois ambitos. Estes autores abordam esta questdo da

seguinte maneira:

No eixo do Atendimento Educacional Especializado, busca-se intensificar os
apoios e trabalhar diretamente nas habilidades que precisam ser desenvolvidas
pela aluna a fim de construir os conhecimentos trabalhados em sala de aula,
além de atender outras demandas, no que diz respeito a socializagéo e habitos
da vida cotidiana. (BERAS; FILHO, 2015, p. 12685).
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) preza pela identificacdo da
deficiéncia e seu grau, elaboracdo de estratégias e recursos que tenham como foco a
acessibilidade e a erradicacdo de limitagcGes negativas (ndo adaptacdo a vida social, leitura e
escrita), que impecam o0s sujeitos de desenvolver o seu processo de aprendizagem e
socializacdo. Estes espacos ndo se anulam, pois ambos trabalham e elaboram perspectivas a
partir das demandas especificas do plblico-alvo. E necessario especificar que a educagio conta
com elementos relevantes para a execucdo do trabalho pedagdégico, que sdo: a tecnologia
assistiva, mobiliario adaptado, jogos e recursos pedagdgicos sensoriais.

Por outro lado, é importante destacar preparacdo do pedagogo para receber estes
discentes; para melhor compreender esta questo, a rede mobilizadores', em uma entrevista com
a pedagoga Claudia Denise Borges (2015), surda e regente de uma turma regular, aponta que a
escola retrocede por medo e ndo obtencao de verbas para atender as demandas destes sujeitos,
a comecar pela auséncia do profissional (intérprete) para a surdez.

Para atender as demandas apresentadas pela cegueira no processo educacional pode-se
usar o reglete e puncdo, e os livros em braile; para as deficiéncias fisicas, a escola é
independente para criar mecanismos de adequacéo, a exemplo de rampas, acessibilidade nas
salas e banheiros, etc.; ja para as deficiéncias cognitivas, pode contar com uma equipe
multidisciplinar, indicacdo a psicélogo e fonoaudidlogo, mas as sensoriais ainda prezam de
menos aten¢do. Relacionado a assisténcia multidisciplinar associado ao adulto principalmente
na educacao especial.

Segundo a pesquisa da Pontifica Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC Minas),
temos a perspectiva que a equipe multidisciplinar ndo sé se apresenta no contexto hospitalar,
também no educacional. Esta equipe ira orientar todo trabalho pedagogico do docente segundo
o real estado que se encontra, propondo a melhoria da qualidade de vida, produtividade e
interacdo social. Compreendendo que esta orientacdo ndo se apresenta de forma igual para todos
0s sujeitos, as escolas especiais fazem associagdo com o ensino regular publico para propor o

contra turno deste sujeito com deficiéncia sensorial, cognitiva, motora ou intelectual.
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2.2 BREVE CARACTERIZACAO DAS DEFICIENCIAS (SENSORIAIS) NA PERSPECTIVA DE
ROMEU KAZUMI SASSAKI (1938)

Anterior a caracterizacdo das deficiéncias sensoriais, deve-se expor a presenca de dois
documentos relevantes para a educacgéo inclusiva, em equidade de nivelamento e importancia
na luta para o reconhecimento de uma terminologia correta e auténtica que respeite e saliente a
importancia de negar o vexatorio e apresentar um panorama de igualdade e incluséo.

O primeiro é a Declaragdo de Salamanca, de 1994, que além de consolidar o
compromisso com a educacéo de mulheres e a inclusdo escolar, reafirma que todo o sujeito com
dificuldade de aprendizagem (nomenclatura utilizada na época), deve ser considerado como um
individuo possuidor de necessidades educacionais educativas a serem supridas.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96)
estabelece a obrigatoriedade de a escola regular atender as especificidades destes sujeitos e de
oferecer apoio especializado. Sobre a incluséo, a LDB (1996) discorre acerca da educacéo
especial enquanto modalidade da educacéo a ser oferecida principalmente na rede regular de
ensino. Também € assegurado que devam ser construidos métodos, curriculo, recursos
educativos para atender suas necessidades.

Outro documento é o Decreto n° 3.298, de 1999, que regulamentou a Lei n° 7.853/89,
que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolidando a entrada da terminologia “deficiéncia” como nomenclatura correta para se referir
as deficiéncias fisicas e mentais. Por Gltimo, aparece a deficiéncia auditiva’. Também ¢é
contemplada a deficiéncia visual e a mudez, respeitando em cada uma delas, suas
especificidades, a exemplo da deficiéncia visual, que desencadeia a baixa visao e que é distinta
da cegueira.

Conceituando estas especificidades, podemos sinalizar as distingGes entre a surdez,
deficiéncia visual, cegueira, mudez. Comecando pela deficiéncia visual, consiste na perda
parcial ou total da capacidade de detectar sons, causada por ma-formacdo (causa genética),
lesdo na orelha ou na composicdo do aparelho auditivo. Ja a surdez se da pela auséncia da
audicdo, considerado parcialmente surdo todo aquele cuja capacidade de ouvir, apesar de
deficiente, é funcional, com, ou sem, prétese auditiva. Ambos podem aprender a bilinguismo,
isto €, utilizar em seu cotidiano a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a oralizacdo

fonoarticulatoria da Lingua Portuguesa.

Revista RBBA | Revista Binacional Brasil Argentina



DEFICIENCIAS SENSORIAIS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E

J& a deficiéncia visual, podemos conceituar pela variante de graus visuais do individuo,
com isto se tem duas vertentes: a cegueira, que engloba prejuizos da aptiddo visual para o
exercicio de tarefas rotineiras exercidas de forma convencional, através do olhar ou a completa
perda de visdo. A visdo é nula, isto é, nem a percepcdo luminosa estd presente. No jargdo
oftalmoldgico, usa-se a expressiao “visdo zero” (CONDE, 2012). A baixa visdo corresponde ao
comprometimento da visdo, mesmo com o uso dos 6culos ou lentes de contato. Dentre o grupo
de pessoas com baixa visdo ha variagBes: alguns conseguem ler com letras grandes, ou se 0
objeto estiver proximo aos seus olhos (ou mesmo através de lentes de aumento); outros
conseguem apenas detectar grandes formas, cores e contrastes, o “borrdo” dos elementos
presentes (SASSAKI, 1998). Ja a mudez, ou afonia, é a incapacidade de produzir e desenvolver
a fala. A mudez, que na maioria dos casos, tem sua origem devido a surdez n&o tratada ou total,

quando observada e diagnosticada desde os primeiros anos de vida (SASSAKI, 1998).

2.3. PENSANDO EDUCAS;AO NA CONTEMPORANEIDADE ASSOCIADA A
PERSPECTIVA DE INCLUSAO

Para melhor pensarmos a educagdo inclusiva na contemporaneidade, devemos
compreender as questdes distintas entre inclusao e integracdo. Estas concepcdes se contrapdem,
a comecar pela integracdo, que em sua etimologia diz que esta designa a acdo do integrar, do
colocar em outro espaco, e, veladamente, realizar a adequacdo do sujeito ao espaco. Ja a
inclusdo tem em seu cerne a questdo do adicionar, agregar, e assim executar aces que possam
ser participadas por este sujeito.

A distingdo tem significados, acOes e fronteiras notaveis, elas ndo se associam. Para
melhor compreensdo desta questdo, Sassaki (2003) apresenta a integracdo como elemento de
afirmacdo da inacessibilidade, e a inclusdo, como acdo que contém principios que valorizam a
diversidade e a diferenca, principalmente no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem. Outra contribuicéo relevante neste aspecto é a de Mantoan (2003) ao argumentar
que héa nitida incompatibilidade entre a inclusdo e a integracdo, que a integracdo ¢ radical e
sistematica, ja a inclusdo seria um sistema de organizacdo educacional que considera o sujeito,
o lugar de onde veio, as contribuicBGes do externo e as suas potencialidades.

Segundo D’Avila (2007), a mudanca de concepgdo se da com o passar do tempo, da
relacdo da sociedade com o sujeito que possui a deficiéncia, a comecar no periodo medieval,

em que o cuidar de sujeitos com deficiéncia ficava a cargo da igreja, e 0s asilos passaram a ser
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depositos destes sujeitos, obrigados a adaptarem-se ao espago e suas normas por meio da
integracdo. A partir do século XVII, ainda se propagava a ideia de repulsa, de afastamento, de
inabilidade social. Com a modernidade comecou a suscitar outra nomenclatura, uma vez que a
inclusdo se refere a incapacidade das operagdes mentais, manuais e de trato social. Este
panorama afirma que a integracdo esteve presente desde o periodo mais antigo de nossa historia,
afirmando a exclusdo em todos os aspectos existentes, seja ela sensorial cognitiva ou fisica.

Este panorama de integracdo / exclusdo é alterado com as mudancas relevantes que se
tem durante o seculo XX, com o cenario de lutas dos movimentos sociais, do ativismo.
Pensando a partir deste trajeto, a educacdo inclusiva na contemporaneidade esta associada a
continuacdo deste cenario e embates. Principalmente no que se diz respeito as pesquisas de
acessibilidade escolar, formacéo de professores e inclusdo social.

Assim, segundo a concepg¢éo de Marcory e Tureck (2014), na contemporaneidade deve-
se pensar na flexibilizagdo do processo educacional, principalmente a inclusiva, como aquela
que pensa desde a adaptacéo curricular, os procedimentos didaticos, pedagogicos, as praticas e
métodos alternativos adequados para o desenvolvimento integral desse sujeito inserido na
educacdo de jovens e adultos, buscando principalmente as relacionadas as deficiéncias
sensoriais, pois estas se apresentam com maior frequéncia no cenario escolar.

Diante dessa discusséo da educacdo inclusiva na contemporaneidade, principalmente no
ambito da educacgéo de jovens e adultos, temos um dado recente que aponta desde ja a pouca
importancia que lhe é atribuida no cenério educacional, uma vez que a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) néo apresenta em sua estrutura geral as competéncias basicas para educacéo
de jovens e adultos. Com isso, levanta-se a questdo: qual a relevancia da educacéo de jovens e
adultos na contemporaneidade enquanto modalidade educacional, mesmo néo estando presente
na BNCC?

Segundo Filho e Barreto (2016), a exclusdo da EJA da BNCC se deu de forma velada,
e isto afeta diretamente a educacdo de jovens e adultos, tanto no &mbito das politicas publicas,
como da construcdo de componentes que fortalecam toda a execucdo pedagdgica nesta
modalidade de ensino em prol de recursos, livros didaticos que destaquem as questdes proximas
a realidade do discente (representatividade), e a preocupa¢do com o sujeito que se propés a

estudar novamente.
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2.4 METODOLOGIAS A PARTIR DA EXPLORACAO DE SENTIDOS NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Outro aspecto que deve ser destacado é a replicacdo de atividades da educacdo infantil
na educacdo de jovens e adultos, processo que acontece com recorréncia. Segundo Campos
(2011), em sendo os discentes da EJA jovens e adultos, ndo criangas, aqueles que possuem
alguma deficiéncia se tornam mais sensiveis a recepcdo de praticas pedagdgicas que
inicialmente o desafiem, problematizem, que utilizem ferramentas que proporcionem o
processo de ensino e aprendizagem de forma a promover seu desenvolvimento e sua dignidade.

E fundamental a ressignificacio de praticas que respeitem e considerem suas
subjetividades e propiciem uma efetiva aprendizagem (SILVA, 2012), praticas que atendam ao
ensino regular com contetdos segundo o tempo de aprendizagem de cada sujeito, mas que
também abordem o discente com deficiéncia sensorial, seja ela a surdez e a mudez, com
atividades que preconizem o visual, e atividades que agucem a audicdo, o tato, o paladar, o
olfato, para os casos de cegueira e baixa Vvisdo, ou seja, permitir que sejam abordadas
possibilidades de construcéo e reconhecimento do saber.

Segundo Mantoan (2003), este processo de exploracédo da diversidade de materiais e uso
do corpo, suas sensacoes e sentidos, podem propiciar a sociabilidade e a autonomia dos sujeitos
com deficiéncia sensorial. A sociabilidade n&o esta somente atrelada ao auxilio, mas a inversdo
de papeis, de sentir o processo de ensino e aprendizagem a partir da perspectiva do aluno com
deficiéncia sensorial; ja a autonomia ndo é somente o reconhecimento do espaco escolar, das
estratégias de resolugédo da vida cotidiana (fazer compras, pagar contas, etc.), mas a efetivacao
da aprendizagem.

Em se tratando da Educacédo de Jovens e Adultos, estes materiais devem estar presentes
nestas praticas pedagdgicas explorando seus sentidos, devem estar atrelados ao contexto do
sujeito, proximo as suas acdes realizadas fora do espaco escolar. Este processo pedagogico traz
a ideia central de acatar o que o externo tem de elemento proveitoso, de utilizacao de elementos
corriqueiros no cotidiano do discente, de apresentar texturas, a comecar pela peneira (aspera),
ou coador de café (liso), elementos que podem ser utilizados nas aulas para discutir um
conjunto de questdes, de colocar o aluno para pensar medidas (litro, mililitro, etc.), discutir a
questdo do armazenamento adequado para a ndo proliferacdo de fungos, e 0 quanto sdo

prejudiciais a saude. Outro enfoque se da ao uso do audiovisual nas aulas, para aqueles
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discentes que apresentam surdez ou mudez, a utilizagcdo de legendas, ou intérprete em sala de
aula, este que € obrigatdrio segundo a Lei n°. 12.319/ 10",

O interessante da exploracdo de sentidos no processo de aprendizagem na EJA é colocar
a sala, a turma para compartilhar estas experiéncias, que ndo seja somente o discente com
deficiéncia, mas trata-se de envolver o coletivo e ao final discutir, debater. Esta etapa do debate
pos-atividades sensoriais na educacéo de jovens e adultos, segundo Paulo Freire (1996), é ponto
crucial para desenvolver a criticidade do discente, para colocé-lo no papel de produtor de ideias,
de disseminador de opinides, ndo de passividade.

Para além das concepcfes de Mantoan (2003) acerca da incluséo, uma vez que afirma
que ndo existe metodologia correta (receita pronta), as pesquisas realizadas nos cursos de
graduacdo e em artigos cientificos sobre a educacdo com a temaética inclusdo apresentam
sugestdes e possibilidades de se trabalhar com os sujeitos com deficiéncias sensoriais na
educacdo de jovens e adultos reiterando a concepcéo da citada autora.

Podemos comecgar com a compreensdo do método de incluséo na educacéo de jovens e
adultos segundo a pesquisa de Gongalves e Oliveira (2019), para quem a inclusdo esta
associada ao recurso e ao metodo a ser executado em sala segundo o discente com deficiéncia
sensorial, especificamente da surdez. Para confirmar, evidenciam que a metodologia deve ter
carater diferenciado, salientando que € necessario ter uma abordagem inicial com a interagédo
do mesmo no ambito da sala de aula, e avaliam como positivas as atividades orientadas, com
impressdo em cores quentes e vibrantes, isto , a confeccao de atividades impressas que possam
representar caracteristicas reais de objetos e elementos que estdo inseridos no seu dia a dia.
Outros fatores ndo citados nesta pesquisa, mas que em seu percurso salientam séo o gestual,
que se refere ao ndo falar de costas para os discentes regulares e também com deficiéncias
sensoriais, a arrumacéo da sala, coloca-se de modo de “aconchegante”, colocando-0s ao lado
um do outro, ndo sé para apoio, mas sim para afirmar a importancia da socializacdo deste
sujeitos com deficiéncias sensoriais.

Pensar métodos de ensino e aprendizagem para discentes com alguma deficiéncia na
educacdo de jovens e adultos requer vivéncia diaria, experimentacdo, para assim atender as
suas necessidades educacionais. Por isso faz-se necessario evidenciar que as metodologias séo
adequac0es feitas para alinhar o processo de ensino e aprendizagem regular com o discente;

desta maneira, pensar na inclusdo dos mesmos € consolidar o pensamento de que a unidade
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escolar deve adaptar-se a este sujeito, este sujeito retira a comodidade da escola publica regular,
que deve topar o desafio de incluir este que se comunica e se expressa de outra forma.

Pensando nisto, a metodologia adentra este espaco como elemento auxiliador no
processo de inclusdo educacional, principalmente na educacgéo e jovens e adultos, que ndo deve
replicar acdes pedagogicas de abordagem infantil; essa comodidade é retirada quando este
docente e a equipe escolar pensam em adaptar-se, em executar o processo educacional segundo
a faixa etaria correta, que no caso, é o jovem e o adulto fora da faixa etaria regular e
apresentando uma especificidade, que é a deficiéncia sensorial. De modo que 0 processo
metodologico para realizar a inclusdo do aluno com deficiéncia est4 associado ao recurso, ao
objeto.

A cegueira (deficiéncia visual) esta associada ao processo de ensino e aprendizagem
tendo em vista a experimentacdo de outros 6rgéaos do sentido e materiais especificos. Segundo
Lima (2007), para realizar a inclusdo do aluno cego deve-se pensar em elementos que
apresentem texturas, sons e cheiros, isto é, elementos de estimulacdo tactil e auditiva adequada.
Este também é valido para a baixa viséo. Neste sentido, o Braille se apresenta como recurso de
grande relevancia para o processo de alfabetizacéo, leitura e escrita destes discentes com da

educagdo de jovens e adultos. Neste sentido, afirma D’avila que:

Com o aluno com cegueira devemos partir das partes para o todo, uma vez
gue é necessaria uma variedade de atividades que atribua significado aos
simbolos e as palavras, para que finalmente ocorra compreensdo e
interpretacdo do texto e, a0 mesmo tempo, tem que se respeitar as
peculiaridades da leitura tactil, diversificando conteddos que sejam
significativos. (D'AVILA, 2007, p-14).

Compreendendo todo o processo segundo as perspectivas tedricas apresentadas,
concluimos que aprender sobre deficiéncia ndo é facil, e é ainda mais dificil o trabalho com o
adulto com deficiéncia sensorial, seja ela a surdez, a cegueira, baixa visdo ou mudez. Este
aspecto € um desafio para o docente regular, que possui em sala de aula estes sujeitos com
especificidades multiplas, que deve levar em conta a relagdo de socializacdo, questdes afetivas

e mediacao pedagdgica para atender a demanda diria, que neste caso, é a deficiéncia sensorial.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A visibilidade da tematica das deficiéncias sensoriais na educacao de jovens e adultos é
dada, neste trabalho, a partir da analise dos recursos e métodos, ambos elementos necessarios
para 0 processo de ensino e aprendizagem destes sujeitos. Desta forma, retomamos a questao
problema da pesquisa, que consistiu em compreender como o docente realiza o processo de
inclusdo na modalidade de educacdo de jovens e adultos e quais métodos utiliza para esta
finalidade. Segundo D’Avila (2007), estes componentes se associam, aparecem em relacéo de
dependéncia, de mutualidade, isto é, ndo hd métodos sem recursos e materiais adaptaveis para
a execucdo da pratica pedag6gica que se quer inclusiva.

As principais conclusdes desta pesquisa estdo pautadas na necessidade de investir na
formacéo docente pois a escola regular apresenta fragilidades em receber estes discentes por
conta por conta da formacé&o inicial e continuada considerada insuficiente. Ainda neste ambito,
é necessaria a efetivacdo de um diagnastico clinico para saber como proceder pedagogicamente
com este discente; desta forma, na educacdo regular, este diagnéstico deve acompanhar o
direcionamento educacional, para que as progressoes de série sejam realizadas com seguranca
segundo o que o discente compreendeu. Além do mais, na educacao especial ha intensa caréncia
em recursos.

O que se conclui é que este processo inclusivo na educacédo regular necessita de muitos
fatores, desde as questBes de verba, infraestrutura, pois, possuindo discentes com deficiéncia
sensorial, a escola deve sinalizar os espacos, investir em acessibilidade, contratagédo de docentes
especializados para efetivo acompanhamento no processo de ensino aprendizagem, e formagéo
continua dos que j& atuam nesta modalidade de ensino. Assim, ha uma necessidade de
aprofundamento de discusséo e prolongamento desta pesquisa, isto é, volta-se a necessidade de
discutir ndo s6 o método, o recurso, mas também as questdes de curriculo, formacdo de
professores e politicas publicas para realizar a inclusdo dos alunos com deficiéncia sensorial na
educacdo de jovens e adultos efetivamente.

Consideramos necessario refletir sobre a utilizacdo dos elementos pedagogicos
(métodos) utilizados pelos professores para promover a inclusdo de jovens e adultos com
deficiéncias sensoriais regularmente matriculados em escolas publicas, Pensar nessas demandas

educacionais que surgem no espaco da sala de aula; € uma concepc¢éo que segundo a definicao
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de Silva (2015), associa-se diretamente com o cotidiano do docente, do mesmo ter de se adaptar,

renovar e elaborar préticas pedagdgicas outras, isto €, as experimenta¢des so diérias.
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Notas

" A Rede Mobilizadores retine pessoas com experiéncias e saberes diversos, movidas por ideais de justica e
equidade social, tendo o site como espago de encontro, de capacitagdo e de informacdes qualificadas e entrevistas
para melhor expor as suas producBes e experiéncias. A mesma criada em 2003, esta promove a troca de
experiéncias para aperfeicoamento de préticas pedagogicas, sejam elas inclusivas ou conteudistas, replicar
iniciativas bem sucedidas e mobilizacéo de sujeitos que atuem prol dos direitos humanos e de cidadania.

" Por meio do Decreto de ntiimero 3.298, de dezembro de 1999, a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia a surdez aparece com a nomenclatura deficiéncia, esta também apresenta a relevancia
dos niveis, salientando que pode ser bi lateral, parcial ou total, podendo ser atestada / aferida em audiometria de
500 HZ, 1000HZ, 2000HZ, 3000HZ.

it A Lei no 12.319/ 10 assegura a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
especificamente em seu artigo 6 inciso IV, mostra a obrigatoriedade deste profissional em espago educacional
quando presente um sujeito em formagao que apresente a deficiéncia auditiva, regulamenta a questao salarial deste
profissional, remunerando este profissional como um licenciado.
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