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A obra intitulada Extenséo ou comunicagéo?, publicada no ano de 1983, tem por autoria
o Patrono da Educacdo Brasileira, o educador politico Paulo Freire (1921-1997), um dos
pensadores mais importantes da pedagogia e defensor de uma educacdo humanista-libertadora.
Freire formou-se em Direito, pela Universidade do Recife, em 1943, contudo sua atuagdo na
area ocorreu de forma breve, ja que optou por trabalhar com a docéncia, dedicando-se
integralmente a defesa de uma educacdo humanista, politica e libertadora. E com Paulo Freire,
no inicio da década de 1960, frente ao Servico de Extensdo Cultural, criado por ele na
Universidade de Recife, que a extensdo universitaria ganha corpo enquanto acfes de
compromisso com as classes populares. Dentre os trabalhos realizados nesse periodo, destaca-
se o desenvolvimento e a sistematizagdo cientifica do seu “Método de Alfabetizagdo” com
vistas a transformacéo social.

Na obra Extens@o ou comunicacédo?, Freire reflete sobre o papel educativo da extenséo,
a partir da problematizagao acerca do trabalho “extensionista” do agronomo-educador junto aos
camponeses no processo de desenvolvimento da Reforma Agréria. Fundamentado nos
principios de uma educacao compreendida como um ato de “humanizar o homem na agado
consciente que este deve fazer para transformar o mundo” (p. 7), o autor problematiza a relagao
do agronomo-educador com 0s camponeses € mostra a pobreza e as limitagfes da extensao
universitaria quando concebida numa perspectiva assistencialista, de invasdo cultural, haja vista
transformar o camponés em “coisa”, objeto de planos de desenvolvimento que o negam como
ser da transformagéo.

O livro esta organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo, o autor faz uma analise
semantica do termo extensdo e demonstra que em sua origem a palavra “extensdo” conduz a
um equivoco gnosioldgico, uma vez que se refere a acao de estender algo a alguém. Desse ponto
de vista, a acdo extensionista universitaria, ao invés de problematizar a situacdo concreta,
objetiva, real para que as pessoas possam capta-las criticamente e atuar criticamente sobre elas,
limita-se a estender os conhecimentos e as técnicas daqueles que tém aqueles que nao tém. Traz
implicita a conotacdo mecanicista de transmitir, levar, depositar, prescrever, persuadir,
depositar algo em alguém. Acdes extensionistas universitarias desta natureza transformam a

pessoa em um objeto que recebe docil e passivamente os conteudos e as técnicas que 0 outro
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Ihe da ou lhe impde por julga-las superiores; concebem o conhecimento como algo estatico,
prescrito, passivel de ser depositado, ao invés de algo que exige uma presenca curiosa do
homem em face do mundo; tentam sobrepor uma forma de pensar critica a outro modo de pensar
ligado a outra linguagem, a outra estrutura e a outra forma de atuar e, ainda, ndo veem a
realidade como totalidade, buscando compreender as questdes histdrico-culturais que estdo
envolvidas.

No segundo capitulo, o autor mostra que a teoria implicita na extensdo universitaria,
compreendida enquanto acdo de estender algo a alguém, é uma teoria antidialogica, logo é
incompativel com uma educacdo humanista-libertadora. Este carater antidialdgico pode ser
depreendido do equivoco gnosiologico apresentado no primeiro capitulo, contudo sua maior
carateristica, de acordo com Freire, é a invasdo cultural. A expressdo “invasor”, utilizada pelo
autor para se referir ao “educador-extensionista”, explica a forma como este, partindo do seu
espaco historico-cultural, da sua visdo de mundo, penetra outros espagos historico-culturais e
impde o seu sistema de valores, reduzindo as pessoas a meros objetos de sua acdo. Em tais
condicdes, as relaces que se estabelecem entre invasor e invadidos sdo relacdes autoritarias

gue visam a conquista e a manipulacdo, uma vez que:

O primeiro atua, os segundos tém a ilusdo de que atuam na atuacdo do
primeiro; este diz a palavra, os segundos, proibidos de dizer a sua, escutam a
palavra do primeiro. O invasor pensa, na melhor das hipoteses, sobre os
segundos, jamais com eles; estes sdo “pensados” por aqueles. O invasor
prescreve; os invadidos sdo pacientes da prescrigdo. (p. 27)

Nesta perspectiva, a extensdo universitaria toma um caminho contrério a uma educagédo
humanista-libertadora, ja& que tanto a transmissdo vertical do conhecimento como a
manipulacdo ndo se constituem como instrumentos para educar, libertar e transformar, mas sim
para domesticar. O silenciamento das pessoas através da imposi¢cdo de um conhecimento
verticalizado, ignora que o homem ¢ “um ser que trabalha, que tem um pensamento-linguagem,
que atua e ¢ capaz de refletir sobre si mesmo e sobre a sua propria atividade” (p.25). Além
disso, desconsidera 0 homem como um ser de praxis, como um ser que conhece, ainda que o
seu conhecimento se apresente em nivel da “doxa” (da opinido, da percep¢do ingénua das

coisas) e nao do “logos” (verdadeiro saber). Na teoria antidialdgica, o homem ¢ concebido como
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um ser que precisa se adaptar aos contextos e ndo como sujeito capaz de tomar as decisoes
necessarias para a transformacédo do seu entorno.

Contrapondo a teoria antidialogica, Freire afirma que ndo ha outro caminho para uma
educacao humanista-libertadora sendo a dialogicidade. O dialogo, segundo este autor, é a forma
mais potente de humanizar o mundo, pois esse ndo invade, ndo manipula, ndo oprime as formas
de agir e pensar. “O didlogo ¢ o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo,
o0 ‘pronunciam’, isto é, o transformam, e, transformando-0, 0 humanizam para a humanizacgao

de todos” (p. 28). O que se pretende com o didlogo ¢:

[...] em qualquer hipétese (seja em torno de um conhecimento cientifico e
técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), é a problematizagdo do
préprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a realidade concreta na
qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforméa-la. Se 4 x 4 s&o 16, e isto so é verdadeiro num sistema decimal,
ndo ha de ser por isto que o educando deve simplesmente memorizar que s&o
16. E necessario que se problematize a objetividade desta verdade em um
sistema decimal. [...] Uma coisa é 4 x 4 na tabuada que deve ser memorizada;
outra coisa é 4 x 4 traduzidos na experiéncia concreta: fazer quatro tijolos
quatro vezes. Em lugar da memorizagdo mecanica de 4 x 4, impde-se descobrir
sua relagdo com um quefazer humano. (p. 34, grifo nosso)

Nesse sentido, a extensdo universitdria enquanto um que “quefazer” educativo ¢
diferente da extensdo universitdria como um “quefazer” assistencialista e domesticador.
Enquanto esta ocorre por meio da transmissdo vertical do conhecimento e da manipulacao, a
primeira se materializa por meio da problematizacao e da reflexdo que o educador-extensionista
e os educandos fazem sobre si mesmo, sobre a realidade e sobre o conhecimento que esta sendo
ensinado e aprendido, independentemente de sua natureza ser: conceitual, factual,
procedimental ou atitudinal.

No terceiro e Gltimo capitulo, o autor sustenta a sua tese de extensdo engquanto um
“quefazer” educativo dialogico, a partir do conceito de comunicagdo. A comunicagao, explica
Freire, assim como o ato de conhecer se d& no encontro de pessoas sobre algo que os mediatiza,
que se oferece a elas como objeto cognoscivel, podendo ser um fato, uma situacdo concreta ou

até mesmo um conteudo referente a uma disciplina. O objeto cognoscivel é o mediador das
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pessoas, 0 conteudo da comunicacao, é em torno dele que as pessoas dialogam em busca de sua
compreensao, da significacéo dos significados. E somente por meio do dialogo, de um dialogo-
problematizador, por exemplo, quando o agronomo-educador € capaz de diminuir a distancia
entre a sua linguagem técnica, académica e a percep¢do dos camponeses em torno de um
determinado significado, que a comunicagdo e a aprendizagem podem se efetivar. “Enquanto
a significacdo ndo for compreensivel para um dos sujeitos, ndo é possivel a compreensdo do
significado a qual um deles ja chegou e que, ndo obstante, ndo foi apreendida pelo outro na
expressao do primeiro” (p. 46).

Desse ponto vista, a comunica¢do ndo pode ser confundida com comunicados, assim
como o “quefazer” educativo ndo pode ser visto como transferéncia ou transmissédo de
conhecimento de um sujeito a outro. Se assim for, transformamos o outro em pacientes do nosso
conhecimento e impedimos de “pensar certo”, pensar de forma critica e esperangosa diante das
condic@es historicas que Ihes desumanizam. Para Freire, qualquer acdo extensionista, deve ter
como objetivo fundamental possibilitar que os sujeitos aprofundem sua tomada de consciéncia
da realidade na qual e com a qual estdo inseridos, através da problematizacdo do homem-mundo
ou do homem em suas relagbes com o mundo e com os homens. O aprofundamento da tomada
de consciéncia do homem acerca da posi¢do que ocupa no seu aqui e agora, resulta e, a0 mesmo
tempo, produz o descobrir-se em uma totalidade, em uma estrutura e nao “preso” ou “aderido”
a ela ou as partes que a constituem.

A problematizacédo se apresenta em toda a sua obra como o elemento fundante de uma
educacdo humanista-libertadora, uma vez que é inseparavel do ato cognoscente e entendida
como a reflex&o que alguém exerce sobre um conteido, uma determinada situacdo que se busca
conhecer de forma mais aprofundada. Problematizar é assumir uma postura cognoscente frente
aos conteudos e a realidade, colocando-os como um problema a ser “admirado” criticamente,
numa operacao totalizada, de modo que cada passo dado por uma das pessoas, novos caminhos
de compreensdo acerca do contelido e da realidade se abrem para as demais. Pautado nesta
compreensdo do “quefazer” educativo, Freire defende a “dodiscéncia”, uma vez que no
processo da problematizacdo, educador e educando, com-intencionados em relagcdo ao objeto,

assumem a postura de sujeitos cognoscentes € vao penetrando nele, em busca de sua “razao”.
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Nesse processo de problematizagdo, o educador ao “re-ad-mirar” o objeto problematizado
através da “ad-miragdo” dos educandos continua aprendendo. Desse modo, somente 0s
educadores que ndo sdo capazes de assumir a postura cognoscente diante de objetos
cognosciveis rejeitam o ‘“quefazer” educativo dialégico e a “dodiscéncia”, haja vista
permanecerem “no dominio da “doxa”, fora do qual sdo meros repetidores de textos lidos e ndo
sabidos ou mal sabidos” (p. 54).

Freire transpde a nocao de extensdo universitaria e de aula no sentido assistencialista e
tradicional de transmissdo do saber, de conhecimentos técnicos e de valores de uma cultura.
Para este autor, a extensdo universitaria e a aula se constituem como um espacgo de encontro de
pessoas na busca do conhecimento. Nesse sentido, o papel do educador e do educador-
extensionista “é o de problematizar aos educandos o conteudo que os mediatiza, e ndo o de
dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado, terminado” (p. 56). As ideias, conceitos e criticas tecidas nesta obra
“Extensdo ou comunicagao?”, portanto, S80 consideradas pertinentes para todos/as aqueles/as
que atuam na educacéo independentemente do nivel (educacédo superior ou educacgéo basica) e
modalidade (ensino, pesquisa ou extensdo), sendo uma leitura obrigatéria para os/as

professores/as universitarios/as que atuam ou vao atuar na extensao universitaria.
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