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SISTEMAS AVALIATIVOS E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
Evaluation systems and remote emergency education
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Resumo A partir da declaracdo da OMS sobre a Pandemia do Coronavirus, diferentes
estratégias buscaram minimizar o contadgio do virus com medidas profilaticas, como o
distanciamento social. Neste contexto, a escola precisou adaptar o processo de ensino presencial
para remoto emergencial, alterando os sistemas metodoldgicos e avaliativos para atender as
atuais demandas. Com isso, 0 presente artigo buscou analisar os sistemas avaliativos adotados
por nove institui¢des de ensino basico da cidade de Curitiba-PR e regido metropolitana, entre
privadas e publicas, objetivando apresentar seus respectivos méetodos e compreender estratégias
adotadas. Como caminho metodoldgico, optou-se pela anélise qualitativa expositiva, atraves de
entrevista semiestruturada realizada de forma remota com docentes. Por fim, pode-se considerar
que existem diferentes sistemas avaliativos que estdo em consonancia com o método usado pela
escola no processo ensino-aprendizagem remoto e particularidades diversas sdo evidentes,
relacionadas & insercdo tecnoldgica no ambiente escolar, a ndo afericdo da aprendizagem por
verificacdo e exames, e entre os sistemas escolares e a ampliacdo ou limitacdo desses métodos.
Conclui-se que as inovages do sistema avaliativo séo alicerce para argumentac6es e melhorias
no sistema tradicional, sua exposicao evidencia a necessidade de possibilidades que auxilia as
adaptacdes pedagogicas no contexto atual da forma mais equilibrada possivel.
Palavras-chave: Avaliacdo escolar. Educacdo. Pandemia. Ensino Remoto Emergencial.
Curitiba.

Abstract: Based on the WHO declaration on the Coronavirus pandemic, different strategies
sought to minimize the contagion of the virus with prophylactic measures, such as social
detachment. In this context, the school needed to adapt the face-to-face teaching process to the
remote emergency, changing the methodological and evaluative systems to meet the current
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demands. With this, the following article sought to analyze the evaluation models adopted by
nine basic education institutions in the city of Curitiba-PR and the metropolitan region,
between private and public ones, aiming to present their respective methods and understand
adopted strategies. As a methodological approach, a qualitative expository analysis was
carried out, through a semi-structured interview carried out remotely with physical education
teachers. Finally, it can be considered that there are different evaluation models that are in
line with the method used by the school in the remote teaching-learning process and several
particularities are evident, related to the technological insertion in the school environment, the
non-measurement of learning by verification and exams, and between school systems and the
expansion or limitation of these methods. It is concluded that, that the innovations of the
evaluation system are the foundation for arguments and improvements in the traditional system,
its exposition evidences the need for possibilities that helps the crossing of this moment in the
most balanced way possible.

Keywords: School evaluation. Education. Pandemic. Emergency Remote Teaching. Curitiba.

Introducéo

Em fevereiro de 2020, o Brasil registrou o primeiro caso de Covid-19, contaminacao
pelo Coronavirus Sars-cov-2, que possui como principal vetor de transmisséo goticulas de
saliva emitidas por pessoas infectadas. Os sintomas incluem, febre alta, dor de garganta, tosse
seca, dores de cabeca, perda de olfato e paladar, entre outros. Sabe-se que a vacina e as medidas
de seguranca recomendadas pelo Ministério da Satde (BRASIL, 2020), que incluem o uso de
mascaras, higienizacdo frequente das maos e distanciamento social, sdo as Unicas maneiras para
diminuir os indices de contaminacao e proliferacdo do Coronavirus.

Diante de um cenério de rapida proliferacdo do virus e do reconhecimento da Pandemia
pela Organizacdo Mundial da Satude (OMS, 2020), foi necessario readaptar inimeros habitos e
costumes de convivio social, havendo a necessidade de suspensao de atividades presenciais que
gerassem aglomeracdo como medida preventiva. Neste contexto, institui¢cdes de ensino basico
e superior tiveram suas atividades presenciais suspensas, segundo a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo (UNESCO, 2020), a paralisacdo de atividades presenciais nessas
instituicGes impactou 191 paises, um total de 1,57 bilhdes de estudantes.

Ainda em marco de 2020, o Brasil adotou medidas para assegurar a continuidade do
ensino com a autorizacdo do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2020), através da publicacdo
da Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020, Art. 1° que estabelece: “autorizar, em carater

excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem
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meios e tecnologias de informacédo e comunicacéo, nos limites estabelecidos pela legislacdo em
vigor” (BRASIL, 2020). Houve, entdo, a necessidade de remodelar a estrutura educacional para
suprir as limitacOes causadas pela Pandemia, migrando o Ensino Presencial para a modalidade
de Ensino Remoto Emergencial.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE), embora tenha suporte de recursos tecnolégicos
para desenvolver atividades pedagogicas, difere das modalidades de Ensino a Distancia (EaD)
tendo em vista que este se configura como uma modalidade Emergencial. O Ensino Remoto
permite o desenvolvimento de componentes curriculares obrigatérios que deveriam ser
construidos em sala de aula, de maneira sincrona, sem muitos prejuizos, através do uso de
recursos, como Google Meet, Zoom, Microsoft Teams, com atuacédo e suporte docente durante
o momento da aula, permitindo, por meio dos “encontros online”, que a relagao pedagdgica ndo
desapareca totalmente.

A Educacdo a Distancia, modelo que ja se fazia presente no Brasil, antes mesmo da
Pandemia da Covid-19, difere-se do modelo Emergencial, uma vez que ocorre uma preparacao
estruturada, fator ndo encontrado na mudanca repentina para o Ensino Remoto Emergencial
(BRITO; COSTA, 2020). Segundo Hodges, Moore, Trust, Bond (2020), as modalidades a
distancia e remota se diferenciam, pois, a Educacdo a Distancia conta com recursos € uma
equipe multiprofissional preparada para ofertar os conteldos e atividades pedagogicas;
diferentes midias em plataformas online; uma carga horéaria hibrida, a qual pode ser cumprida
de acordo com a preferéncia e disponibilidade do estudante; tutores, que podem auxiliar a todo
instante; contextualizacdo dos contetdos atraves de recursos digitais e midiaticos; plataformas
especificas para suportar os contedos; e as atividades sdo, na grande maioria das vezes,
ofertadas de forma assincrona, bem como os “encontros’ online.

As alteracBes necessarias na passagem para o Ensino Remoto Emergencial também
impactaram as metodologias de ensino, curriculos e sistemas avaliativos, que foram
reformulados para atender as necessidades do atual contexto. Verificando tais alteracGes, a
partir de desdobramento de estudos, observacdes de campo, entrevistas e circulos de conversas
com a comunidade escolar relacionada as Atividades do Projeto de Extensdo e do Programa
Licenciar em Tempos de Pandemia e Isolamento Social, durante o ano de 2020, na Universidade
Federal do Parana, o presente artigo possui como objetivo apresentar resultados obtidos através

de entrevistas realizadas com escolas do municipio de Curitiba. Para tanto, foi adotado o método
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de pesquisa qualitativo social (CRESWELL, 2010), o qual permite analisar mudancas

proporcionadas pela modalidade de Ensino Remoto Emergencial no contexto avaliativo.

Metodologia

O presente estudo foi desenvolvido com base no método de pesquisa qualitativa,
realizada por meio de entrevistas em videoconferéncia e e-mail com docentes de diferentes
escolas. Foram escolhidas as respostas de nove escolas pela complexidade das respostas, do
total de quarenta, sendo trés municipais, duas estaduais e quatro particulares, do municipio de
Curitiba. Com as respostas dessas entrevistas, foi possivel levantar dados acerca da estrutura
escolar e pedag6gica em tempos de Pandemia.

Docentes que participaram desta pesquisa fazem parte de um grupo parceiro entre
escolas da Rede Basica de Ensino, Projeto de Extensdo e Programa Licenciar em torno da
tematica Educacdo Remota em Tempos de Pandemia. Essas atividades extensionistas envolvem
criangas, pais e responsaveis e comunidade escolar que, durante o periodo de isolamento social,
foram redimensionadas para atender as atuais demandas da comunidade, dentre elas,
compreender a vida dos participantes em isolamento social, em relagdo ao seu tempo de lazer,
as praticas corporais e ao ensino e aprendizagem com a escola. Integrado a essas atividades
extensionistas, o grupo do Programa Licenciar elaborou roteiro de observacdo de campo
produzindo relatorios cientificos, rodas de conversa e entrevistas para compreender os métodos
hibridos e remotos em tempos de Pandemia. O roteiro da entrevista contou com dez perguntas,
envolvendo temas como acessibilidade, metodologia de ensino e avaliacdo, todas relacionadas
ao Ensino Remoto Emergencial realizado durante o ano de 2020.

Apos a coleta de dados, foi feita uma anélise para identificar elementos essenciais das
pesquisas, entre eles destacou-se a seguinte problematica: “Como as escolas estdo
desenvolvendo seus sistemas avaliativos?”(DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 9) A partir disso,
foram selecionadas duas perguntas do roteiro que possuissem relagdo com a tematica para
serem utilizadas como instrumento de analise qualitativa (CRESWELL, 2010), a saber:
“Estratégias Metodoldgicas no periodo da Pandemia”, “Qual o método utilizado pela escola
para manter o processo ensino aprendizagem com seus estudantes? Por sites? Por aulas

gravadas? Por lives? Que tipo de aplicativo ou plataforma estd sendo usado? Se possui grupo
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de pais por redes sociais? Etc.” e “Como esta sendo organizado 0 processo avaliativo dos
estudantes?” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 9).

Processo de Ensino-Aprendizagem no ERE

Ensinar é uma aventura criadora, segundo Freire (1968), e mais do gue nunca, no
contexto atual, é preciso ter criatividade para reinventar os saberes e métodos todos os dias. Em
marco de 2020, instituicdes de ensino de todo o Brasil, que até entdo seguiam um modelo mais
tradicional e encontravam dificuldades para inserir recursos digitais e tecnoldgicos em
processos de ensino-aprendizagem (BITTENCOURT; ALBINO, 2017) seja por falta de
recursos, ou auséncia de formacéo continuada, se viram obrigadas a romper com alguns destes
dilemas, para que as atividades pedagdgicas continuassem na categoria de Ensino Remoto
Emergencial.

A anélise do atual Ensino Remoto Emergencial foi realizada a partir de observacgdes de
campo, entrevistas e circulos de conversa elaborados pelo grupo do Projeto de Extensdo e o do
Programa Licenciar. Neste estudo, primeiramente destacou-se respostas dadas as entrevistas de
quarenta escolas da Rede Basica de Ensino de Curitiba abordando assuntos sobre métodos,
conteldos, curriculos, e sistemas avaliativos, e posteriormente, para as compreender 0s sistemas
avaliativos, destacou-se nove respostas de diferentes escolas baseado na complexidade de suas
informacdes. As escolas sdo trés municipais (M), duas estaduais (E) e quatro particulares (P),
que serdo caracterizadas respectivamente pelas siglas M1, M2 e M3, E1 e E2, e P1, P2, P3 e
P4, com a numeracao referente a posicdo na ordenacéo alfabética. O intuito da pergunta estava
no levantamento dos recursos adotados pelas instituicdes para manter o processo de ensino
aprendizagem, embora, algumas apresentassem distin¢des, foi possivel perceber semelhanca na
estruturagdo das propostas e atividades.

As escolas M1, M2 e M3, por se configurarem como escolas da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, apresentam suas propostas veiculadas pela Tv Escola Curitiba, que possui
um canal do YouTube e um canal televisivo, o qual diariamente, sdo transmitidos videos com
propostas pedagogicas ministradas por docentes especificos para cada nivel de ensino e/ou
componente curricular, os quais fazem parte tanto do Nucleo de Educacdo Municipal de
Curitiba, quanto de Regionais de Ensino dos bairros da capital. M1, M2 e M3, também fazem

0 uso de outros aplicativos, como Google Classroom, WhatsApp e Grupos de Facebook, para
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complementar tarefas e manter contato com responsaveis e estudantes. Ocorre, quinzenalmente,
a entrega de atividades impressas, as quais, possuem como objetivo complementar saberes
transmitidos através dos videos com propostas. Tendo em vista a situacéo vulneravel que alguns
estudantes se encontram, por exemplo, M2 oferece empréstimos de materiais didaticos da
escola. As escolas E1 e E2, estaduais, possuem a mesma configuracdo das municipais, nas quais
as aulas sdo transmitidas por um canal de televisdo, Tv Parand, e também contam com o
aplicativo Aula Parand, o qual pode ser baixado em lojas de sistemas operacionais (Android e
10s). E1 buscou ofertar livros tanto em formato fisico, quanto digital, criou grupos de WhatsApp
para facilitar a comunicagdo entre docentes e estudantes, oferecendo atividades impressas. J&
E2, optou por deixar todas as atividades em formato online, pelo aplicativo Google Classroom.

Escolas P1, P2, P3 e P4, particulares, possuem algumas distingdes entre si,
principalmente no que se diz respeito as metodologias e escolhas de sites e plataformas. P1,
inicialmente, adotou apenas 0 Moodle como uma opgao para acompanhar a aprendizagem dos
estudantes, cada nivel de ensino com competéncias especificas e condizentes com documentos
oficiais, Decreto n.° 01/2020 do Conselho Estadual de Educacdo (PARANA, 2020) passou a
utilizar a Plataforma Microsoft Teams. Plataforma que possibilita interacfes sincronas e
assincronas voltadas para organizar contetdo e tempo pedagdgico necessarios em cada uma das
etapas de ensino. As atividades didaticas sdo enviadas via Moodle com acompanhamento
docente e estagiarios e estagiarias, auxiliando familias e estudantes quanto as dificuldades de
acesso e a informacédo acerca de materiais utilizados. Os comunicados sdo feitos pelas redes
sociais da instituigéo.

P2 também faz o uso da Plataforma Microsoft Teams e permite a interacdo dos
estudantes a todo momento, jA& que as aulas sdo ao vivo, arquivos com tarefas sdo
compartilhados pela prépria plataforma, a coordenacdo realiza contato com familiares via e-
mail e telefone, e postam atividades ludicas que ndo possuem carater obrigatorio e podem ser
realizadas a qualquer momento. P3, faz uso da mesma plataforma que P1 e P2, porém, as
videoaulas sdo postadas e estudante devem assistir de acordo com uma determinada ordem, é
realizado um encontro sincrono por semana com as turmas. Os pais se utilizam de uma
ferramenta propria da instituicdo para manter contato, e a escola faz uso de e-mail e telefone
para manter contato.

P4, se utiliza da plataforma Zoom, onde ocorrem encontros e atividades conforme o

horario normal das aulas, as atividades sao enviadas via e-class, no qual estdo prazos, videos e
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audios com explicacdes, a equipe pedagogica busca dar o suporte as familias, por e-mail e redes
sociais, cada turma possui um grupo de WhatsApp com docente, para que seja possivel
esclarecer davidas e manter o contato.

O levantamento realizado com as escolas publicas e particulares é possivel perceber a
remodelacdo educacional até entdo vigente, nesta remodelagdo, algumas instituicdes adotam
artificios para manter o contato mais proximo na relacdo entre docentes e estudantes, ja em
outras, ocorre um distanciamento. Além disso, nota-se a insercao de recursos e aplicativos como
ferramentas pertinentes para o trabalho docente, 0s quais permitem novas possibilidades e
descobertas, tanto para estudantes quanto para os docentes:

A utilizagcdo cada vez maior, das midias digitais no ambiente académico e
corporativo como estratégia, com um publico cada vez mais envolvido com a
tecnologia, trazem para as instituicfes varias op¢des de recursos didaticos para
Ihes dar a oportunidade de responder as diferengas individuais e as maltiplas
facetas da aprendizagem. (BITTENCOURT; ALBINO, 2017, p. 209)

E necessario, contudo, se apropriar do uso de tecnologias, “essas novas aprendizagens,
quando colocadas em préticas, reorientam todos 0s nossos processos de descobertas, relacées,
valores e comportamentos” (KENSKI, 2012, p. 44). Desse modo, mostram tanto para docentes,
quanto para estudantes que a tecnologia pode se fazer presente como uma aliada ndo s ao

processo de ensino-aprendizagem, mas em inlmeros processos presentes em seu cotidiano.

Avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo € uma preocupacao do processo de ensino-aprendizagem com grande
relevancia nas ac¢Oes educativas, ela é importante para o conhecimento de si mesmo, do outro e
do ambiente pedagodgico. Deve estar baseada no acolhimento do docente com 0s seus
estudantes, opondo-se ao simples julgamento e respeitando as singularidades de cada um
(LUCKESI, 2000).

Essas avaliagbes ndo sdo neutras, mas inseridas em um contexto educacional e
subordinadas ao processo pedagégico adotado, tendo relacéo direta da sua funcionalidade com
o0 sentido e o significado trazidos pelo docente (CHUEIRI, 2008). Assim, elas devem passar
por dois processos, 0 de diagnosticar, composto pela coleta de dados, a especificacdo do

conteudo e a determinacdo dos instrumentos que serdo usados para, posteriormente, promover
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a qualificacdo, a transformacdo dos resultados em uma medida padrdo previamente
estabelecida, como o sistema de notas. A avaliacdo é, entdo, um sistema estrutural finalizado
com a tomada de decisdo que visa ao alcance de melhorias no desenvolvimento e na
aprendizagem (LUCKESI, 2000).

Para que a avalicdo aconteca, deve ter um objetivo especifico, que podem variar em,
segundo Luckesi (1998): a) apenas registrar; b) oferecer uma oportunidade de melhoria da nota;
ou c) atentar-se para as dificuldades e facilidades criando um caminho para o desenvolvimento
da educacdo. Porém, “a sala de aula é o lugar onde, em termos de avaliacdo, deveria predominar
o diagnostico como recurso de acompanhamento e reorientagdo da aprendizagem” (LUCKESI,
2005, p. 47), ou seja, apenas o ultimo tépico teria um objetivo avaliador, sendo importante ndo
confundir a avaliacdo com o sistema de exames ou de verificacdo, ja que além de necessitar da
tomada de decisdo “¢ amorosa, inclusiva, dinamica e construtiva, diversa dos exames, que nao
sdo amorosos, sdo excludentes, ndo séo construtivos, mas classificatorios. A avalia¢do inclui,
traz para dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam” (LUCKESI, 2000, p. 1).

A necessidade de uma atitude acolhedora evidencia que as rela¢6es sociais no ambiente
da sala de aula s@o essenciais para o desenvolvimento dos contetdos programados, a relagdo
estudante-estudante e estudante-docente deve ser considerada, visto que a aprendizagem ndo é
apenas um processo cognitivo, mas também social (HODGES; MOORE; LOCKE; TRUST;
BOND, 2020). A relacdo docente-estudante, principalmente, auxilia na percepcdo de
dificuldades durante o cotidiano presencial, permitindo uma maior individualidade na
orientacéo e adaptacdo das propostas (OLIVEIRA; SOUZA, 2020), devendo ser modificada a
partir da realidade e necessidade dos estudantes, j& que a educagdo precisaria ser firmada em
um processo comunicativo (KUNZ, 1991), ajudando na constru¢cdo de uma avaliacdo
processual, que mostre caminhos para um maior alcance no desenvolvimento educacional
(DOMINGUES, 2020).

Nesse sentido, com a intengdo de seguir as atividades educacionais de forma remota
emergencial, as tendéncias nas estratégias pedagdgicas foram adaptadas em sintonia com a
metodologia adotada pela escola para manter o processo de ensino-aprendizagem, gerando
interferéncia direta nos sistemas avaliativos. Nos métodos tradicionais, eles costumam ser
realizados de forma pontual, fragmentada e disciplinar com documentos, principalmente no
formato de provas tedricas, buscando uma classificagdo dos estudantes, gerando sentimentos
negativos como medo e ansiedade (NASCIMENTO; GIMENIZ-PASCHOAL, 2008).
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Assim, “existem situacdes conflitantes, desafiantes, que a aplicagdo de técnicas
convencionais, simplesmente nao resolve problemas” (SCHON, 1997, p. 21), sendo que os
métodos avaliativos tradicionais pautados evolutivamente em examinar, medir, classificar e
qualificar (CHUEIRI, 2008), tiveram que ser adaptados para melhor avaliar os estudantes
durante o Ensino Remoto Emergencial.

Entdo, apos a realizagdo de entrevista com equipe pedagogica de escolas da Rede Basica
de Curitiba e regido metropolitana, a pergunta: “Como esta sendo organizado o processo
avaliativo dos estudantes?” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 20), foi analisada, segundo
método qualitativo de Creswell (2010), relacionando as atividades avaliativas dos processos
pedagdgicos de diferentes unidades escolares. Ao todo, o sistema avaliativo de nove escolas foi
aqui destacado e estdo classificadas em M1, M2, M3, E1, E2, P1, P2, P3 e P4 como ja
explicitado anteriormente.

De inicio, vemos uma grande quantidade de escolas, principalmente as publicas,
utilizando atividades impressas como forma de avaliacdo dos estudantes, a escola E1 adotou o0
modelo para os casos nos quais o estudante nao tem recurso nas atividades online: “[...] Ha
também as avaliacBes impressas disponiveis para estudantes que ndo tém acesso a plataforma
do ClassRoom” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 19).

Algumas adotaram as atividades impressas como avaliagdo para todos os estudantes, de
forma integral, como a escola M1 afirma, “Todos 0s processos avaliativos derivam da entrega
de atividades impressas retiradas na secretaria da escola, os estudantes ndo fazem nenhum
processo avaliativo online devido a idade das criangas” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 9),
enquanto outras as associaram, como a escola M3 “[...] pensam em formas avaliativas voltadas
aos registros no caderno, das atividades propostas pelas videoaulas, e o retorno das atividades
quinzenais propostas pela escola” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 68).

Nesse sentido, algumas escolas buscam nos registros do caderno essa avaliagdo, o que
também esta mais restrito as escolas publicas, como ressaltado pela escola M3 citada
anteriormente, além da escola M4, a qual afirma que “ap6s o periodo de Pandemia, as anotacdes
feitas nos cadernos contardo como notas” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 77), considerando-
se como um método fisico de controle da participacdo das videoaulas veiculadas pela prefeitura
de Curitiba.

Enquanto as escolas municipais apresentaram uma preocupacdo na validacdo da

participacao nas aulas pelos registros no caderno, outras escolas também registram a frequéncia
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ativa nas aulas como forma avaliativa, isso é visivel nas escolas privadas que adotaram
majoritariamente modelos de aulas sincronas por diferentes plataformas. As escolas P2 e P4
trazem i1sso mais nitidamente, sendo que, respectivamente “Estudantes sdo avaliados pela
presenga nas aulas e atividades concluidas na plataforma” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p.
31) e o “Processo avaliativo se da pela conclusdo das atividades [...] presenca, participagao e
interacdo nas aulas” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 40).

As atividades processuais em plataformas que podem ser feitas ao decorrer da semana
foram realizadas pelos estudantes, supervisionadas e avaliadas pelos docentes mais rapidamente
frente aos materiais impressos e possibilidades de recursos digitais, na escola E1 “[...] ha
pequenas avalia¢bes apos o término de cada aula ministrada pela TV Parana além das atividades
que os docentes podem postar na plataforma [...]”(DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 19).

E2 “[...] sdo feitas através do ClassRoom onde os docentes podem avaliar os quizzes
[...]” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 28); P1 onde “[...]¢é feita a partir da entrega das tarefas
solicitadas nas aulas, como pesquisas, videos ou fotos realizando a atividade, que séo postadas
na Plataforma Moodle [...]” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 24) e a escola P4 que o processo
avaliativo se pauta nessas atividades em plataforma propria. Além disso, em algumas escolas
acontecem avaliagdes pontuais disciplinares, através de questionarios, como a escola P3 “Todas
as avaliacOes estdo sendo tedricas e realizadas através do Microsoft Forms” (DOMINGUES;
JAIME, 2020, p. 37) e P1:

[...] também sdo realizadas atividades avaliativas em formato de questionério
(“provas”) online, geralmente de duas disciplinas por semana, onde s&o
disponibilizadas questfes sobre os temas discutidos durante o trimestre (com
perguntas descritivas, qualitativas, de completar frase, etc) e os estudantes
possuem um tempo maximo (normalmente 72 horas) e 2 ou 3 tentativas para
finalizar o questionario dependendo da disciplina. (DOMINGUES; JAIME,
2020, p. 24)

Assim, é possivel perceber certa autonomia docente nas decisdes avaliativas, nas escolas
municipais, fica restrita a producdo das atividades impressas, nas estaduais, docentes podem
complementar o material que recebem e sdo produzidos pela da secretaria da educacéo, ou seja,
essas sdo usadas e integradas, conforma resposta da escola E1, pelas “...atividades que docentes
podem postar na plataforma” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 19), além de que “[...] 0 docente
pode mandar uma nova prova no classroom.” (DOMINGUES; JAIME, 2020, p. 27),
depoimento da E2.

102

Revista Extensdo & Cidadania, v. 9, n. 15, p. 93-109, jan./jun. 2021.
ISSN 2319-0566 DOI: 10.22481/recuesh.v9i15.8649



Nas escolas particulares o docente fica responsavel pela quantidade de atividades,
conforme citado pela escola P1 ““[...] cada estudante tem acesso a uma sala virtual da turma que
pertence, com as disciplinas organizadas separadamente. [...]” (DOMINGUES; JAIME, 2020,
p. 24). O modelo adotado por esta instituicdo permite que docentes estejam em contato direto
com estudante, direcionando as atividades avaliativas.

Por fim, o uso associado de diferentes formas de avaliacdo também mostrou uma
estratégia pedagogica vidvel, permitindo multiplos métodos de acompanhamento, processuais
ou pontuais, analise de frequéncia e possibilitando contemplar estudantes que apresentaram
dificuldades momentéaneas de recursos tecnolégicos e acesso conforme a resposta da escola P1:

Uma parte da avaliacdo é feita a partir da entrega das tarefas solicitadas nas
aulas (pesquisas, videos ou fotos realizando as atividades), que sdo postas na
Plataforma Moodle, onde cada estudante tem acesso a uma sala virtual da
turma que pertence, com as disciplinas organizadas separadamente. Além
disso, também sdo realizadas atividades avaliativas em formato de
questionario (“provas”) online, geralmente de duas disciplinas por semana,
onde sdo disponibilizadas questdes sobre os temas discutidos durante o
trimestre (com perguntas descritivas, qualitativas, de completar a frase, etc) e
0s estudantes possuem um tempo méximo (normalmente 72 horas) e 2 ou 3
tentativas para finalizar o questionario dependendo da disciplina. Esse
questionario, também é realizado na Plataforma Moodle. Para os estudantes
que ndo tiveram acesso a Plataforma Moodle nos dias que a atividade
avaliativa estava disponivel, é realizada a segunda chamada (DOMINGUES;
JAIME, 2020, p. 25).

Discussao

A partir das analises, percebe-se que as escolas buscam encontrar sistemas avaliativos
para suprir a necessidade de adaptacdo dos modelos de ensino durante o periodo de adesdo ao
ensino remoto emergencial. Dentro de suas particularidades e de formas condizentes as suas
metodologias, aderir sistemas avaliativos, conforme as possibilidades escolares, evidenciam o
contraste de recursos e ferramentas entre o publico e o privado, pois na maioria dos tépicos,
citados anteriormente, a divergéncia de métodos, materiais, instrumentos, a flexibilizacdo de
formas usadas no ensino privado e o limite avaliativo do publico, principalmente das escolas
municipais, se faz presente. Segundo Rondini, Pedro e Duarte (2020), apds pesquisa qualitativa,
as escolas publicas apresentaram maiores dificuldades em relagdo aos recursos e possibilidades,

o que dificulta o ensino amplo e democratico, enquanto para as escolas particulares, 0 processo
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de adaptacdo ao ensino remoto emergencial foi mais rapido, e esta abrindo possibilidades para
0 uso de tecnologias nas aulas.

A utilizacdo de meios de informacéo e de comunicacdo foi necessaria para a continuagédo
do processo educativo, sendo por canais de comunicacdo, plataformas online, entre outros
mecanismos, porém alguns métodos foram mantidos no instrumento tradicional escolar do uso
do papel, principalmente nas escolas publicas municipais. Majoritariamente, isso € utilizado
para evitar casos de exclusédo por dificuldades de acesso ou de recursos, cumprindo o seu papel
de ser um direito de todos, evitando a excluséo social e o distanciamento completo do ambiente
escolar, conforme artigo n. 205 do texto da Constitui¢do Nacional: “A educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988). Contudo, a escola M1 trouxe a
argumentacdo da idade dos estudantes para realizacdo das atividades avaliativas online.
Todavia para Palfrey e Gasser (2011), esses estudantes sdo nativos digitais, ja que ao nascerem,
apos a reconstrucdo social de 1980, tem determinada quantidade de acesso e habilidade para
uso dessas tecnologias.

N&o cabe aqui se posicionar acerca da falta de recursos tecnologicos das familias
brasileiras, mas apresentar limitacOes para realizacdo dessas atividades avaliativas, com essa
argumentacdo tambem é possivel relacionar a dificuldade de conhecimento docente acerca dos
meios digitais para educacdo, pois é perceptivel a incorporacdo de novos métodos de ensino
como uma dificuldade enfrentada. Isso se evidencia pela falta de estrutura na escola e na
educacdo remota realizada em casa, e também pela formacéo docente deficitaria para trabalhar
com essas ferramentas (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020). Segundo Bittencourt e Albino
(2017), os docentes, em sua maioria, sdo imigrantes digitais e deveriam ter uma formacao
continuada, além de suporte para compreender as tecnologias existentes, visto que com a
adaptacéo repentina para o formato online, isso ndo foi possivel (BRITO; COSTA, 2020).

Todas as escolas apresentam mecanismos semelhantes de afericdo de conhecimentos,
que estdo de acordo com as exigéncias do sistema escolar tradicional presencial. Sendo
perceptivel que as ferramentas tecnoldgicas disponiveis ndo sdo exploradas na sua totalidade,
segundo ja relatado por Brito e Costa (2020), as escolas utilizam as inovac6es de forma parcial.
As que mostraram maior diversidade avaliativa, evidenciam uma busca por modelos
pluralizados, que tenham uma base mais estruturada na coleta de aprendizados interiorizados.
Ou seja, existem diversas linguagens que envolvem os estudantes no seu desenvolvimento de

forma individual e multipla.
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Esses aprendizados sdo ensinados e se expressam de formas diferentes dependendo das
suas particularidades (GONCALVES; ANTONIO, 2007). E um processo de forma acentuada
que beneficia caracteristicas particulares e individuais, pois seus conhecimentos se expressam
por diversas linguagens e devem ser observados e acolhidos como tal dentro de um sistema
avaliativo complexo. Porém, ainda é visivel a superioridade na afericdo com tendéncias da
linguagem de expressdo escrita, ou seja, a diversificacdo na aprendizagem abre espaco para que
novas formas de avaliacdo se facam presentes e para que o estudante seja avaliado por completo,
em uma educacdo voltada ao seu desenvolvimento integral (BRASIL, 2018). Mesmo sendo
ainda esté limitada, assim como na avalia¢do realizada presencialmente em sistemas avaliativos
voltados a oralidade e escrita (GONCALVES; ANTONIO, 2007).

O planejamento avaliativo exposto por Luckesi (2000) sobre a especificidade de
contetidos para a avaliagdo, a autonomia docente nas decisdes é importante para que este tome
como recorte avaliativo um tema curricular especifico que tenha necessidade do diagndéstico
para embasamento sobre a continuacdo da aprendizagem significativa, tema que sera percebido
pelo contato do docente com a turma nas relacdes presentes nos ambientes pedagogicos. Entre
as escolas pesquisadas percebeu-se a busca por uma adaptacdo da avaliacdo para o sistema
processual, em contraposi¢do ao pontual, contribuindo para outras alternativas para além do
ciclo punitivo de classificagdo e quantificagao obtidos por, unicamente, exames de verificacdo
que sao confundidos com a real avaliacdo (LUCKESI, 2000).

A avaliacdo deve ser feita no processo, ja que a aprendizagem € continua e seu
acompanhamento serve para conhecimento das potencialidades e limitagdes dos estudantes,
além de ajudar o docente a trilhar o caminho do seu planejamento. Nesse processo, ainda,
percebe-se a preocupacdo na frequéncia escolar, seja pela realizacdo de atividades ou
participacdo efetiva, insinuando que para efetivacdo da avaliagdo ha uma necessidade da
presencga no processo da aprendizagem (DOMINGUES, 2020).

Portanto, a adesdo ao ensino remoto emergencial € uma necessidade imposta para
combater e minimizar a proliferacdo do virus da Covid-19, sendo que tal modelo de educacéo
foi adotado para garantir a continuacdo do processo educativo (BRITO; COSTA, 2020). Com
iSs0, percebe-se que ha déficits nas adaptaces, mas tambeém séo evidentes outras possibilidades
educativas e um constante aprimoramento e renovagao, conforme afirma a Escola M3 sobre o
momento atual de incertezas. Ou seja, as a¢es desenvolvidas séo constantemente adaptadas e
reavaliadas (BRITO; GARCIA; MORAES; MATEUS, 2020), e evidenciar suas tentativas é
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essencial para buscar um método estrutural mais justo que ultrapasse esse momento e que possa

ter reverberacGes nos sistemas avaliativos ap0s o retorno para o ensino presencial.

Considerac0es finais

A educacdo basica é um direito, firmado pela Constituicdo Nacional, sendo assim, é um
direito de todos estudantes 0 acesso ao sistema de ensino, mesmo que o atual contexto seja de
incertezas e mudancas sociais e politicas. Com a Pandemia de Covid-19 decretada em 2020,
que apresenta o distanciamento social como mecanismo de prevengdo e contencdo da
disseminacdo do virus, a estrutura fisica tradicional de ocorréncia do processo do ensino basico,
a escola, teve que ser fechada em prol da tentativa de manutencéo da saude publica. Entretanto,
esse fechamento esta associado a estrutura de concreto escolar, ndo ao processo de educacao.

Para assegurar 0 processo de ensino-aprendizagem na educagdo nas escolas, houve a
necessidade de adaptacao do ensino para a modalidade de Ensino Remoto Emergencial, no qual
diferentes metodologias que contribuem para esse processo foram adotadas, e interferiram
diretamente no sistema avaliativo escolar. Este sistema, frequentemente é associado ao formato
de exames impositivos e autoritarios tendo que ser remodelado para objetivos que visem
acompanhar e compreender a aprendizagem durante a implementacdo desse modelo de ensino.
Sendo assim, ficam visiveis as tentativas de adesdo dos sistemas avaliativos com diferentes
ferramentas e sistemas que destacam questdes ja ocorrentes durante o ensino presencial, como
o déficit na formacéo docente continuada e o contraste entre os sistemas publicos e privados.

Nesse sentido, algumas mudancas foram implementadas e podem efetivar melhorias no
ensino durante o retorno para os modelos presenciais, como a diversificacdo dos sistemas
avaliativos, modelos processuais ndo impositivos e a educa¢do como um processo gradual, que
necessita de uma frequéncia, que deve ser avaliada processualmente. Assim a Educacdo Remota
Emergencial abre espaco para evidenciar a importancia sobre a associacdo de tecnologias e
meios digitais aos métodos pedagdgicos e sistemas avaliativos, indicando caminhos para que
essa associacdo ocorra em situacdes corriqueiras, relacionadas a vida dos estudantes, e a
avaliacdo seja significativa.

Portanto, 0 momento é de possibilidades e incertezas, mas a0 mesmo tempo as
realizaces e melhorias obtidas podem trazer boas praticas e influéncias no retorno presencial.

A constante readaptacdo se faz presente entre estudantes, docentes, equipe pedagdgica e toda
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comunidade escolar. A apresentacdo e exposicdo de diferentes sistemas avaliativos se faz
necessaria, para refletir sobre modelos pedagogicos e avaliagdes mais efetivas e significativas,
e que concepcdes de verificagdo tradicional sejam reduzidas a favor de uma educagao por e
para os estudantes, objetivando seu desenvolvimento integral, e ndo apenas uma classificacao.
Por fim, a exposi¢cdo dos resultados encontrados abre espaco para pensar 0 processo de
qualifica-las e melhoréa-las, além de evidenciar as tentativas para tornar o sistema avaliativo

mais justo e a aprendizagem no periodo da Pandemia um pouco mais equilibrada.
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