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Resumo: Este estudo apresenta uma discussdo sobre as marcas deixadas pela educagéo
colonizadora na educacao brasileira, tendo como foco Educagéo Infantil do Campo. Para tanto,
faz um movimento tedrico investigativo que apresenta reflexdes sobre a Educacdo Infantil do
Campo a medida que articula com o processo historico de contradi¢ces e negacdo de direitos
as infancias, e especialmente aquelas que vivem no campo. O estudo é amparado na abordagem
decolonial e traz pressupostos de autores como Freire (1991, 1997 e 1999), Quijano (2013),
Mota Neto (2016,2019), Barbosa (2014), entre outros que discutem a educacdo decolonial. O
estudo propde um fazer decolonial voltado para a Educacgéo Infantil do Campo. A concluséo
aponta a possibilidade de mudancas e transformacoes, além de admitir avancos significativos,
e movimentos que ganham for¢as no campo teorico e pratico no sentido de construir uma
Educacao Infantil do Campo que reconheca a crianga a partir de sua realidade social, sua cultura
e, também, que seja respeitado e assegurado o seu direito a educacdo, no lugar onde possam
vivenciar sua infancia em uma perspectiva emancipatoria.

Palavras-chaves: Educagdo Infantil do Campo; Colonizagéo; Decolonizagdo.

Abstract: This study presents a discussion about the marks left by colonizing education in
Brazilian education, focusing on Rural Early Childhood Education. To this end, it makes a
theoretical investigative movement that presents reflections on Rural Early Childhood
Education as it articulates with the historical process of contradictions and denial of rights to
children, and especially those who live in the countryside. The study is supported by the
decolonial approach and brings assumptions from authors such as Freire (1991, 1997 and 1999),
Quijano (2013), Mota Neto (2016, 2019), Barbosa (2014), among others who discuss decolonial
education. The study proposes a decolonial approach aimed at Rural Early Childhood
Education. The conclusion points to the possibility of changes and transformations, in addition
to admitting significant advances, and movements that gain strength in the theoretical and
practical field in the sense of building a Rural Early Childhood Education that recognizes the
child based on their social reality, their culture and, also, that their right to education is respected
and ensured, in a place where they can experience their childhood from an emancipatory
perspective.

Keywords: Early Childhood Education in the Countryside; Colonization; Decolonization.
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Resumen: Este estudio presenta un andlisis de las huellas de la educacién colonizadora aun
presentes en la Educacién Infantil en el Campo. Para ello, realiza un movimiento teorico
investigativo que presenta reflexiones sobre la Educacion Infantil en el Campo en tanto se
articula con el proceso historico de contradicciones y negacion de derechos a la nifiez, y en
especial a la que vive en el campo. El estudio se sustenta en la perspectiva del Materialismo
Histdrico Dialéctico, ya que identifica las contradicciones historicas en los movimientos por la
consolidacién de la educacion como derecho constitucional. Asi, apoyado por autores como
Paulo Freire, Anibal Quijano, Mota Neto, Barbosa, entre otros, que discuten la educacién
decolonial. El estudio propone un enfoque decolonial de la Educacion Infantil en el Campo. La
conclusion apunta a la posibilidad de cambios y transformaciones, ademas de admitir avances
significativos, y movimientos que toman fuerza en el campo teérico y practico en el sentido de
construir una Educacion Infantil Rural que reconozca al nifio desde su realidad social, su
cultura. y, también, que se respete y garantice su derecho a la educacion, en el lugar donde
puedan vivir su nifiez en una perspectiva emancipadora.

Palabras clave: Educacion Infantil en el Campo; Colonizacion; Descolonizacion.

Introducéo

O presente artigo apresenta uma discusséo sobre as marcas profundas deixadas pela
educacao colonizadora que reverbera até os dias atuais na educacdo brasileira, tendo como foco
a Educacdo Infantil do Campo. Para tanto, faz uma reflexao sobre a educacéo infantil do campo,
articulando com o processo historico de contradicdes e negacdo de direitos as infancias, e
especialmente aquelas que vivem no campo. E busca discutir o fazer pedagdgico decolonial,
proposto por pensadores latino-americanos a exemplo de Paulo Freire que mesmo nédo tendo
experiéncias praticas e tedricas voltadas para criancgas, em suas obras demonstrou preocupacao
com a educacdo ofertada a elas. Freire salientava que uma pratica pedagdgica na qual a crianca
ndo tem participacdo ativa, em vez de convida-la a pensar e construir conhecimento “[...] 0 que
se faz é docilizar a crianca, para que ela receba o pacote do conhecimento transferido. E eu
estou totalmente convencido de que isso é um ato politico também, e tem uma repercussao
politica enorme” (Freire; Guimardes, 1982[2020], p. 55).

Vale ressaltar que esse trabalho surge a partir das discussdes efetivadas na disciplina
“Pensamento Critico Latinoamericano”, desenvolvida no Programa de Pos-graduacdo em
Educagdo (PPGED), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, sob a orientagdo do
professor Claudio Pinto Nunes e das professoras Arlete Ramos dos Santos e Tatyanne Gomes
Marques. A organizagdo da disciplina possibilitou encontros com professores de diferentes
paises da Ameérica Latina e do Brasil.

Essa disciplina teve como pressuposto a apresentacdo de teorias da educagdo na

América Latina. Foram estudados referenciais tedricos que discutem as origens historicas de
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colonizagdo como processo de contradicéo, as praticas sociais e as epistemologias educacionais,
a fim de apresentar a historicidade e a diversidade de teorias produzidas sobre o pensamento
educacional latinoamericano evidenciando, assim, a solida e ampla trajetoria de producéo
intelectual na regido.

Trata-se de uma revisdo bibliogréfica e analise documental acerca da legislacdo da
educacao do campo a partir de uma abordagem decolonial. Outrossim a discusséo é amparada
a partir dos estudos de Freire (1991, 1997 e 1999), Quijano (2013), Mota Neto (2016,2019),

Barbosa (2014), entre outros que discutem a educacdo decolonial.

Educacao de qualidade para as criangas do campo: um direito negado historicamente

A educacdo é um direito tratado em diferentes dispositivos legais, tanto nacionais
qguanto internacionais. Como exemplo internacional, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) em seu Artigo 26° afirma: "Toda a pessoa tem direito a educacgdo. A educagédo
deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar ¢ obrigatorio [...]”. Como exemplo nacional, o documento principal ¢ a Constitui¢ao
Federal de 1988, que em seu artigo 6° define: “Séo direitos sociais a educagao, [...] na forma
desta Constituicao”.

Todavia, esse direito nem sempre foi assim, principalmente para aqueles que nédo se
enguadravam no modelo de sociedade defendido pela classe dominante. Segundo Castro-
Gomes (2005, p.81), “A aquisicdo da cidadania ¢, entdo, um funil pelo qual s6 passardo aquelas
pessoas cujo perfil se ajuste ao tipo de sujeito requerido pelo projeto da modernidade: homem,
branco, pai de familia, catolico, proprietario, letrado e heterossexual”. A modernidade era
colocada como sinénimo de transformacdo, e ainda assim, esta contemplava apenas 0s
europeus, para 0s nao-europeus, continuou a negacao dos direitos e da participacao nas tomadas
decisdes. Caracteristicas que evidenciam o capitalismo, enquanto concep¢do hegemdnica ndo
somente econdmica, que continua a difundir a classificagcdo da sociedade entre os que dominam
e 0s gque sdo dominados.

Assim como se difundia a ideia que 0s povos originarios eram preguigosos e selvagens
ou como demdnios; as criangas, por serem inquietas e transgressoras, também recebiam essas
qualificacdes, e pela condicdo histdrica, eram consideradas subalternas, logo, ndo poderiam
usufruir desse direito, ou seja, “no contexto da produgdo colonial, o sujeito subalterno ndo tem

historia e ndo pode falar [...]” (Spivak, 2010, p. 67).
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Nessa perspectiva, convem refletir que esse € um discurso colonizador, de uma
sociedade capitalista, que objetiva subalternizar, oprimir e incutir concepgdes segregadoras nas
classes trabalhadoras. Sdo, portanto, acdes intencionais que fazem parte da légica hegeménica
ainda existente nas sociedades regidas pelo capital. Nesse contexto, as criangas Sao
invisibilizadas e silenciadas, pois segundo a l6gica homogeneizadora da colonialidade?, ndo sdo
capazes de produzir cultura ou o que produzem é improdutivo aos olhos da ordem capitalista,
e, por isso, precisam ser constantemente orientadas por um adulto para se tornarem sujeitos.

Cabe ressaltar que a visdo adultocéntrica, sob o pretexto de proteger e educar, faz da
crianga uma mera reprodutora, tirando dela a oportunidade de vivenciar experiéncias novas, ou
seja, fazer suas descobertas e construir o seu proprio conhecimento. Para Kuhlmann Jr. (1998,
p. 30),

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos, geograficos
e sociais € muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre essa fase
da vida. E preciso conhecer as representagdes de infancia e considerar as
criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc., reconhecé-las como
produtoras da historia.

Nesse sentido, se percebe que ainda hoje, as criangas vivenciam essa Visao
adultocéntrica, e, por isso, fica latente a presenca da colonialidade tanto nas politicas publicas,
quanto nas ac¢des pedagogicas, uma vez que as criangas continuam silenciadas, ou seja, ndo sdo
ouvidas no processo de construcdo de propostas direcionadas a elas, cabendo sempre ao adulto
0 poder de decisdo.

E imperativo ressaltar que, na dimenséo tedrica a partir da aprovacio da Constituicao
Federal de 1988, posteriormente consolidada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, a crianca foi reconhecida como sujeito de direito, portanto,
cidada, bem como reconheceu a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica.
Mas que cidadania € essa em que as criangas continuam silenciadas? Isso se justifica pelo fato
de a legislacdo ter sido criada no cenario de influéncia do modelo neoliberal, que defende as
iniciativas privadas, e, por conseguinte, 0 baixo investimento nas instituicdes publicas (Estado
minimo), pois as crian¢as ndo dao os resultados esperados, ou seja, lucro. Entdo, na pratica,
mesmo tendo os direitos promulgados nas legislagdes, ndo estd assegurado que eles seréo

efetivados. Segundo Guimaraes,

L A colonialidade permite-nos compreender a continuidade das formas coloniais de dominagio apds o fim das
administraces coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista
moderno/colonial (GROSFOGUEL, 2013, p. 395).
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A ideia de infancia vem se construindo de acordo com a historia e reproduz os
valores e interesses presentes na sociedade em diferentes épocas. Assim,
reconstituir a trajetéria da Educacdo Infantil nos remete a avancos e
retrocessos. A contradicao é um aspecto persistente mostrado pela dissociagédo
entre legislacdo e realidade e a discrepancia de concepgdes no que se refere as
funcBes exercidas. Em dmbito geral, as politicas publicas para esta etapa ainda
se encontram muito aquém do que poderiamos nomear de avangos
significativos (Guimaraes, 2017, p. 134).

Esta contradicdo fica ainda mais evidente quando voltamos o nosso olhar para as
criancas moradoras de areas rurais, que mesmo usufruindo de um arcabouco legal que as
garante uma educacdo de qualidade, além de serem silenciadas, sdo invisibilizadas, marca
visivel da colonialidade, que considera o trabalhador do campo, um subalterno e, portanto, 0s
filhos dos subalternos ndo tém direito de desfrutar das benesses cedidas aos filhos dos senhores,
ou seja, cedidas a classe dominante da sociedade. Por isso, se faz necessario um pensamento e
uma pratica decolonial, ou melhor, como defendeu Freire (1999), uma “praxis” decolonial.

Outros autores também coadunam com essa perspectiva. A saber,

[...] a pedagogia decolonial refere-se as teorias-praticas de formagdo humana
que capacitam 0s grupos subalternos para a luta contra a l6gica opressiva da
modernidade/colonialidade, tendo como horizonte a formagdo de um ser
humano e de uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios (Mota Neto,
2016, p. 318).

Segundo Dias e Abreu (2021), aparados nos estudos de Mota Neto (2016), o
desenvolvimento de pedagogias decoloniais, requer educadores subversivos, cujas praticas
sejam amparadas em hipétese de contexto; valorizem memorias coletivas dos movimentos de
resisténcia; busquem “outras” coordenadas epistemoldgicas e; afirmem-se como uma utopia
politica. Nessa perspectiva requer “luta, resisténcia e produgao cientifica-intelectual engajada
em favor da construcdo de um mundo em que as alteridades sdo respeitadas e devidamente
dignificadas como o que sdo, expressdes do género humano”. (Dias; Abreu, 2021, p. 140). O
que se assemelha ao movimento para a constituicdo da Educacéo Infantil do Campo, visto que
foi por meio da luta dos movimentos sociais que foi reconhecida legalmente e se mostra um

espaco de formacéo capaz de materializar a decolonialidade.

A educacdo infantil do campo pode nos levar a construir as bases para a
contraposicdo a um modelo de educagdo que simplesmente reproduz, nos
territorios rurais, a cultura urbana dominante. Essa reproducéo é dominacéo e
a educacéo deve ser projetada para a emancipacdo das criangas constituindo
um lugar em que elas possam se reconhecer como sujeitos de direito, de
desejos e de conhecimento (Silva; Pasuch, 2010, p. 5).
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Nesse entendimento, é imperativo reconhecer que ainda sdo muitos os desafios para ter
uma educacdo que atenda as perspectivas descritas pelas autoras. Contudo, vale reafirmar que
a Educacéo Infantil do Campo esta assegurada em diversos dispositivos legais e, portanto, se
faz necessario movimentos de reivindicacdo a fim de lutar pela garantia e oferta dentro das
prerrogativas legais e expectativas dos sujeitos do campo.

Destarte, a historia indica que ndo foi e ndo serd facil garantir uma educacdo de
qualidade que respeite, valorize e contemple a diversidade da populacdo do campo, afinal, a
educacdo é um territério marcado por intensos confrontos, seja no aspecto tedrico como no
pratico, forgas antagOnicas disputam saberes e espacos, e a Educagdo Infantil do Campo
também enfrenta esses desafios. Mas, € preciso resistir e caminhar na diregdo do enfrentamento

adotando praticas transgressoras em prol da educacao.

A Educacéo Infantil do Campo presente na legislagdo brasileira

A Educacdo do Campo foi reconhecida e regulamentada a partir de um processo de
luta que reivindicava o direito a terra, a valorizacao dos saberes do campo e a educacdo pautada
no respeito a diversidade de cada coletivo do campo. Segundo Caldart (2012), em 1997 foram
iniciadas as discuss@es para a realizacdo da | Conferéncia Nacional: Por uma Educacao Basica
do Campo, o que ocorreu apos o | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma
Agréaria (ENERA), realizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em
julho de 1998. Apoés esse evento, o MST assumiu o desafio de pensar a educacdo para a
populacdo do meio rural do Brasil, o que resultou com a criagdo, também em 1998, do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA)

A Educacdo Infantil do Campo nasce em paralelo com os debates sobre a Educacao do
Campo. Desse modo, as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo
aprovada pela Resolucgéo n°1 de 03 de abril de 2002, foi o primeiro documento oficial a orientar
a organizacdo das escolas do campo. No tocante Educacéo Infantil do Campo é a Resolucéo n°
2 de 28 de abril de 2008, ao estabelecer as diretrizes complementares, normas e principios para
o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a Educagdo Basica do Campo que traz

o direcionamento especifico, quando define:

Art. 3° A Educacgéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos
de nucleacéo de escolas e de deslocamento das criangas. [...] 8 2° Em nenhuma
hipotese serdo agrupadas em uma mesma turma criancas de Educacdo Infantil
com criangas do Ensino Fundamental (Brasil, 2008, n.p.)
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Como pode ser visto, embora essa seja uma pratica presente em diversos municipios do
pais, a legislacdo garante que a Educacao Infantil do Campo seja ofertada as criancas em suas
préprias comunidades, bem como que ndo haja agrupamento (multisseriacdo) entre as criancas
da educacéo infantil e do ensino fundamental.

Outro documento e importante subsidio tedrico que traz a garantia a Educacgdo Infantil
do Campo, € a Resolugdo n° 05 de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI), pois trouxe inovagdo, quanto a organizagéo da
Educagéo Infantil de uma forma geral, todavia ao reconhecer e orientar como devem ser as
propostas pedagdgicas para a diversidade de tempos, espagos e demandas infantis atendidas,
essa legislacdo se destaca, uma vez que em seu artigo 8°, § 3° define que as propostas

pedagdgicas da Educacdo Infantil das criancas do campo devem:

I - reconhecer os modos préprios de vida no campo como fundamentais para
a constituicdo da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

Il - ter vinculagdo inerente & realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradi¢Oes e identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
111 - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econémica dessas populacdes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes e 0 papel dessas populagdes na producéo
de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre 0 ambiente natural,
V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (Brasil, 2009, n.p.).

Além das legislacOes citadas, a Educacdo Infantil do Campo ainda conta com outros
documentos oficiais que ddo garantia de um atendimento educacional que considere a
diversidade sociocultural das criangas do campo, como o Decreto 7.352/2010, que dispde sobre
a Politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria
(PRONERA), que em seu artigo 4°, inciso I, assegura “oferta da educacdo infantil como
primeira etapa da educacdo basica em creches e pré-escolas do campo, promovendo o
desenvolvimento integral de criangas de zero a cinco anos de idade” (Brasil, 2010, n.p.)

Também o PNE/2014, em sua Meta 1, que trata da universaliza¢do da Educacao Infantil
em sua estratégia 10, traz a especificidade para a Educacgéo Infantil do Campo, quando prevé a
necessidade de,

[...] fomentar o atendimento das populagdes do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educacédo infantil nas respectivas comunidades,
por meio do redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando
a nucleacdo de escolas e o deslocamento de criangas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada
(Brasil, 2014, n.p.).
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E mister reiterar a existéncia de legislacio que garante aos povos do campo, uma
educacdo que realmente contemple sua diversidade, porém ainda vivem em um processo de
negacdo ao direito a educacdo de qualidade, uma vez que a grande maioria das escolas
funcionam em espacos improvisados, em condi¢cdes muito precarias, espacos muito apertados,
auséncia de carteiras e de material didatico necessarios, ou seja, tém o acesso as politicas
publicas, mas é de forma desigual, sem respeitar as especificidades contextuais e existenciais.
Apesar de haver uma compreensdo de que a Educacdo do Campo deve considerar as
caracteristicas das pessoas que vivem no campo, € preciso enfatizar a necessidade de uma
educacéo,

[...] que valorize e incorpore as experiéncias das criancas e suas familias, 0s
tempos do campo, os modos de convivéncia, as producdes locais. Que permita
que as criangas conhecam as formas como suas comunidades nomeiam o
mundo, festejam, cantam, dangam, contam historias, produzem e preparam
seus alimentos. [...] Creches e pré-escolas com a cara do campo, mas também
com o ‘corpo ¢ a alma’ do campo, com a organizagao da vida de seus povos,
sem, contudo, abrir m&o dos conhecimentos acumulados e dos direitos
fundamentais validos para todas as criangas (Silva; Pasuch, 2010, p. 3/4).

Na mesma dire¢ao, Arroyo (2012) acentua que “o reconhecimento da diversidade ndo
enfraquece, e sim fortalece os principios em que se assenta a construcéo tedrica da educacao do
campo, do projeto de campo ¢ de sociedade” (Arroyo, 2012, p. 231/232). Assim, & preciso
reconhecer a crianga como sujeito historico, valorizar sua riqueza sociocultural e ofertar uma
educacao em que possa ser construtora do préprio conhecimento, desenvolvendo relacéo entre
os saberes vivenciados no meio onde vivem e os saberes construidos historicamente pela
sociedade. Quando a educacdo ofertada conseguir cumprir esses preceitos, estara possibilitando
as criancas do campo terem acesso a uma educacdo emancipatoria, formando-as para enfrentar

a colonialidade, e, por conseguinte, 0 modelo hegemdnico imposto pelo sistema capitalista.

Um fazer decolonial voltado para a Educacao Infantil do Campo

A colonizacédo deixou marcas profundas, a forma de dominacao e controle dos recursos
naturais, culturais, do conhecimento e dos corpos, predominou nas nagdes colonizadas, e
embora se tenha superado esse modelo politico, a colonialidade continua presente em nossa

sociedade. Cabe destacar que essas sdo marcas do sistema econdmico capitalista.

A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificagdo
racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do referido padrado
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de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e
subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal. Origina-se e
mundializa-se a partir da América (Quijano, 2013, p. 68).

Corroborando com Quijano, Gongalves e Feitosa (2019), afirmam que o colonialismo
pode ser identificado como um dos processos mais violentos da histéria do mundo. Afinal, para
conquistar novos territorios a fim de manter seus impérios, os colonizadores usurparam as
riquezas dos povos conquistados, e amparados na soberania politica, exerceram superioridade
ndo apenas territorial, mas, também através da dominacéo cultural.

Como ja foi mencionado, ao admitir a reverberacao da colonialidade, é observado a contradi¢do
que marca a Educacao Infantil no Brasil. Um fendmeno forjado historicamente, que de um lado
apresenta a garantia da educacdo escolar e do outro o faz de maneira a atender 0s interesses

hegemonicos. Barbosa (2014, p. 145) afirma que esse processo,

[...] se cristaliza na América Latina uma estrutura geopolitica de dominacéo
de dupla natureza: a dominagdo econémica (dependente-periférica capitalista)
e a dominacéo simbolico-ideoldgica (que combina elementos da colonizagdo
ibero-lusitana e da perspectiva de classe capitalista).

Assim, é imperativo um fazer decolonial, que desobedeca ao modelo vigente a fim de
construirmos uma educacdo mais justa, capaz de promover a formacdo de sujeitos criticos,
autdbnomos, eticos e emancipados, que conhegam e valorizem suas historias. Afinal, o saber, 0
poder e o0 ser ndo podem continuar sendo dominados e controlados. E urgente a disseminac&o
e democratizacdo de outros saberes, que ao longo da historia foram invisibilizados e negados,
por isso se faz necessario que as praticas escolares incluam nas suas propostas pedagdgicas
acOes que reconhecam e valorizem os conhecimentos dos povos originarios, das comunidades
locais, da histéria e da cultura afro-brasileiras, promovendo, assim, a igualdade racial e o
respeito as diferencas.

Conforme definem Mota Neto e Streck (2019 p. 209), o termo decolonialidade “pode
ser entendida como o esforco por “transgredir, deslocar e incidir na negacdo ontoldgica,
epistémica e cosmogonico-espiritual que foi — e é — estratégia, fim e resultado do poder da
colonialidade”. Os autores denunciam que ainda vivenciamos praticas decorrentes do periodo
colonial, porque cultural e historicamente n&o superamos a colonialidade do saber, do poder e
do ser.

Destarte, € urgente um movimento que ndo apenas denuncie a dominacéo, exploragéo,
invisibilizacao e controle dos povos subalternizados, mas, seja capaz de propor um pensamento

e um fazer decolonial a medida que se liberte da I6gica de um Unico mundo possivel, superior,

Revista de Estudos em Educagdo e Diversidade ¢ ISSN 2675-6889 e v. 05, n. 12, p. 1-15, jan./dez. 2024. 9



CAMINHOS PARA UMA EDUCAGAO INFANTIL DO CAMPO DECOLONIAL

Euza Souza Soares Silva ¢ Jaqueline Braga Morais Cajaiba ¢ Arlete Ramos dos Santos ¢ Tatyanne Gomes
Marques
detentor do poder. De modo a se permitir a reconhecer e valorizar a pluralidade de saberes, de
cultura, de outros modos de viver e existir, demarcando espacos e garantindo o direito a
diferenca.

As préticas coloniais também estéo presentes na educacdo, atendendo ao objetivo deste
estudo limitaremos a discutir as influéncias coloniais na Educacéao Infantil do Campo. Segundo
Souza (2016), ao considerar a historia da educacdo brasileira, é possivel admitir que 0s povos
do campo foram tratados como sujeitos rusticos e carentes, com necessidades educacionais
apenas tecnicas e de cunho higienista. Nessa direcdo, muitos povos do campo deixaram de ser
conhecidos e reconhecidos nas politicas educacionais e nas praticas escolares.

Ainda segundo Souza (2016), é notério portanto, as manobras neoliberais que
compreendem as comunidades campesinas como verdadeiro entrave ao projeto ganancioso do
capital no campo, assim visando o dominio do agronegocio sobre as aguas, florestas e terras
fecundas, buscam invisibilizar, desarticular e tirar os camponeses dos seus espagos. E oportuno
admitir que as criangas do campo vivenciam esse movimento de maneira ainda mais profunda,
afinal existem dois marcadores: criancas e do campo, assim vivenciam duplamente a
invisibilizacao.

Sobre as préaticas decoloniais é imprescindivel destacar as produgdes de Simon
Rodriguez apresentadas por Socorro (s/d), quando a autora afirma que as principais ideias de
Simo6n Rodriguez estdo presentes em sua maxima: “Ou inventamos ou erramos” (1828),
evidenciando a urgéncia de modificar o sistema colonial herdado e que se mantém ativo através
do modelo neoliberal, além disso, convocar ao abandono dos modelos estrangeiros, afirmando
a necessidade de pensar um novo estado de coisas. Logo, na esfera educacional ndo precisamos
apenas criar, mas, também reconhecer e valorizar aquilo que ja possuimos nos aspectos
culturais, artisticos, tedricos e ambientais.

Conforme pontua Garcez e Pozzer (2022, p. 93), “uma pedagogia decolonial e
descolonizadora da infancia considera as criangas em suas totalidades e contextos, em suas
sabedorias e desejos, em suas expressividades e poténcias e, sobretudo, garante a dignidade de
sua existéncia”. Desse modo, a agdo de educar exige o reconhecimento dos valores e a abertura
de espacos de existéncia digna, humana e pautada no respeito & heterogeneidade.

Ainda na perspectiva decolonial, trazemos para o0 pensamento freireano, ao advogar
que

As interdi¢cfes a nossa liberdade sdo muito mais produtos das estruturas
sociais, politicas, econémicas, culturais, historicas, ideoldgicas do que das
estruturas hereditarias. Ndo podemos ter ddvidas em torno do poder da
heranca cultural, de como nos conforma e nos obstaculiza de ser. Mas, o fato
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de sermos seres programados, condicionados e conscientes do
condicionamento e ndo determinados é que se faz possivel superar a forca das
herangas culturais. A transformacdo do mundo material, das estruturas
materiais a que se junte simultaneamente um esforgo critico-educativo é o
caminho para a superacdo, jamais mecénica, desta heranca (Freire, 1997. p.
64).

Freire (1997) infere ainda que a educacdo é uma pratica politica, por isso a educacao e
os educadores precisam reconhecer o0 mundo das criangas, suas culturas como sdo formando
habitos, gostos, crencas, medos e desejos. Nesse contexto, a educacgdo ofertada para as criancas
ndo pode e ndo deve repetir modelos prontos, deve proporciona-las uma formacéo integral que

respeite seu universo.

Pensar que é possivel a realizagao de um tal trabalho em que o contexto teérico
se separa de tal modo da experiéncia dos educandos no seu contexto concreto
s6 é concebivel a quem julga que o ensino dos contetdos se faz
indiferentemente ao e independentemente do que os educandos j& sabem a
partir de suas experiéncias anteriores a escola. E ndo para quem, com razéo,
recusa essa dicotomia insustentavel entre contexto concreto e contexto tedrico
(Freire, 1997, p.65).

A proposta decolonial de Freire (1997) pontua que a ideia ndo é privar as criancas das
classes populares de aprender o padrdo culto da lingua portuguesa do Brasil, a proposta é
reconhecer e valorizar outras possibilidades de comunica¢do. E afirma que a problemaética da
linguagem tem relacdo com questbes ideoldgicas e, consequentemente, questdes de poder,
afinal se existe, uma norma culta é porque ha outros considerados incultos. Na verdade, o que
se prop0e é que se ensine as criangas o0 padrdo culto, mas, também que seja ensinado “que sua
linguagem é tdo rica e tdo bonita quanto a dos que falam o padréo culto, razdo por que ndo tém
que se envergonhar de como falam” (Freire, 1997. p.67).

E indispensavel acBes pedagdgicas decoloniais que apresentem as criancas da educacio
infantil novas possibilidades de aprendizagem que considerem suas potencialidades, historias,
modos de vida e existéncia. E urgente, portanto, uma educacio que contemple a formacio
critica e emancipatdria em todas as fases de desenvolvimento das criangas, inclusive a Educacao

Infantil.

Considerac6es Finais

Diante das reflexdes e tensionamentos realizados ao longo deste artigo, reconhecemos

a amplitude da tematica, é sabido que essa discussdo ndo se esgota aqui e abre possibilidade
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para outros estudos e debates. Outrossim, foi possivel trazer para a discussao as influéncias que
as préticas coloniais exercem no desenvolvimento da Educacéo Infantil do Campo.

Reconhecemos a urgéncia e importancia da acdo do Estado para garantir uma educacao
de qualidade para as criancas de 0 a 5 anos no Brasil. Logo se faz necessario, a consolidacédo da
legislagéo vigente para que, de fato, oportunize condig¢des de igualdade aos direitos sociais, mas
que considere suas diferencas (equidade), conforme Santos (2006, p.462) afirma, “temos o
direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza”.

E possivel relacionar tal situacdo a um modelo ainda marcado pela colonialidade,
situado na estrutura econémica capitalista e sustentado pelas relagdes de forca. Logo, € preciso
romper com o adultocentrismo e 0s mecanismos coloniais que segregam e/ou excluem aqueles
que ndo se enquadram ao “modelo” desejado. Dai a importincia de uma educagdo
emancipatoria, ou seja, uma educacdo que reconheca a diversidade do seu publico, pois como
ponderou Freire (1991, p.84), “a transformagdo da educagdo ndo pode antecipar-se a
transformacao da sociedade, mas esta transformac¢ao necessita da educagao”.

Por outro lado, é visivel a possibilidade de mudancas e transformacdes. E pertinente
admitir avancos significativos, e movimentos que ganham forgas no campo tedrico e pratico no
sentido de construir uma Educacao Infantil do Campo que reconhega a crianca a partir de sua
realidade social, sua cultura e, também, que seja respeitado e assegurado o seu direito a
educacdo, no lugar onde possam vivenciar sua infancia em uma perspectiva emancipatoria.

Em suma, a histéria da Educacdo Infantil do Campo é marcada por influéncias de ac6es
pautadas na logica colonial, contudo ao longo deste artigo buscamos refletir as possibilidades
de um fazer educacional que adote praticas decoloniais. A fim de garantir as criangas um espaco
consolidado no campo das politicas educacionais, capaz de garantir educacao de qualidade de
modo a reverter o quadro de invisibilizacdo e desigualdades sociais historicamente construido.
Assim, seguimos nutrindo a esperanca de que a educagdo de qualidade as criancas do campo
seja legitima e possivel.
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