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Resumo: A presente investigacao buscou identificar o legado de Paulo Freire a constituicdo da praxis
docente (re)existente diante da insercdo das midias na educacdo em uma perspectiva dialdgica.
Realizou-se uma pesquisa tedrica, direcionada as obras de Paulo Freire sobre o tema. Partindo da
dialogicidade e da criticidade, estabelece relagdes que podem ser potencializadas pela midia e propoe
uma reflexdo politica acerca do seu protagonismo na educagdo dialégica, considerando suas
intencionalidades. Salienta-se que a insercdo das midias na praxis docente ndo ofusca a presenca do
professor no processo, mas 0 potencializa sinalizando para uma nova forma de nele existir. O texto
aponta contribuigdes de Freire para uma educacédo dialogica permeada pelas midias para o século XXI.
Desafia para novas percepcOes de educacdo, escola, professor, politicidade, midias, e alerta sobre o
protagonismo estudantil e a rigorosidade nos espacos escolares, além da necessidade de (re)existir por
meio da consolidacdo do didlogo, como principio fundante da préxis docente.

Palavras-chave: Midias na educagdo. Paulo Freire. Préxis docente (re)existente.

Abstract: The present investigation aimed to identify the legacy of Paulo Freire to the constitution of
the (re)existing teaching praxis in view of the insertion of media in education in a dialogical
perspective. A theoretical research was carried out, directed to the studies of Paulo Freire on the
subject. Based on dialogicity and criticality, it establishes relationships that can be enhanced by the
media and proposes a political reflection on its role in dialogic education, considering its intentions. Is
this regard, the insertion of media in the teaching praxis does not overshadow the presence of the
teacher in the process, but enhances it, signaling a new way of existing in it. The text points to the
contributions of Freire to a dialogic education permeated by the media for the 21st century. It
challenges new perceptions of education, school, teacher, politics, media, and warns about student
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protagonism and rigor in school spaces, in addition to the need to (re)exist through the consolidation
of dialogue, as a founding principle of teaching praxis.

Keywords: Media in education. Paulo Freire. (Re)existing teaching praxis

Resumen: La presente investigacion buscé identificar el legado de Paulo Freire a la constitucion de la
praxis docente (re)existente frente a la insercién de los medios en la educacion en una perspectiva
dialdgica. Se realiz6 una investigacion teérica, dirigida a los trabajos de Paulo Freire sobre el tema. A
partir de la dialogicidad y la criticidad, establece relaciones que los medios de comunicacion pueden
potenciar y propone una reflexion politica sobre su papel en la educacion dialdgica, considerando sus
intenciones. Cabe sefialar que la insercion de los medios en la praxis docente no ensombrece la
presencia del docente en el proceso, sino que la potencia, sefialando una nueva forma de existir en é€l.
El texto apunta a las contribuciones de Freire a una educacion dialégica permeada por los medios para
el siglo XXI. Desafia las nuevas percepciones de la educacidn, la escuela, el docente, la politica, los
medios y advierte sobre el protagonismo y el rigor de los estudiantes en los espacios escolares. ademas
de la necesidad de (re) existir a través de la consolidacion del didlogo, como principio fundacional de
la praxis docente.

Palabras-clave: Medios en educacion. Paulo Freire. Praxis docente (re)existente.

Introducéo

A discussdao do legado de Paulo Freire espraia-se sobre mdltiplas e complexas
tematicas, que, mesmo tomadas individualmente, ndo podem ter sua discussao limitada a um
texto. Isso acontece em relacdo ao debate da insercdo das midias na educacdo e suas
implicacOes ao desenvolvimento de uma educacdo outra, critica e politica. Afinal, ao contrario
do que alguns movimentos oficiais (estatais) estabelecem, a insercdo das midias numa
perspectiva freiriana deve ser prescindida de uma discussdo do protagonismo do docente e da
escola, pautada numa postura critica e politica, que implique numa praxis (re)existente, a qual
respeite a diferentes formas de existir e se oponha a qualquer postura que silencie ou oprima
existéncias. (Re)existir assume, também, a dimensdo da ancestralidade, em que as formas
mais originais de existir nos permitem retomar valores, principios e praticas que nos sejam
radicalmente relevantes.

Desta forma, a questdo para este escrito é: quais as implica¢fes do legado de Paulo
Freire a praxis docente (re)existente numa perspectiva dialdgica em tempos digitais? Com
base nisso, 0 objetivo € compreender as implicacdes do legado de Paulo Freire & praxis
docente (re)existente, tendo em vista a dialogicidade em tempos digitais.

O tema sera debatido a luz de uma pesquisa teorica, que, nas palavras de Maldonado
(2011), ndo é uma simples revisdo literaria, mas esta impregnada de uma problematizacdo

constante de ideias e raciocinios. Nesse sentido, realizou-se um estudo da obra de Paulo Freire
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para estabelecer indicativos de sua intervencdo na pratica educativa na perspectiva de uma

educacdo outra. Partindo disto sinalizou-se para alguns desdobramentos que ainda merecem
novas discussdes sobre o tema. O estudo teve como foco algumas obras de Paulo Freire:
Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo — uma introducdo ao pensamento de Paulo
Freire. (1980); Educacdo e mudanca (1982); Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com
a Pedagogia do Oprimido (1992); A sombra desta mangueira (1995); A importancia do ato de
ler: em trés artigos que se completam (1996); Politica e educacéo: ensaios (1997); Educacéo
como prética da liberdade (1999); Pedagogia do oprimido (1999); A educac¢do na cidade
(2000); Pedagogia da indignacéo: cartas pedagdgicas e outros escritos (2000); Pedagogia
dos sonhos possiveis (2001); Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (2006) e Extensdo ou Comunicagéo? (2011).

Inicialmente, este texto revela que o dialogo é sempre um protagonista fundamental,
mesmo diante de uma escola amplamente imersa nas midias, 0 que é recorrente nos tempos
atuais. Posteriormente, segue apontando o sentido do pensamento critico construido pelas
relacBes dialdgicas, as quais podem ser potencializadas pela midia e, em seguida, propde uma
reflexdo acerca de uma educacdo outra, de natureza critica e politica, enfatizando o
protagonismo da midia na educacdo dialdgica.

Como resultados desta discussdo, mirando para uma praxis docente (re)existente,
podemos citar desdobramentos e contribui¢fes acerca de temas como: concentracdo de poder
midiatico; elaboracdo de conceitos a partir de informagfes comunicadas; percep¢des acerca da
presenca das midias na estrutura da escola; dinamizacdo da escola e do processo pedagdgico;
consolidacdo da figura do professor como um dos personagens centrais no processo de
aprendizagem; politizacdo do professor; cuidado para que as ideias e programas dos que
detém poder sobre as midias ndo sejam substitutas das ideias dos professores; preocupacdo do
professor em demonstrar aos estudantes o testemunho de luta, de mobilizacéo e de esperanca;
reconhecimento do rigor cientifico e ético indispensavel a educacdo. Tudo isto se constitui em

relevantes a uma educacdo para o século XXI para todas as existéncias.

1- O protagonismo das midias numa educacdo dialogica e suas implicagdes para uma

praxis libertadora e (re)existente

A discussdo em torno do protagonismo das midias e da tecnologia na prética
pedagdgica de Paulo Freire é merecedora de um aprofundamento que ndo se esgota neste
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escrito. Além de discutir a implicacdo social, politica e econébmica do uso das midias na
educacdo, Freire notabilizou-se pelo seu uso como instrumento auxiliar na materializacdo de
sua pratica. Em Angicos, em sua proposta reconhecida universalmente de alfabetizacdo de
adultos em 40 horas de atividades, utilizou-se de projetores. Conforme Fernandes e Terra
(1994, p. 158) “a primeira etapa de cada aula € a projecdo da ficha. Essa projecdo sera
motivacao da aula”. O uso de projecdes, mesmo diante da importancia dada ao dialogo para a
promocdo da aprendizagem humana, acena como uma estratégia sempre mais viavel.

Neste sentido, Freire (2001, p. 57) destaca que “a técnica é sempre secundaria e sé é
importante quando a servigo de algo mais amplo”. O fato de ser secundaria nao significa que
se desconsidera sua importancia, especialmente quando se tem clareza daquilo que é mais
amplo no contexto educacional. Em se tratando de aprendizagem, visto como processo que
ocorre pela interlocucdo de sujeitos com seu entorno, descartar meios tecnoldgicos evidencia
uma ingenuidade altamente comprometedora em relacdo aos propositos da educacédo
dialdgica.

A técnica, como produto da cultura humana, é grande influenciadora dos possiveis
caminhos desta cultura, com profunda presenca e influéncia no processo de aprendizagem.
Esta influéncia, evidentemente, desenha-se em conformidade com o protagonismo que se lhe
atribui, uma vez que

As sociedades a que se nega o dialogo-comunicacéo - e, em seu lugar, se
Ihes oferecem "comunicados™ resultantes de compulsdo ou "doagdo”, se
fazem preponderantemente "mudas”. O mutismo ndo é propriamente
inexisténcia de resposta. E a resposta a que falta teor marcadamente critico
(FREIRE, 1999a, p. 77).

Com estas palavras, Paulo Freire aponta a essencialidade da comunicacdo, apoiada
no uso de midias, para o desenvolvimento de cenarios dialégicos, em que a informacéo
partilhada servira na elaboracdo de argumentos. Se, ao contrario, ocupar papel central, as
informacdes serdo tomadas como verdades e ndo havera espago para sua reconstru¢do ou
andlise critica, obstruindo uma mudanga de préaxis.

Neste sentido, € importante destacar a definicdo de praxis. Freire (1996b) considera
que os homens, sujeitos de quefazer, o sdo, porque seu fazer é constituido de acéo e reflexdo,
0 que define praxis. Para ele, a praxis € a propria transformacdo do mundo, sempre iluminada
por uma teoria. Afirma, ainda, que sem esta relacdo entre reflexdo e acdo sobre o mundo €

impossivel superar a contradicdo opressor-oprimido.
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Nesta perspectiva, é elementar a necessidade de dialogo para que diferentes
interlocutores expressem suas ideias, suas experiéncias e vivéncias, seus valores e principios.
Esta conjugacédo produz um confronto ou uma concordancia a partir de algo trazido do mundo
para que seja possivel compreende-lo. Por isso, Freire (1980, p. 82) afirma que “o dialogo é o
encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo”. Nao ha como
compreender 0 mundo sem sentir-se presenca viva, Unica e necessaria nele. Para tal, ndo se
pode deixar de utilizar todos os instrumentos possiveis de encontro, toque e insercdo no
mundo, razdo pela qual é inegavel o protagonismo das midias no processo educativo.

A educacéo dialogica, e de modo mais acentuado com o uso de midias e tecnologias,
amplia e fortalece a pratica pedagogica com perspectivas libertadoras e (re)existentes. Sobre
estas préaticas, Walsh (2009, p. 25) ressalta que séo:

Pedagogias que se construyen con relacion a otros sectores de la populacion,
gue suscitan una preocupacion y conciencia por los patrones de poder
colonial aln presentes y la manera gque nos implican a todos, y por las
necesidades de asumir con responsabilidad y compromiso un accionar
dirigida a la transformacion, la creacion y el ejercer del proyecto politico,
social, epistémico y ético de la interculturalidad. Son estas pedagogias o
apuestas pedagogicas que se dirigen hacia la liberacion de estas cadenas aln
en las mentes, y hacia la re-existencia en un designio de “buen vivir” y “con-
vivir” donde realmente quepan todos.

Trata-se, assim, de propor uma docéncia sensivel a necessidade de formar geracdes
capazes de priorizar o bem viver e o conviver, como formas de retomar uma existéncia que
respeite a diversidade de existéncias. Sdo fruto de pedagogias que efetivamente compreendam
que a relacdo entre culturas é o caminho para a construcdo de novas formas de convivéncia, a
partir da reconstrucdo de formas de existir, comprometidas pelos movimentos e praticas da
modernidade.

As perspectivas libertadoras e de (re)existéncia sdo vistas como comprometimento
efetivo em fazer da escola um espaco de consolidacédo do direito de ser no mundo conforme o
desejo e potencialidades do sujeito. Desta forma, Freire considera que:

A priorizagdo da “relacdo dialdgica” no ensino que permite o respeito a
cultura do aluno, a valorizacdo do conhecimento que o educando traz, enfim,
um trabalho a partir da visdo do mundo do educando € sem ddvida um dos
eixos fundamentais sobre os quais deve se apoiar a pratica pedagégica de
professoras e professores. (FREIRE, 2000a, p.82).

Nota-se que a formagdo numa perspectiva dialdgica é aquela que privilegia a escola

como espaco de formagc&o e as interagdes entre 0s sujeitos como estratégia. E na definicdo do
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espaco e dos atores que se assume o didlogo como estratégia de aplicacdo desta perspectiva
metodoldgica. Ndo haveria como compreender os efeitos pessoais, académicos e politicos sem
que os atingidos pudessem se manifestar.

Esta € uma ruptura que se apresenta e que parece exigir a compreensao do momento
em que se vive e as razdes que o produziram. Boa parte dos docentes sdo remanescentes de
um ensino marcado pela auséncia de didlogo e, por isso, tendem a replicar em sua pratica uma
docéncia autoritaria, opressiva e excludente. Esta forma de docéncia a ser superada guarda
profunda relagdo com o que Freire (1999b) chama de “educagdo bancaria”, na qual

[...] o conhecimento é um dom concebido por aqueles que se consideram
como seus possuidores aqueles que eles consideram que nada sabem.
Projetar uma ignorancia absoluta sobre os outros é caracteristicas de uma
ideologia de opressdo. E uma negacio da educagéo e do conhecimento como
processo de procura. O professor apresenta-se a seus alunos como seu
“contrario” necessario: considerando que a ignorancia deles é absoluta,
justifica sua propria existéncia. Os alunos, alienados como o escravo na
dialética hegeliana, aceitam sua ignorancia como justificativa para a
existéncia do professor, mas diferentemente do escravo, jamais descobrem
gue eles educam o professor (FREIRE, 1980, p. 79, grifos no original).

Por meio dela, consolida-se a tendéncia de se produzir sujeitos que replicam e
aprofundam o abismo entre quem supostamente ensina e quem supostamente aprende. Ha
uma tendéncia a estagnacdo, com uma reproducdo de praticas e conceitos, como se 0
conhecimento fosse um produto cedido por mentes privilegiadas, ignorando sua historicidade
e sua processualidade.

Ademais, Freire (1982, p. 38, grifos no original) ressalta que “a consciéncia bancaria
‘pensa que quanto mais se da mais se sabe’. Mas a experiéncia revela que com este mesmo
sistema s6 se formam individuos mediocres, porque ndo ha estimulo para a criacdo”. Este
estimulo é funcdo essencial do docente e seu descompromisso com ele contribui para a perda
da capacidade criativa dos sujeitos, convencendo-os de sua prépria incapacidade. 1sso denota
uma evidente incompeténcia profissional docente, o que diminui sua importancia como
potencial agente de transformacao e neste sentido Freire (2006) ressalta que a incompeténcia
Ihe tira a autoridade. A autoridade, aqui, ndo é percebida como aquela que impde ou
determina um quefazer, mas que estabelece possibilidades para que o estudante se perceba
sujeito critico, efetivamente (re)existente. A presenca da autoridade critica no fazer docente
podera valer-se das midias para iniciar um movimento de desarticulacdo de préaticas de

subalternizacéo e de superagdo da educacdo bancéria.
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Entretanto, o uso de midias, num contexto dominado pela pratica de uma educacao
bancéaria, ndo é garantia de que esta seja superada. Para Freire (2001, p. 36), “as doutrinas
neoliberais procuram limitar a educacdo a préatica tecnolédgica. Atualmente, ndo se entende
mais educagdo como formagdo, mas apenas treinamento”. Assim, é possivel dizer que 0 uso
das midias pode, simplesmente, representar uma migracdo da educacao bancaria da opresséo e
do siléncio para a subserviéncia e (re)producéo.

Entretanto, o uso das midias no processo de formacdo do professor e no espago
escolar pode contribuir para a superagdo desta realidade, especialmente se assentada na
pratica de uma educacdo problematizadora, como grande mobilizadora do dialogo. Isto, por
que

A educacdo problematizadora estd fundamentada sobre a criatividade e
estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeiros sobre a realidade,
respondendo assim a vocagdo dos homens que Sdo seres auténticos sendo
guando se comprometem na procura e na transformagdo criadoras. Em
resumo: a teoria e a pratica bancaria, enquanto forcas de imobilizagdo e de
fixacdo, ndo reconhecem os homens como seres historicos; a teoria e a
pratica criticas tomam como ponto de partida a historicidade do homem
(FREIRE, 20004, p. 81).

A educacdo problematizadora, num contexto dialdgico, é imprescindivel a
necessidade de (re)existir frente ao que o fatalismo apresenta como uma realidade posta e
imutavel. O exercicio da (re)existéncia é impregnado por uma anéalise histérica, que permita
compreender aquilo que forjou 0 homem e seu contexto. Com isso, é possivel constituir uma
base critica para a materializacdo de uma educacdo dialdgica capaz de projetar um futuro
outro, em que os esquecidos retomem seu lugar, reconstruam a sua existéncia. Nao se trata
apenas de conhecer o passado, mas estabelecer com ele uma conexdo para identificar a
processualidade na qual estamos inseridos. Com ela, é possivel pensar o futuro como um
acontecimento inédito viavel que, segundo Freire (1992), é 0 que a utopia sabe que existe e
sera alcancado por uma préaxis libertadora, uma vez que esta reflete a acdo por meio da teoria
dialogica, constituindo uma forma outra de quefazer.

Numa perspectiva freiriana, de carater dialégico e (re)existente, em que o0
pensamento critico é uma constante, o uso das midias, em qualquer ambiente formativo, nao
apenas na escola, é objeto de profunda reflexdo. Como veremos a seguir, Paulo Freire, desde
0 inicio de sua docéncia, abracou as midias como importante aliadas ao desenvolvimento

critico e politico dos estudantes e professores.
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2- O carater transformador e (re)existente de uma praxis constituida pelas relac6es

dialdgicas potencializadas pela midia

A escola tem um compromisso fundamental em relacdo as criancas e jovens que a
procuram: oferecer-lhe condicdes para ler o mundo segundo seus proprios sentidos. Trata-se,
portanto, de reconhecer e respeitar a condicdo individual de pensante de cada sujeito, sem
impor visdes de mundo, para que cada um olhe o mundo e o sinta e, posteriormente, 0
descreva, de acordo com seus principios, valores e crencas. Trata-se de uma praxis outra, se
comparada com a educacdo bancéria, em que a midia ndo sera a intérprete do mundo, mas o
instrumento que potencializara as relacdes dialdgicas entre 0 mundo e o sujeito, edificando,
neste ltimo, um auténtico espirito critico.

Por isso, nas palavras de Fernandes e Terra (1994, p. 125), Paulo Freire, no curso de
formacéo de monitores, em Angicos, ministrou a aula de “elaboracdo de material audiovisual,
pesquisa vocabular, selecdo das palavras geradoras e preparo de fichas”. Dai a sua coerente
postura em fazer critica a intencionalidade e aos propdsitos de quem as usa, e nao
simplesmente ao seu uso. Neste sentido,

Através da manipulacédo, as elites dominadoras véao tentando conformar as
massas populares a seus objetivos. E, quanto mais imaturas politicamente,
estejam elas (rurais ou urbanas), tanto mais facilmente se deixam manipular
pelas elites dominadoras que ndo podem querer que se esgote seu poder [...]
A manipulacdo aparece como uma necessidade imperiosa das elites
dominadoras, com o fim de através dela, conseguir um tipo inauténtico de
“organizagdo”, com que evite o seu contrario, que é verdadeira organizagao
das massas populares emersas e emergindo (FREIRE, 1999b, p. 144-145).

Essa afirmacdo soa como verdadeira denlincia e ajuda a compreender a relacéo
estabelecida entre o poder econdmico, que detém os meios e o poder politico que estabelece
diretrizes, inclusive para a educacdo. Como veremos adiante, a influéncia do poder politico da
educacdo nos imp0Oe a tarefa de perguntar contra e a favor de quem e do que educamos. A
cumplicidade e, por vezes, a fusdo entre os poderes econdémico e politico, por meio de
diferentes estratégias, como a formagdo midiatica, estabelece uma colaboragdo matua com a
finalidade de propor a alienacdo e o silenciamento das massas, impondo-lhe préticas
opressivas sobre quaisquer tentativas (re)existentes de libertacéo.

Diante disto, é preciso propor uma discussao outra, em que:

A questdo ndo sdo as técnicas em si mesmas — ndo que ndo sejam
importantes —, mas a verdadeira questdo é a compreensao de substantividade
do processo que, por sua vez, requer maltiplas técnicas para atingir um
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objetivo particular. E o processo que leva a necessidade das técnicas que
precisa ser entendido (FREIRE, 2001, p. 57).

Com esta afirmacéo, sinaliza que o uso das midias ndo é fruto do acaso, mas
claramente intencional: de libertagédo ou de dominagédo. Diante de um quadro historicamente
marcado pela dominacdo, a (re)existéncia € fruto de uma intensa e permanente luta por
libertacdo. O poder de potencializar o processo de comunicacdo faz das midias um recurso
essencial para estabelecer uma relacdo mais dindmica e significativa entre o0 sujeito e o
conhecimento.

Ainda sobre comunicacdo, Freire (1995, p.74) a eleva a patamares apicais quando
afirma que “ndo ha comunicacdo sem dialogicidade e a comunicacdo estd no nucleo do
fendmeno vital”. Desta forma, Freire (1996b) exalta a comunicacdo como elemento
estratégico para dar sentido a vida e, quando esta é transformada em coisa por meio da
incidéncia dos poderes econdmico e politico, reforca os objetivos dos opressores em
detrimento dos revolucionarios.

Por isso, Freire (2000b), ao tratar da TV como instrumento mididtico de
comunicacdo e formacdo, defende que esta ndo € um adversario, como também ndo é um
instrumento de salvacdo. Os educadores progressistas devem usa-la e, principalmente, discuti-
la, uma vez que

[...] a questdo fundamental que se coloca a nos, qualquer que seja a
inteligéncia da frase alfabetizagdo em televisdo ndo € lutar contra a televis&o,
uma luta sem sentido, mas como estimular o desenvolvimento e o pensar
criticos. Como desocultar verdades escondidas, como desmitificar a farsa
ideoldgica, espécie de arapuca atraente em que facilmente caimos. Como
enfrentar o extraordinario poder da midia, da linguagem da televisao, da sua
‘sintaxe’ que reduz a um mesmo plano o passado e o presente e sugere que o
que ainda ndo ha ja esta feito. Mais ainda, que diversifica tematicas no
noticiario sem que haja tempo para a reflexdo sobre os variados assuntos. De
uma noticia sobre Miss Brasil se passa a um terremoto na China; de um
escandalo envolvendo mais um banco dilapidado por diretores
inescrupulosos temos cenas de um trem que descarrilou em Zurich (FREIRE,
20003, p. 109).

Assim, a discussdo do processo e das intencionalidades das midias, no contexto
educacional, podem e devem ser elemento de reflexdes acerca do fazer no qual podem ser
inseridas. Portanto, numa perspectiva freiriana, a midia pode ser instrumento de
desenvolvimento de praticas educativas em duplo sentido: como equipamento material e
imaterial facilitador da comunicagdo e como elemento tedrico para discussdo das condigdes
humanas e das rela¢6es que fundam uma préxis libertadora e provocadora de (re)existéncias.
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A problematizacdo em torno do protagonismo da midia ndo apenas estimula, mas

oferece profundas demandas para que a criticidade seja uma constante no processo educativo,
cabendo ao docente valer-se de sua criticidade para estimular a dos estudantes. Essa
criticidade se d& partindo de um processo formativo permanente, que se da pela formacao dos
docentes e segue ao longo de seu desenvolvimento profissional. Segundo Freire (2006, p. 39),
na “formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre a préatica; e é pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica”. Portanto, se se pretende uma educagdo critica em oposi¢do a modelos
conservadores e bancarios, ndo se pode prescindir de educadores formados a partir de uma
I6gica critica em relacdo a sua propria prética.

A criticidade, como caracteristica fundamentalmente humana, revela seu potencial
transformador e (re)existente pela refuta a um modelo de educacdo subalternizador,
silenciador e opressor. A discussdo em torno das midias, nesta concepc¢éo, é precedida pela
incorporacdo da dialogicidade no contexto da formacdo humana, uma vez que, para Freire
(2011, p. 51, grifos no original), “o didlogo ¢ o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto ¢, o transformam, e, transformando-0, 0O
humanizam para a humanizagao de todos”.

A humanizacdo de que fala é aquela em que a capacidade critica do individuo seja
potencializada como ferramenta de transformacao e isso é possivel quando esta transformacao
agir em favor da garantia de cenérios em que a critica seja reconhecida como fundamental
para tal processo. Sobre este processo, Freire (1996) ressalta que a leitura da palavra é
precedida pela leitura do mundo, que, de certa forma, implica em transforma-lo
conscientemente.

A capacidade critica de ler ou ouvir a palavra, segundo Freire (1999a), é crucial para
que o povo desenvolva seu espirito critico de tal maneira que ao ler e ao ouvir noticiarios, o
faca de forma consciente da necessidade de libertacdo. Fazer da leitura de mundo um caminho
para libertacdo é assumir o carater politico da pratica de uma educacdo dialdgica. Por isso, é
importante discutir o pensamento de Paulo Freire quanto a presen¢a da midia no processo
educativo, também numa perspectiva politica, uma vez que a decisdo do uso, a forma do uso

da midia e os resultados desejados sdo processos de gestdo de escolhas.
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3- O carater politico da praxis docente e 0 protagonismo da midia numa perspectiva

(re)existente

Um dos legados mais expressivos de Paulo Freire a educacdo e a humanidade é sua
clara opcgdo pelos esfarrapados, pelos ‘inexistentes’, pelos excluidos, a quem chamou de
oprimidos. Mais do que identificar os oprimidos, defendia uma educacdo que os fizesse
compreender sua condicao/existéncia pelo dialogo com e para eles, considerando, inclusive, a
possibilidade de contar com o auxilio da midia. Por isso, ndo € exagero dizer que a discusséo
do carater politico das midias na educacdo encontra em Paulo Freire um de seus maiores
expoentes.

Inicialmente, é importante recordar que é preciso assumir a politicidade da educacéo,
opondo-se a sua neutralidade. Neste sentido,

Se a minha n&o é uma presencga neutra na historia, devo assumir criticamente
quando possivel sua politicidade. Se na verdade ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para tansforma-lo; se ndo é possivel
muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda
possibilidade e que tenha para ndo apenas falar da minha utopia, mas para
participar de praticas com ela coerentes. Me parece fundamental sublinhar,
no horizonte da compreensdo que tenho do ser humano como presenga no
mundo, que mulheres e homens somos mais do que seres adaptaveis as
condigdes objetivas em que nos achamos (FREIRE, 2000b, p. 33).

Assim, se 0 caminho do opressor € pela imposicdo de algumas existéncias sobre
muitas outras, (re)existir serd sempre um ato politico, pelo qual o sujeito e seu coletivo se
percebem como sustentaculos daquilo que os oprime. Isto se d& pela constru¢do de uma
auténtica consciéncia critica, por meio da educacao dos sujeitos, fazendo dela um cenario de
fortes tensdes e desconfortos. Por meio delas, teremos um forte movimento de (re)existéncia
em oposicdo as relacdes de poder que sustentam, ou que podem fazer ruir um sistema
opressivo. Uma pratica pedagdgica qualificada, especialmente pela atuacdo dos docentes, que,
para proporem uma pedagogia critica, necessitam realizar uma critica de sua propria préatica.
Por esta razdo, Freire (1997) destaca que ndo hd como pensar em qualificar 0 processo
educativo sem uma formacéo permanente do docente, que se debruce sobre a analise reflexiva
da prépria pratica docente. Esta analise reflexiva, considerando elementos tedricos implicitos
a pratica docente, sera fundamental ao estabelecimento de uma pedagogia efetivamente critica

e (re)existente, nutrida por escolhas que Ihe conferem um carater autenticamente politico.
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Sobre esta pedagogia é interessante considerar as manifestacfes de Freire (2000b),
quando sinaliza que sua tarefa essencial é fortalecer a legitimidade do sonho pela superagédo
das injusticas. Segundo ele, o docente progressista ndo se abstém do rigor de sua praxis e da
producdo dos estudantes, assim como do carater politico de seu quefazer. Assim, a educacdo,
para assumir radicalmente sua opcdo politica contraria a opressdo, deve compreender e
encorajar-se a superar a injustica implicita nela. E preciso, portanto, transcender ao
treinamento para fazer bom uso das tecnologias e exercitar o pensar critico sobre a propria
tecnologia.

O uso da midia no processo educativo, na perspectiva de nossas discussdes, gera uma
discussdo etico-politica acerca de sua intencionalidade e, por consequéncia, explicita 0s
objetivos que se espera de uma educacdo pautada na criticidade. Por isso, Freire (2000a)
destaca que sua preocupacdo estd, também, na formacdo permanente dos docentes, por
compreender que é preciso fomentar praticas politico-pedagogicas capazes de participar da
geracdo de uma nova escola, uma escola pautada na critica aos modelos impostos por meio de
uma postura dialdgica.

Portanto, a criticidade, nascida no contexto de uma educagdo dial6gica, assume,
também, a satisfacdo da necessidade de elevar a maturidade politica institucional, além de
individual. Nisto, novamente, a questdo ética surge como elemento direcionador,
especialmente quando se considera a necessidade de se constituir a midia como um
instrumento/técnica inexoravel a educacao transformadora. Esta é, por exceléncia, alimentada
pelo inconformismo e pela negacdo a naturalizacdo de fendbmenos como exclusdo e opressao.
A educacdo como treinamento de habilidades e competéncias numa escola de pensamento
unico, por exemplo, é o que fortalece a concepcdo de que ensinar técnicas e operagoes,
especialmente ligadas a tecnologias e midias, sintetiza a preparacao de criancas e jovens para
o futuro.

Trata-se de uma educacdo silenciadora, excessivamente formal, construida a partir de
praticas autoritérias, por isso, antidemocréticas e bancarias. Faz-se necessaria uma educacéo
democratica, capaz de provocar novas habilidades e fomentar vivéncias ineditas, onde
recursos e técnicas midiaticas podem ser utilizadas. Esta adesdo ndo pode reduzir a educacéo
a uma mera escolha de conveniéncias, mas baseada na intencionalidade dos resultados que
espera. Neste sentido:

Penso que a educacdo nao é redutivel a técnica, mas ndo se faz educagdo sem
ela. N&o é possivel, a meu ver, comegar um novo seculo sem terminar este.
Acho que o uso de computadores no processo de ensino-aprendizagem, em
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lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e criativa de nossos
meninos e meninas. Depende de quem usa a favor de qué e de quem e para
qué. Ja colocamos o essencial nas escolas, agora podemos pensar em colocar
computadores. Afinal precisamos superar o atraso cultural do Brasil em
relacdo ao Primeiro Mundo (FREIRE, 2000a, p. 98).

Diante de tal posicionamento, Freire estabelece uma discussédo profunda e radical,
quando propde que é preciso saber as reais intencfes de quem defende e executa esta
insercdo. Discutir intencdes é um ato politico, uma vez que, ao defini-las, ha sempre uma
adesdo a algo ou alguém, o que afasta a educacdo de qualquer perspectiva de neutralidade.
Esta suposta neutralidade esta carregada de intencdes, de politicidade. A politicidade

tem que ver com: gue conteldos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem,
contra qué, contra quem, como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre
que contetdos ensinar, que participacdo tém os estudantes, os pais, 0S
professores, 0s movimentos populares na discussdo em torno da organizagao
dos conteudos programaticos (FREIRE, 2000a, p. 45).

Nesse sentido, quando uma escola ou uma rede de ensino adere a determinada
metodologia, com suas apostilas e aplicativos, fatalmente faz uma escolha e muitas renincias.
Esta transferindo a quem fornece e produz a tecnologia o direito de decidir o que
pedagogicamente fazer. Quando isto acontece, é preciso provocar o professor para que tome
para si a responsabilidade de tomar decisdes e, mesmo que ndo pratique esta transferéncia, por
vezes, a pratica educativa tende a se ater ao cumprimento de demandas (burocréaticas) do
préprio sistema, sem qualquer compromisso politico em nivel pedagdgico.

Por isso, Freire (1997, p. 28) enfatiza que “a pratica educativa, reconhecendo-se
como pratica politica, se recusa a deixar-se aprisionar na estreiteza burocratica de
procedimentos escolarizantes”. Por estes procedimentos, entende-se a préatica tradicional
bancéria, por vezes, profundamente desvinculada de valores e principios que aprofundem a
humanidade e humanizacédo da escola.

Esse aparente pleonasmo, humanizar um ambiente essencialmente humano, como é a
escola, revela o grande desafio para a educacdo dialdgica que, ao ser negada, carrega consigo
a negacdo ao mais humano dos fazeres: o didlogo. Por vezes, a insercdo da midia e de suas
tecnologias representa um caminho de silenciamento em que o dominio da técnica se
sobrepde a liberdade de tecer criticas, de criar, de perguntar. Para esta educacao, o professor,
além de politizado, deve ser corajoso em apresentar-se aos estudantes como alguém que vive

seu discurso. Sobre isso:
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Acho que o papel de um educador conscientemente progressista €
testemunhar a seus alunos, constantemente, sua competéncia, amorosidade,
sua clareza politica, a coeréncia entre o que diz e o que faz, sua tolerancia,
isto é, sua capacidade de conviver com os diferentes para lutar com 0s
antagonicos. E estimular a duvida, a critica, a curiosidade, a pergunta, o
gosto do risco, a aventura de criar (FREIRE, 2000a, p. 54).

Novamente, é compreensivel que no contexto do século XXI, para atingir 0s
estimulos apontados por Freire, seja fundamental o uso da midia no contexto da escola. Aqui,
é possivel, também, apontar para outra demanda de natureza politica: a universalizacdo do
acesso aos recursos tecnoldgicos. Isso, por que, se apenas uma parcela privilegiada da
populacdo os acessar, havera um contingente de prejudicados que fard acentuar as assimetrias,
ja constituidas historicamente.

A discussdo destas assimetrias € parte indispensavel do cotidiano da escola publica e,
consequentemente, do fazer pedagogico do professor, pois:

Ha& outra tarefa a ser cumprida na escola apesar do poder dominante e por
causa dele — a de desopacizar a realidade enevoada pela ideologia
dominante. Obviamente, esta é a tarefa dos professores e das professoras
progressista que estdo certos de que tém o dever de ensinar competentemente
0s conteidos, mas também estdo certos de que, ao fazé-lo, se obrigam a
desvelar o mundo da opressdo. Nem conteddo s6, nem desvelamento do
mundo opressor através do ensino dos conteddos. O cumprimento dessa
tarefa progressista implica ainda a luta incansavel pela escola pablica, de um
lado, e de outro, o esforco para ocupar 0 seu espaco no sentido de fazé-la
melhor. Esta é uma luta que exige claridade politica e competéncia cientifica
(FREIRE, 1997, p. 53).

Por estas palavras, Freire evidencia que o universo de opressdo pode se constituir de
muitos cenarios e, certamente, o das midias pode ser um deles. Se a histéria revela que a
dominacdo econémica se deu pelo dominio das terras, pela propriedade industrial ou pelo
dominio do conhecimento, pode-se dizer que, neste momento, 0s meios midiaticos e suas
tecnologias podem representar um novo passo, num caminhar estanque da historia.
Desconhecer essa dindmica e os riscos que dela derivam implica em simplesmente viver a
historia escrita e ditada por terceiros, sem compreender o quanto cada sujeito € um potencial
de sua historia individual e da historia coletiva.

Os limites impostos pelo poder hegemonico precisam ser reconhecidos para que
sejam desnaturalizados, transpostos e superados. Por isso:

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente
a claridade politica dos educadores com relacdo a seu projeto. Demanda que
0 educador assuma a politicidade de sua prética. Ndo basta dizer que a
educacdo é um ato politico assim como nédo basta dizer que o ato politico é

Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade. v. 2, n. 5, p. 1-17, jul./set., 2021.
Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed
ISSN: 2675-6889




Revista de Estudos em Educacao e Diversidade

também um ato educativo. E preciso assumir realmente a politicidade se
entendo o0 espago da escola com algo meio neutro, com pouco ou quase nada
a ver com a luta de classes, em que os alunos sdo vistos apenas como
aprendizes de certos objetos de conhecimento aos quais empresto um poder
magico. Nao posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em
que me envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem
pratico. O a favor de quem pratico se situa num certo angulo, que é de
classe, em que diviso 0 contra quem pratico e, necessariamente, 0 por que
pratico, isto €, o préprio sonho, o tipo de sociedade de cuja invencao gostaria
de participar (FREIRE, 1997, p. 46-47).

Portanto, para assumir sua politicidade o professor necessita apontar sua identidade a
partir das relacfes que estabelece. Seu discurso deve mirar para sua pratica e mesclar-se com
ela de tal maneira que, num determinado momento, seu discurso seja a coerente descri¢do de
sua préatica e vice-versa. Ndo basta denunciar a injusta condi¢cdo do ndo-acesso, € preciso
mobilizar para que todos acessem, para que ndo se imobilizem diante de discursos que

oprimem, reprimem, humilhem e silenciem.
Consideracoes finais

O fazer do professor, inexoravelmente, sera sempre um ato politico, inclusive quando
ele ou alguém pretende uma certa neutralidade. Serd sempre um movimento de escolhas, de
opcdes segundo interesses, ideais ou convicgBes. Uma de suas acBes politicas podera ser a
adesdo a uma préatica dialdgica, que, necessariamente, implica numa postura critica e
transformadora, que implica numa préaxis outra. Num contexto temporal, em que as midias e
suas tecnologias tornam-se ndo apenas uma 0Opg¢do, mas um caminho necessario ao acesso a
informacdo e as mdltiplas formas de comunicacdo, percebeu-se indispensavel a discussdo do
tema a luz da teoria de Paulo Freire e de seu legado.

Este legado se desdobra em inimeras contribuicGes e discussdes, dentre as quais:

- debate exaustivo da concentragdo de poder midiatico em torno de grupos que concentram
também boa parte da riqueza, o que torna os meios de comunicacdo de informacdes,
mecanismos de radicalizacdo da opresséo;

- elaboragéo de conceitos a partir de informagdes comunicadas para que se evidencie que 0
protagonismo ¢é do ser humano, do qual as midias s&o instrumentos. Nao sera minimamente
aceitavel que qualquer midia silencie ou limite a voz de quem quer que seja;

- percepgdo de que a escola ndo pode negar a existéncia e a presenca das midias em sua

estrutura, servindo-se do que ha de melhor nelas;
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- dinamizacdo da escola e do processo pedagdgico em oposicdo a praxis que concebe a

fragmentacdo entre o que se aprende e conhece na escola e com o que esta fora dela;

- consolidacdo da figura do professor como um dos personagens centrais (0 outro é o
educando) no processo de aprendizagem, cabendo as midias o papel de auxiliar no acesso a
informacao;

- politizacdo do professor para que, ao se deparar com a relacdo entre as midias e 0s
estudantes, seja capaz de conduzir a um debate que os instigue a perceber as intencdes
daqueles que alimentam estas midias e, por conseguinte, podem programar sua vida, de suas
perspectivas, de suas utopias;

- cuidado para que as ideias programadas pelos que detém poder sobre as midias ndo sejam
substituidas pelas ideias dos professores, replicando préaticas autoritarias e opressivas;

- preocupacdo em demonstrar aos estudantes o testemunho de luta, de mobilizacdo e de
esperanga, construidos a partir do respeito a diversidade de opinifes e posturas, nascidas da
pluralidade cultural presente em qualquer sala de aula;

- reconhecimento do rigor cientifico e ético, indispensavel a construcdo de relagBGes de
confianca, para que o processo educativo seja de descobertas conjuntas/coletivas nas quais
todos aprendem.

Assim, a escola do século XXI ndo pode prescindir das midias, porém ndo pode
recuar, tampouco omitir-se ao dever de propor o didlogo como mecanismo de formacdo. Ao
contrario, mesmo contando com a presenca das midias neste dialogo, pode e deve aprofundar-
se, inclusive para compreender mais profundamente o motivo desta presenca. Para tanto, o
fazer do professor havera de ser permanente e radicalmente critico, ndo no sentido sectario,
mas para a compreensdo da raiz historica que produziu o presente.

Neste sentido, o texto estabeleceu forte relagdo com Paulo Freire na medida em que
este, ao longo de sua vida, demonstrou a profunda relacdo entre o que dizia e o que fazia. Seu
discurso € nascido de sua pratica e de tudo o que experimentou. Conforme foi possivel
perceber, a grande preocupacdo de Freire esta na postura critica, em oposicao ao fatalismo, ao
conformismo e a mesmitude. Ao propor esta postura, revela que o futuro ndo esta posto, mas,

ao contrario, aguarda sua construcdo, por muitas maos e para muitos rostos.
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