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EDITORIAL

Um dos aspectos mais importantes da producdo do conhecimento cientifico € a
avaliacdo por pares. Esse processo se desenvolve em diversos ambitos: na apresentacao
do projeto para as agéncias financiadoras e/ou reguladoras, na apresentagao em grupos
de pesquisa, na apresentacao de trabalhos em congressos, em bancas de qualificagao e
de defesa etc.

Um desses momentos de validagdo do conhecimento pelos pares ocorre quando
um artigo é submetido a um periddico cientifico. Nesse processo, o texto é avaliado por
pesquisadores experientes que apresentam um parecer detalhando os pontos fortes e as
fragilidades do manuscrito.

Na Revista de Iniciacao a Docéncia, os manuscritos submetidos passam por duas
etapas de avaliacdo: a primeira pela equipe técnica e a segunda por revisores ad hoc.

A maior parte da rejeicao dos artigos ocorre na primeira fase da avaliacao. Dos
artigos submetidos para este niumero, cerca de 42% foram rejeitados logo na entrada. A
principal causa foi a identificacdo dos autores, que ndao é permitida, pois a RID usa o
sistema duplo-cego de avaliagdo. Outras causas de rejeicao nessa etapa foram o nao
atendimento as normas da revista e a ndo adequacao ao seu escopo. Tal rejeicao ndo é
definitiva, pois, corrigindo-se os problemas apontados, os manuscritos podem ser
submetidos novamente, o que, de fato, ocorreu com a maioria.

Os artigos que passaram por esse primeiro crivo seguiram para avaliacdo de
pesquisadores cadastrados na RID para executarem essa tarefa. Os manuscritos sao
enviados para dois revisores e, em caso de pareceres discrepantes, um terceiro
pesquisador é acionado.

Na RID, os avaliadores, também chamados de revisores ou pareceristas, sao
doutores ou doutorandos em educacao ou dreas afins e apresentam relevante producao
cientifica nos campos do ensino e/ou da formacdo de professores. Esses pesquisadores
trabalham voluntariamente, doando seu tempo para avaliacdo dos manuscritos
submetidos, colaborando, assim, para o aperfeicoamento dos artigos submetidos e
garantido a qualidade dos trabalhos divulgados pela RID.

O revisor designado deve avaliar o trabalho com base nos critérios definidos pela
equipe editorial. Esses critérios sdo os mesmo que estao publicados na pagina da RID e
que, portanto, os autores tém acesso. Além de atribuir um dos conceitos definidos para
cada um dos itens (excelente, bom, regular ou insuficiente), o revisor deve elaborar um
parecer final. Facultativamente, pode também incluir um arquivo com criticas e
sugestoes.

Alguns revisores apresentam apareceres mais detalhados e outros, mais breves,
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no entanto, todos colaboram fornecendo informag¢des importantes para fundamentar a
decisdo final das editoras. ldealmente, esses pareceres devem servir também para o
aperfeicoamento dos manuscritos, inclusive daqueles que foram recusados.

Atualmente, a RID conta com 322 avaliadores cadastrados, o que é muito pouco
para que possamos dar a agilidade necessdria ao fluxo de avalia¢do. Por isso, estamos em
campanha permanente para o cadastramento de novos pesquisadores que possam
realizar essa tarefa.

Neste numero, foram mobilizados quase 200 revisores para avaliar os 90
manuscritos que passaram para esta fase. Deixamos aqui nossos agradecimentos a esses
abnegados servidores da ciéncia, cujo trabalho, nem sempre adequadamente
reconhecido, tem sido essencial para a qualidade dos trabalhos publicados.

Para realiza¢ao deste nimero, contamos ainda com a participacao das professoras
Ana Paula Solino Bastos (Ufal) e Simoni Torméhlen Gehlen (Uesc), que de forma solidaria
e muito competente, responsabilizaram-se pela editoracao dos artigos submetidos ao
Dossié “Paulo Freire: olhares sobre a formagao docente”, produzido em homenagem aos
cem anos de nascimento do Patrono da Educagao Brasileira.

Apresentamos, assim, um numero denso e bastante eclético que, embora
mantendo a formacgdo e o trabalho docentes no centro do debate, traz contribuicdes que
exploram temas, espacos, metodologias e praticas bastante diversos.

Como nao poderia deixar de ser, a pandemia de Covid-19 foi o pano de fundo para
muitas das experiéncias, pesquisas e reflex8es trazidas neste nimero. Nesse sentido,
diversos artigos tratam das dificuldades, limitagbes e potencialidades de diferentes
praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Gostariamos de deixar nosso agradecimento a todos que tornaram este ndmero
possivel: leitores, autores, revisores, editoras, equipe técnica, além da UESB, que oferece
apoio institucional.

Artigos do Fluxo Continuo

Quatro artigos relatam experiéncias variadas ocorridas em diversos espagos
formativos. O primeiro deles, intitulado “(RE)construindo Biologia: estagio
supervisionado em regéncia no ensino remoto emergencial durante pandemia de covid-19
no Brasil” relata uma experiéncia na disciplina de Biologia, no contexto do ERE, apontado
os principais desafios enfrentados pelos docentes em formacdo, bem como, as
possibilidades de superacao apresentadas pelas metodologias ativas de ensino.

Outro artigo que também traz uma experiéncia no estagio supervisionado no
contexto do ERE, denominado “Estdgio supervisionado em Quimica e os novos moldes da
educacao: um relato de experiéncia”, apresenta, como o titulo indica, uma experiéncia de

e
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estagio realizado de forma online, em aulas remotas de Quimica. Os autores discutem
como essa experiéncia permitiu a constru¢ao de novos olhares dos futuros profissionais
para a pratica docente, evidenciando a necessidade de formacdao permanente para os
professores.

Desta feita no contexto do ensino superior, o artigo “Uso de animag¢bes para o
ensino inclusivo de imunologia: uma experiéncia docente”, apresenta uma experiéncia no
ERE, no estdgio de docéncia, em que foram utilizados videos animados inclusivos. A
experiéncia serviu tanto para avaliagao deste tipo de material quanto para fomentar
reflexdes sobre a docéncia.

“A musica acontece: relatos de experiéncias com musica e cinema na escola de
educacao infantil” apresenta narrativas de professoras sobre suas primeiras
experimentacdes com a criacao de musica para pequenos filmes produzidos na Educagao
Infantil. O texto analisa os modos de envolvimento das crian¢as pequenas nesses
processos de cria¢do, tendo como mote a pergunta: o que seria musica para cinema
numa escola de educacdo infantil?

Em seguida, sdo apresentados treze artigos que trazem resultados de pesquisas
com implicacdes para a formacgdo docente.

Em “Praticas pedagdgicas do Pibid Ciéncias da Natureza: mapeando tendéncias”,
os autores buscaram identificar tendéncias tematicas, tedricas e metodoldgicas nas
praticas pedagdgicas de um subprojeto do Pibid, a partir da anadlise de conteido de
relatdrios do Projeto Institucional.

No artigo seguinte, intitulado “Influéncias do Pibid no conceito e na efetividade da
qualidade em educac¢do”, os autores analisam documentos oficiais sobre o programa e
relatos de bolsistas de um subprojeto de Pedagogia, buscando compreender as
influéncias do Pibid na concepc¢ao e na efetividade da qualidade em educacao.

Buscando investigar percepcdes dos egressos do Pibid da area de Ciéncias da
Natureza sobre as contribuicbes que o programa teve na sua formacdo inicial e na
constituicdao da identidade docente, o artigo “As percepcdes dos egressos do Pibid da
area de Ciéncias da Natureza: implicacbes do Programa na formacdao docente” traz o
resultado da analise de teses e dissertacdes sobre o tema.

O artigo “Ensinar por meio da Pedagogia por Projetos: reflexdes acerca da pratica
de uma professora iniciante” apresenta os resultados de uma pesquisa-acao que analisou
a pratica de uma docente em inicio de carreira, enquanto esta buscava adequar suas
acOes a perspectiva de ensino pela Pedagogia por Projetos.

Em “A monitoria académica como aliada no processo de formacao tedrico-pratica
de licenciandos em ciéncias bioldgicas”, os autores analisam o significado atribuido a
monitoria académica. Os resultados apontaram para o reconhecimento de que a
monitoria académica tem reflexos significativos no processo de ensino-aprendizagem,

e
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caracterizando-a como um suporte ao trabalho pedagdgico.

O artigo “Jogo Ping Pong Aritmético como apoio no processo ensino-
aprendizagem das operacdes basicas: um relato de experiéncia” traz as andlises
realizadas durante o desenvolvimento e a avaliagao de um jogo digital educativo. Além da
melhoria da capacidade dos estudantes em resolver operacdes matematicas basicas, o
jogo também colaborou para dinamizar as aulas online.

A partir de um estudo etnografico realizado em uma instituicao beneficente, o
artigo “Quando vivéncias humanas constroem Oasis: reflexdes a partir da pedagogia de
Freire sobre a atuacao do pedagogo na educagao ndo formal” apresenta uma discussao a
respeito dos métodos pedagdgicos e da funcao do pedagogo na educagao nao formal.

Em “Educacdo Especial, Ensino de Ciéncias e contribui¢bes do licenciado em
Ciéncias Bioldgicas: investigacdes em uma APAE do Norte do Parand”, encontramos os
resultados de uma pesquisa sobre o processo de Ensino de Ciéncias em uma APAE.
Constatou-se a importancia da formacgdo inicial docente em Ciéncias Bioldgicas que
considere a educacao especial e a educacdo inclusiva para ampliar o auxilio aos processos
de ensino em diferentes institui¢des.

Com o propdsito de compreender o movimento de reflexao critica acerca da acao
do replanejamento de Unidades Didaticas Multiestratégicas, foi realizado um estudo de
caso, envolvendo estudantes de licenciatura. Os resultados sdo apresentados no artigo
“Potencialidades do processo de implementacao de Unidades Didaticas Multiestratégicas
para a formacao inicial de professores de Quimica”.

O artigo “Matemadtica na Prova Brasil: refletindo sobre a formacao docente para
0s anos iniciais do ensino fundamental’” traz a andlise do desempenho de académicos de
um curso de formagdao em exercicio em Licenciatura em Pedagogia, a partir de um
simulado da Prova Brasil na drea de Matematica e discute questdes relacionadas a
formacao e ao trabalho docentes, a partir dos resultados obtidos.

Em “Roda de conversa: didlogo docente para o acompanhamento do ensino
aprendizagem na EJA da Rede Estadual da Bahia”, encontramos uma discussao a respeito
da importancia do didlogo entre docentes de uma escola para a efetivacdo do processo
de ensino-aprendizagem na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

No artigo “Formagao continuada pds Pacto-BA e PNAIC: o ensino da leitura e da
escrita no ERE a luz de fios discursivos freireanos”, temos os resultados de uma pesquisa
que buscou levantar aspectos da teoria de Paulo Freire observados na pratica de trés
professoras que participaram dos programas Pacto-BA e PNAIC.

Com o objetivo de compreender o entendimento de neutralidade politica e
ideoldgica contido nos documentos produzidos pela organiza¢ao Escola Sem Partido, foi
realizada uma pesquisa de cunho bibliografico e documental, cujos resultados estao
apresentados no artigo “Escola Sem Partido: representacdes da neutralidade politica e

e
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ideoldgica no trabalho docente”.

O dltimo artigo deste bloco, é um ensaio tedrico intitulado “O que entendemos
por Mentalidade Cientifica? Construcdes, Sentidos e Significados”, que traz contribui¢bes
de Habermas, Bachelard e Freire para a compreensao da relacdo entre mentalidade
cientifica e praxis pedagdgica.

Artigos do Dossié “Paulo Freire: olhares sobre a formagao docente”.

Iniciamos este bloco apresentando oito artigos que relatam experiéncias que
ocorreram em contextos diversos, mas que tém como elemento de ligacdo categorias
freirianas utilizadas na reflexdo, na acao e na analise dos fenémenos.

O primeiro deles, intitulado “A experiéncia do Pibid na UEMA sob os olhares
freireanos: objetivos, metas e estratégias de formacao profissional do Pibid na UEMA”,
aborda uma experiéncia no contexto do Pibid, indicando que a iniciacdo a docéncia pode
ser uma experiéncia dialdgica positiva com o ambiente escolar, possibilitando a ampliacao
da consciéncia critica do professor em formacao.

Em seguida, o artigo “Retalhos biograficos de uma professora iniciante” apresenta
a narrativa de uma docente, cuja experiéncia possibilitou a compreensao a trajetdria de
formacao, potencializando processos autoformativos e produzindo implicagbes que
fortaleceram o desenvolvimento profissional da professora, bem como a reflexdo critica
sobre sua pratica pedagdgica.

No artigo “Contribuicdes de praticas freireanas para a formacao de professores/as:
experiéncia de uma gestdao escolar”, encontramos o relato de uma experiéncia em
gestdo, cujas prdticas foram fundamentadas pela pedagogia freiriana, e que visou
contribuir para formag¢ao permanente de docentes e discentes.

Em “O legado de Paulo Freire na formacdo de educadores em espacos formais e
nao-formais de ensino”, temos o relato de uma experiéncia desenvolvida a partir de dois
espacos formativos: um institucionalizado/formal, em cursos de licenciatura em fisica, e
outro educacao nao formal, em um projeto de extensdo, os quais tém se constituido
como locais de resisténcia e formacao, fortalecendo a busca por politicas emancipatdrias
e progressistas.

Na sequéncia, o artigo ‘“Relatos de experiéncia: uma contribuicao freiriana para
pensar o trabalho do tutor virtual” apresenta uma experiéncia didatico-pedagdgico em
ambiente virtual de aprendizagem, a qual foi mediada pelo didlogo e pela interacdo,
conforme os pressupostos freirianos que embasaram a pratica.

O artigo “O desafio do estdgio docente na modalidade remota como praxis em
Mestrado Profissional em Psicologia da Saide” apresenta um relato de experiéncia, com
a intencao de fornecer subsidios para a discussao a respeito do Estagio Docente no
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Ensino Superior. A experiéncia descrita foi realizada na modalidade de ERE em virtude da
pandemia de Covid-19.

Em “Cartas a Dona Suzana: uma viagem de Sdo Paulo a Salvador na formagao de
educadores cientificos com Paulo Freire”, encontramos o relato de uma de uma atividade
didatica desenvolvida com estudantes de licenciatura, que buscou analisar a
potencialidade do uso de um documentdrio para a formacdo inicial de educadores
cientificos. Como produto da atividade, foram produzidas cartas destinadas a Dona
Suzana, protagonista do documentdrio, com as quais os professores em formacao
puderam exercitar a dialogicidade e mobilizar aspectos da pedagogia problematizadora
de Paulo Freire, a partir das relagbes temadticas significativas que emergiram de
discussdes em grupos.

O artigo “Estudos de caso a luz da perspectiva freiriana: aprendizagens para a
docéncia” apresenta uma pesquisa em que bolsistas do Pibid elaboraram, aplicaram e
avaliaram estudos de casos sobre o tema alimentagdo, seguindo os principios de Paulo
Freire para uma educacao democratica, emancipatoria e libertadora.

Na sequéncia, sao apresentados oito artigos com resultados de pesquisas que
utilizam as ideias de Paulo Freire como principal referencial tedrico.

Assim, o artigo “Uso de histdrias em quadrinhos como recurso didatico no ensino
de geografia: uma possibilidade para trabalhar a categoria Lugar”, apresenta os
resultados de uma pesquisa participante que analisou o uso de histdrias em quadrinhos
como um recurso didatico, objetivando uma aproximagao tedrica do estudo da categoria
geografica Lugar com a realidade dos alunos.

Em seguida, o artigo “O referencial freireano e as pesquisas sobre formacao inicial
de professores na drea das ciéncias da natureza: consideracdes iniciais” apresenta os
resultados da andlise de contelddo realizada em artigos, teses e dissertacbes que
discutem a perspectiva freiriana em pesquisas sobre formacao inicial de professores das
ciéncias da natureza.

“Formacdo docente, metodologias ativas e problematizacdo: didlogos com Paulo

Freire” é um texto é resultante de uma pesquisa bibliografica a respeito do uso de
metodologias ativas da problematizacao como possibilidade para a formagao docente.

O artigo “Ser tia ou professora? profissionalidade na educacdo infantil, um olhar
sobre as representacfes de professores do segmento” traz os resultados de uma
pesquisa realizada com pedagogas concluintes de uma pds-graduacao lato-sensu,
buscando compreender como elas se representam e como percebem as representacdes
que a sociedade faz do trabalho docente na educacdo infantil. O estudo evidenciou
também o desejo de reconhecimento da educacao infantil como uma etapa da educacao
basica.

Na sequéncia, temos “Contribuicdes de Paulo Freire na formacdo de professores
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para a Educacdo de Jovens e Adultos: uma andlise da producao cientifica sob a dtica do
Methodi Ordinatio”, que apresenta uma revisdo bibliografica sistematica, buscando
identificar a produgao cientifica referente a contribuicao de Paulo Freire para a formagao
de professores para a EJA.

O artigo “Lembrangas freireanas: reflexdes docentes para pensar a formagao de
professores na Educacdo de Jovens e Adultos” apresenta os resultados de uma
investigacdo que procurou saber se, nas lembrancas que emergem dos processos
formativos de docentes da EJA, Paulo Freire se fez/faz presente. Varios conceitos-chave
e/ou ideias freirianas emergiram nas lembrangas resgatadas pelos docentes, mostrando
que o legado do grande educador brasileiro estd presente e pode dar suporte a pratica
docente na EJA.

Na sequéncia, o artigo “Valores e atitudes na formacdao de docentes de
matemadtica” traz os resultados de uma pesquisa que teve por objetivo conhecer atitudes
e valores que fundamentam a relacdao educativa de professores universitarios que
trabalham com a formacao de futuros docentes de Matematica. Tais resultados mostram
que a relacao educativa dos docentes se pauta em valores e atitudes humanisticos, tais
como: ética, justica, amorosidade, abertura ao didlogo, empatia, escuta ativa e respeito
aos estudantes.

O artigo “Contribuicbes de Paulo Freire para as praticas pedagdgicas de
formadores(as) de professores(as) que ensinam Matemdtica” parte de narrativas de
formadores de professores para compreender as potencialidades da obra de Paulo Freire
para o trabalho docente e a formacdo permanente.

Finalizando o dossié, sao apresentados trés ensaios tedricos. O primeiro deles,
intitulado “Paulo Freire e os modelos de formacao docente: a praxis como categoria”,
busca analisar e compreender os contributos de Paulo Freire para o campo de pesquisas
em formacdo de professores, refletindo sobre as interfaces de suas teorizacdes com o
modelo de formacao critica, considerando a categoria de praxis para a aprendizagem e o
desenvolvimento de educadores.

Em seguida, o artigo “O intelectual organico como educador popular:
aproximacoes entre as ideias de Antonio Gramsci e Paulo Freire” discute as aproximacoes
entre as ideias de Antonio Gramsci sobre o papel do “intelectual organico” e de Paulo
Freire sobre o papel do “educador popular”, a partir da andlise da obra de ambos os
autores, buscando por pontos de convergéncia em suas formulag¢Oes tedricas sobre a
relacdo estabelecida entre educagdo, cultura e politica na dinamica de vida das
sociedades.

E encerrando o dossié, temos o artigo “Direitos humanos, valores morais e
educacao libertadora: didlogos para a constru¢ao da autonomia na escola”, que procura
relacionar o trabalho pedagdgico voltado a Educacao em Direitos Humanos a Educacao
em Valores na escola e a Educacao Libertadora em Paulo Freire, as quais, embora
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apresentem especificidades epistemoldgicas e metodoldgicas, convergem para o objetivo
comum de almejar a autonomia moral dos sujeitos, para que, a partir de raciocinios e
juizos morais mais elevados, baseados em principios universais, seja possivel a construg¢ao
de uma sociedade mais justa e democratica.

Dezembro, 2021
Profa. Dra. Daisi Teresinha Chapani

Editora
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(RE)construindo Biologia: estagio supervisionado em regéncia no
ensino remoto emergencial durante pandemia de covid-19 no Brasil

(RE)building Biology: supervised internship in conducting in remote emergency
teaching during the covid-19 pandemic in Brazil

Jamerson Santos Bandeira’
Maria Danielle Aratjo Mota?

Resumo

O presente estudo tem como objetivo investigar quais sdao as dificuldades que
professores e estudantes da disciplina de Biologia tém enfrentado durante a pandemia de
COVID-19, no contexto de Ensino Remoto Emergencial de uma escola publica do estado
de Alagoas. Também busca investigar quais sdo as possibilidades atenuantes para essas
dificuldades, de acordo com as experiéncias vivenciadas durante as atividades escolares
do componente curricular Estagio Supervisionado. Trata-se de um relato de experiéncia
que, metodologicamente, configura-se como uma pesquisa de natureza exploratdria,
descritiva, de abordagem qualitativa, que considerou as experiéncias adquiridas durante
a realizacao das atividades escolares do Estagio Supervisionado em regéncia para a
disciplina de Biologia. Como resultado da pesquisa, ficou claro que, durante o Ensino
Remoto Emergencial, os desafios pelos quais professores e estudantes da disciplina de
Biologia tém passado consistem em problemas relacionados a desigualdade de acesso a
internet e as diversas tecnologias digitais basicas. Também foi possivel constatar
deficiéncias na alfabetizacdo tecnoldgica e tentativas frustradas de transpor
metodologias de ensino centradas no professor e seu conteddo para um contexto
remoto. Neste sentido, a utilizacdo de metodologias ativas de ensino mostrou ser uma
possibilidade vidvel para atenuar essas dificuldades, promovendo motivacao,
engajamento e maior autonomia no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Estagio Supervisionado. Ensino remoto.
Metodologias ativas. COVID-19.

Abstract
This study aims to investigate the difficulties that Biology teachers and students have

' Mestrando do Programa de P6s Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM), Universidade
Federal de Alagoas, Campus A. C. Simdes. Atua na drea de Ensino por Investigacdo. E-mail:
jamerson.bandeira@im.ufal.br. Orcid: https://orcid.org/0000-0003-2362-6535

? Professora da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Campus A.C Simdes. Doutora e Mestre pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Brasileira (PPGE) da Universidade Federal do Ceard (UFC), Eixo
Ensino de Ciéncias. Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Faculdade de Educacdo de Itapipoca (FACEDI-
UECE). Professora dos Programas: PPGECIM/ UFAL e PPGEFOP/UFAL. Atua na drea de Formacdo de
Professores de Ciéncias e Biologia e Ensino porinvestigacdo. E-mail: danielle.araujo@icbs.ufal.br
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-7305-647

e
15



mailto:jamerson.bandeira@im.ufal.br
https://orcid.org/0000-0003-2362-6535
mailto:danymestrado@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-7305-647

-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdao: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332

faced during the COVID-19 pandemic, in the context of Emergency Remote Teaching in a
public school in the state of Alagoas. It also seeks to investigate what are the mitigating
possibilities for these difficulties, according to the experiences lived during the school
activities of the Supervised Internship curriculum component. This is an experience report
that, methodologically, configures itself as exploratory, descriptive research, with a
qualitative approach, which considered the experiences acquired during the performance
of school activities of the Supervised Internship in regency for the discipline of Biology. As
a result of the research, it became clear that, during Emergency Remote Teaching, the
challenges that Biology professors and students have gone through consist of problems
related to the inequality of access to the internet and the various basic digital
technologies. It was also possible to observe deficiencies in technological literacy and
frustrated attempts to transpose teaching methodologies centered on the teacher and
their content to a remote context. In this sense, the use of active teaching methodologies
proved to be a viable possibility to alleviate these difficulties, promoting motivation,
engagement, and greater autonomy in the teaching-learning process.

Keywords: Biology teaching. Supervised Internship. Remote teaching. Active methodologies.
COVID-19.

Introducao

Como consequéncia do isolamento social, para a drea da educacdo, decorrente da
pandemia de COVID-19 houve notdrio e crescente desenvolvimento de demandas quanto
as alternativas de continuidade para o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes de licenciatura. Para atender a essas demandas, a modalidade de ensino
remoto se mostrou a mais vidvel para o atual contexto de isolamento social, por meio das
plataformas digitais (GONCALVES; AVELINO, 2020).

Como alternativa possivel para minimizar os impactos advindos do periodo sem
aulas presenciais, vivenciado pelas escolas da rede publica do estado de Alagoas, surgiu,
entdo, o Ensino Remoto Emergencial (ERE), alternativa de ensino em que as aulas
ocorrem remotamente, de forma sincrona e assincrona (COSTA, 2020).

E evidente que, para que haja continuidade na formac&o dos futuros professores,
o Estagio Supervisionado, como componente curricular essencial para que sejam
superadas as barreiras que separam a teoria da pratica docente, precisa agregar as
atividades escolares ao cotidiano escolar, o que se fazia presencialmente.

Apesar de tal correlacdao entre teoria e pratica, proporcionada pelo Estagio
Supervisionado, ser elemento caracteristico desse componente curricular, mesmo em
modalidade de ensino presencial, é preciso compreender que houve transformacao do
cotidiano escolar, da modalidade presencial para a remota.

Dessa forma, um novo Estdgio Supervisionado em regéncia precisa ser
estruturado, para que se atenda as necessidades formativas dos licenciandos, tendo em
vista 0 novo mercado de trabalho docente remoto, moldado pela medida de isolamento
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social decorrente da pandemia do novo coronavirus, representada pela sigla COVID-19
(do inglés: Corona Virus Disease).

Para Souza e Ferreira (2020), o Estagio Supervisionado é um direito assistido ao
licenciando, mesmo em um contexto de risco de vida como na pandemia de COVID-19. As
autoras afirmam, ainda, que a profissdo docente é capaz de produzir conhecimento nas
interacOes entre professor e estudante, seja por meio remoto ou presencial.

Considerando tal capacidade, é, entdo, justificada a oferta do componente
curricular Estagio Supervisionado, tendo em vista que tal oferta se configura como uma
oportunidade de se pensar novo paradigma de formacdo para a profissdo docente,
permitindo a aquisicao de novas habilidades e competéncias.

Nessa perspectiva, diante das adversidades que acometeram professores e
estudantes da disciplina de Biologia em decorréncia da adoc¢ao do Ensino Remoto
Emergencial nas escolas publicas alagoanas, percebe-se a necessidade de se investigar,
sob a perspectiva do estagidrio, quais sdao os desafios que esses protagonistas da
educacao tém vivenciado. Também se faz necessario investigar o que compromete o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos discentes, bem como quais
sao as possibilidades atenuantes para estes desafios.

As observacbes da realidade escolar na qual os estudantes e o professor
supervisor deste Estagio Supervisionado em regéncia para a disciplina de Biologia
estavam inseridos, serviram de motivacao para a realizacdo desta pesquisa. Nesse
sentido, foram considerados os diversos desafios enfrentados no decorrer do estagio,
relacionados a desigualdade de acesso a internet e as tecnologias basicas, bem como a
desmotivacao e a falta de engajamento por parte dos discentes.

A partir dai, faz-se a seguinte pergunta: quais sao os desafios advindos da
condicdo imposta pela alternativa de ERE para professores e estudantes da disciplina de
Biologia da rede publica de ensino, bem como suas possibilidades atenuantes para que
estes desafios sejam superados?

Nesse sentido, objetivou-se investigar quais sao as dificuldades que professores e
estudantes da disciplina de Biologia, de uma escola da rede publica do estado de Alagoas,
tém enfrentado durante a pandemia no contexto de ensino remoto. Também se
considerou como objetivo desta pesquisa investigar quais sdo as possibilidades
atenuantes para essas dificuldades, de acordo com as experiéncias vivenciadas durante as
atividades escolares do componente curricular Estagio Supervisionado em regéncia.

7

Portanto, este artigo é um relato de experiéncia das atividades escolares de
Estagio Supervisionado em regéncia para o ensino de Biologia, durante modalidade de
ERE em escola da rede publica do estado de Alagoas.
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O Estagio Supervisionado no contexto da pandemia de COVID-19

Desde margo de 2020, quando declarado oficialmente pela Organiza¢do Mundial
da Saude (OMS)3 o estado de pandemia referente a COVID-19, o Brasil e demais paises do
mundo vém adotando o isolamento social como medida sanitdria necessaria para a
contencdo da infeccdo pelo virus SARS-CoV-2 (WHO, 2020).

Para Costa (2020), tais medidas de distanciamento tiveram impactos expressivos
no setor educacional brasileiro. Nesse sentido, surge o Ensino Remoto Emergencial (ERE),
que segundo a autora, trata-se de uma alternativa de ensino, mediada por Tecnologias
Digitais de Informac¢do e Comunica¢do (TDIC), em que a carga hordria das disciplinas é
dividida entre momentos sincronos e assincronos, de atividades escolares.

Em abril de 2020, a fim de orientar os professores quanto ao ensino remoto, em
contexto pandémico, a Secretaria da Educacdo do Estado de Alagoas (SEDUC) publicou o
Regime Especial de Atividades Escolares ndo Presenciais (REAENP). O documento
apresentou diretrizes de como as disciplinas funcionariam de forma interdisciplinar,
divididas por drea, em um formato Laboratorial de Aprendizagem, tendo como
parametro a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 e o Referencial Curricular de
Alagoas (ReCAL) (ALAGOAS, 2020).

Somente em julho de 2020, o Ministério da Educacao emitiu o parecer CNE/CP n°:
11/2020 (BRASIL, 2020a), com as devidas orientacdes para a realizacdo das atividades
escolares presenciais e ndo presenciais durante a pandemia no Brasil, fazendo ressalvas
quanto aos desafios da modalidade de ensino ndo presencial. Segundo o parecer, estes
desafios estao relacionados, principalmente, a dificuldade que os professores tém em
desenvolver aulas remotas por conta da acessibilidade dos estudantes a internet e
tecnologias digitais basicas.

Apesar dos desafios de acessibilidade digital, além da falta de preparo formal para
os profissionais de educacao, em fevereiro de 2021, a SEDUC publicou, por meio de Diario
Oficial, que as aulas para o ano letivo de 2021 na rede estadual de ensino deveriam voltar,
de forma remota, no dia dez de marco do mesmo ano (ALAGOAS, 2021).

Neste mesmo sentido, o Ministério da Educa¢ao, por meio do parecer CNE/CP n° 5
de 28 de abril de 2020 (BRASIL, 2020b), aprovou a continuidade dos Estagios
Supervisionados para os cursos de licenciatura, permitindo a aproximacao entre os
estagidrios e a escola por meio de plataformas tecnoldgicas.

Dessa forma, a modalidade remota emergencial do Estagio Supervisionado
encontra amparo na utilizagao das TDIC, ja antes utilizadas na modalidade de Ensino a
Distancia (EaD), desde que preconizadas pela Base Nacional Comum Curricular de 2018
(GONCALVES; AVELINO, 2020).

3 A Organizacdo Mundial da Satide (OMS) é uma agéncia das Na¢bes Unidas, especializada em questGes de
saude global, com o objetivo de garantir satide e bem-estar para todos os seres humanos (WHO, 2020).
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E nesse contexto que o componente curricular de Estdgio Supervisionado em
regéncia é ofertado, visando a formagdao docente com experiéncia em ERE, em escolas
publicas da rede estadual de Alagoas, proporcionando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas para esse tipo de ensino.

Dessa forma, segundo Souza e Ferreira (2020), é possivel a oferta do Estagio
Supervisionado em modalidade remota, caracterizada pela regéncia em Ensino Médio,
desde que haja aulas on-line para planejamento das atividades escolares, formacdo para
uso do ambiente virtual por docentes e discentes e garantia de acesso e inclusao digital.

Segundo Chapani, Santos e Ribeiro (2016), é emergente a necessidade de
inovacdes na formagdo dos professores de Ciéncias e Biologia, o que se reflete no
crescimento de programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).

No entanto, tais inovacbes quanto a formacao docente para um mercado de
trabalho remoto, onde se exige maior proficiéncia na utilizagdo das TDIC necessarias,
além da capacidade de resolu¢ao de problemas quanto ao acesso as tecnologias digitais e
a internet pelos estudantes, ndo foram contempladas pelo componente curricular em
questao.

Nesse sentido, como discutido por Gongalves e Avelino (2020), a oferta do
componente curricular de Estagio Supervisionado em regéncia durante o ERE se
caracteriza como de suma importancia na aquisicao de novas habilidades e competéncias
pelos professores em formacao.

Para o estado de Alagoas, as disciplinas escolares devem funcionar de forma
interdisciplinar, divididas por drea, em formato de Laboratdrio de Aprendizagem, como
descrito no Guia de Implementacao do REAENP, para os Laboratdrios de Aprendizagem
nas Unidades de Ensino da Rede Publica do estado (ALAGOAS, 2020).

E nesse contexto de ensino remoto interdisciplinar estadual que o estagiario,
partindo do todo da drea de Ciéncias da Natureza até chegar nas especificidades da
Biologia, deve desenvolver suas atividades escolares, de forma a proporcionar maior
experiéncia para um mercado de trabalho emergente, pautado nas TDIC. Dessa forma,
tais tecnologias precisam ser reconhecidas como ferramentas essenciais no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes em modalidade
remota emergencial.

Para Pimenta e Lima (2014), é no processo de formacdo que se consolidam as
opcOes e intencdes da profissao. Para tanto, faz-se necessario que tal eixo curricular se
caracterize como um espaco de reflexao, vivéncia e critica, no qual a identidade do
professor é gerada, construida e referida. Segundo as autoras, é no confronto com as
representacdes e as demandas sociais, propiciado pelas vivéncias de estagio, que a
identidade construida durante o processo de formacao serd reconhecida.
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Nesse sentido, esse novo contexto remoto emergencial se configura como fator
de grande importancia para a formacdo dos futuros docentes, contribuindo para a
construcao da identidade desse novo profissional da educagdao, muito mais familiarizagao
com as TDIC que em tempos que antecederam a pandemia de COVID-19, a partir da
reelaboragdo constante dos saberes.

O Ensino Remoto Emergencial e a utilizacao das TDIC no ensino de Biologia

A construcao do conhecimento nao € algo estdtico, mas se encontra em constante
mudanca, de acordo com o desenvolvimento cultural e tecnolégico da sociedade ao
longo dos anos. De acordo com Martins, Moura e Bernardo (2018), tal construcdo
depende da coletividade e de seu meio sociocultural e, portanto, caracterizada pelas
relacbes entre os seres sociais. Assim, o conhecimento ndo pode ser construido
individualmente, mas depende das rela¢cdes sociais que compdem seu entorno,
influenciando e sendo influenciado pelos avancos tecnoldgicos e cientificos (REGO, 1995).

A sociedade contemporanea vem sofrendo constantes mudancas e adaptagdes
culturais econémicas e sociais em decorréncia dos avancos tecnoldgicos e cientificos, no
qual a Biologia tem assumido papel protagonista, o que pode ser observado a partir das
constantes descobertas cientificas. Esse protagonismo perpassa ndao sé o meio
académico, mas também alcanca o publico em geral e, consequentemente, a comunidade
escolar, por meio das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (PEDRANCINI et
al, 2007).

Para Coelho, Silva e Pirovani (2020), devido ao crescente avanco tecnoldgico, os
conhecimentos bioldgicos tém se tornado cada vez mais amplos e complexos, e, dessa
forma, para que o professor tenha éxito em sala de aula, é preciso que ele pense em
metodologias de ensino que sejam capazes de alfabetizar cientificamente os estudantes.

Nesse sentido, faz-se necessdrio considerar o contexto social e cultural
tecnoldgico no qual estdo inseridos esses estudantes, agora mais do que em qualquer
outra época, tendo em vista os impactos e abruptas mudancas sofridas pelo sistema
educacional brasileiro em decorréncia da pandemia de COVID-19.

O mundo vive na era da imersao digital, em que a internet ocupa grande parte do
tempo das pessoas, principalmente do jovem em idade escolar. Sobre todo e qualquer
segmento social contemporaneo, é emergente um novo olhar para a comunicacao
informacional, que resulta na formacao de novos habitos comportamentais, voltados
para o investimento tecnoldgico (GONCALVES; AVELINO, 2020).

Segundo Lévy (1999), novos habitos comportamentais contemporaneos definem
novos conceitos e acepc¢des para uma sociedade informacional, ao que ele chama de
cibercultura. Para o autor, a cibercultura é o conjunto das técnicas materiais e intelectuais
relacionadas as prdticas, atitudes, modos de pensamento e valores sociais que,
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historicamente, e de forma gradual, sdo moldadas de acordo com o desenvolvimento
cultural do ciberespaco.

Inseridos neste contexto de cibercultura, é notdrio que os estudantes
contemporaneos, cercados pelas TDIC, ndo mudaram somente seu modo de falar, de se
vestir ou de se expressar, como ja observado nas diversas gera¢des anteriores. Houve
uma mudanga ingreme, de tal forma que se faz impossivel voltar atrds. A esses
estudantes, Prensky (2001) chama de nativos digitais.

Os impactos advindos do isolamento social causaram diversos problemas no
sistema educacional alagoano. Os estudantes da rede estadual de ensino ficaram
temporariamente sem atividades escolares formais, e tal hiato acabou por gerar
desanimo nos discentes e professores, cujo resultado, de forma geral, segundo Vieira e
Silva (2020) é uma acentuada desmotivacdo quanto a realizacdo de atividades.

Para Oliveira e Souza (2020), a utilizacdo de tecnologias digitais de ensino pode ser
uma alternativa vidvel para atenuar alguns dos problemas do sistema de ensino brasileiro
advindos da pandemia, relacionados a continuidade do ensino formal escolar. A partir dai,
0 ensino presencial precisou ser transposto para os meios digitais.

E nesse contexto que as TDIC, mais do que em contextos anteriores, assumem um
papel crucial para o andamento e bom funcionamento do ERE, j& que protagonizam como
agentes de conexdo relacional entre professores e estudantes. Nesse sentido,
computadores, smartphones, tablets, entre outros, tornam-se de grande importancia
para a mediacao na modalidade remota de ensino, quando existe acesso a internet pelos
estudantes e professores.

7

Portanto, de acordo com Silva e Sales (2017), é imprescindivel que discentes e
docentes tenham proficiéncia na utilizacdo das tecnologias disponiveis, o que é
justificado, tendo em vista a importancia do uso adequado dessas ferramentas
tecnoldgicas durante esse periodo do sistema de educacao brasileiro.

Se, por um lado, a adocao do ERE oportunizou a continuidade das atividades
escolares formais para aqueles com acesso a internet e as tecnologias digitais basicas, por
outro lado, trouxe a tona diversos desafios, relacionados as desigualdades no acesso a
internet e a essas tecnologias. Tais desafios configuram situa¢bées adversas nos lares
brasileiros, especialmente dos estudantes de escolas publicas do estado de Alagoas, ao
que levanta questionamentos quanto o carater inclusivo dessas tecnologias.

Metodologia

O presente estudo é um relato de experiéncia, cuja metodologia € de natureza
exploratdria, descritiva e de abordagem qualitativa. De acordo com Cavalcante e Lima
(2012), um relato de experiéncia consiste em uma ferramenta metodoldgica, descritiva,
que tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre experiéncia vivida em determinado
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ambito de interesse.

Portanto, esta pesquisa tem por finalidade relatar, do ponto de vista do estagiario,
quais sao os desafios advindos da atual condicdo imposta pela adocdo da alternativa de
Ensino Remoto Emergencial para estudantes e professores da disciplina de Biologia em
uma escola publica do estado de Alagoas.

O artigo também busca responder quais sdao as possibilidades para que tais
desafios sejam atenuados, de acordo com as vivéncias resultantes das atividades
escolares do componente de Estagio Supervisionado em regéncia, que se deu durante o
primeiro semestre de 2020.

Quanto a disciplina de Biologia aqui mencionada, as atividades escolares
envolveram trés turmas de primeiro ano integral do Ensino Médio (primeiros anos 1, 2 e
3), que compartilharam do mesmo hordrio de aulas e da mesma sala virtual, na
plataforma Google Meet, com uma carga hordria de trés horas semanais para cada turma.

A escola-campo desta pesquisa atende as demandas de estudantes oriundos de
todo Centro da cidade de Rio Largo e arredores, regiao metropolitana em Alagoas. Sao
ofertadas vagas para todos os anos do Ensino Médio, com quatro discentes de Educagao
Especial, 335 da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) e 425 do Ensino Médio
regular.

Embora fosse possivel contabilizar quantos estudantes participaram das aulas
sincronas, por falta de articulagdo entre professores e gestor, a escola ndao soube
informar qual o percentual de discentes que tiveram acesso a internet durante o estagio.
Para aqueles sem acesso, foi disponibilizado um roteiro quinzenal, entregue
presencialmente, no prédio da institui¢ao.

O Laboratdrio de Aprendizagem trabalhado na disciplina de Biologia durante o
estagio, como sugerido pelo REAENP, foi o de Desenvolvimento de Ideias Inovadoras,
que tem o objetivo de conduzir os estudantes a compreensao sobre empreendedorismo
e economia criativa (ALAGOAS, 2020).

As aulas foram organizadas por roteiros quinzenais, elaborados pelos professores
de cada laboratério junto a coordenadora pedagdgica da escola. Dessa forma, cada
estudante recebia o roteiro quinzenal, via grupo de WhatsApp, com suas devidas
orienta¢des de estudo e avaliagdao. Um link para as aulas sincronas era sempre enviado
semanalmente para o grupo de WhatsApp, e essa mesma rede social foi responsdvel por

mediar as atividades assincronas.

Foram 100 horas de atividades escolares de estagio remoto emergencial,
oferecidos pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Alagoas. A carga hordria foi distribuida entre aulas sincronas e momentos assincronos,
reunides de planejamento semanais, quinzenais e de reflexdo para estabelecimento de
diretrizes, e de momentos de estudo de referencial tedrico.
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Caracterizacdo das aulas sincronas e momentos assincronos

As mediacbes em aula sincrona aconteceram uma vez por semana, pela
plataforma Google Meet, e seguiram com conteddos quinzenais, que foram,
respectivamente: microbiologia, o atual cendrio pandémico, virologia geral, aspectos
gerais do metabolismo e educagao ambiental e conservacao.

As media¢gbes em momentos assincronos também aconteceram uma vez por
semana, por meio da rede social WhatsApp. Esses momentos consistiam em fdruns de
discussao, onde o estudante tirava suas duividas sobre questdes conceituais referentes ao
conteudo do roteiro, sobre os questiondrios quinzenais e avalia¢cdes investigativas e
sobre as dificuldades quanto ao uso de tecnologias digitais para 0 bom andamento do
ERE.

Os momentos assincronos também consistiam em um estudo autodidata por
parte do estudante, quando obtinham maior autonomia quando de seu prdprio processo
de desenvolvimento de ensino e aprendizagem. Durante esses momentos, professores e
estagidrios também eram consultados durante hordrios ndao estabelecidos previamente
para as interacdes, mas tal atendimento sé era dado para aqueles que sé podiam naquele
horario aleatdrio.

Durante os encontros sincronos, metodologias ativas de ensino foram utilizadas
pelo professor supervisor e o estagidrio, com o objetivo de promover uma maior
participagdo e interacdao dos estudantes em aula. A ideia de metodologias ativas de
ensino ndo é algo novo, mas vem sendo estudada desde os anos noventa, por meio de
autores reconhecidos na drea, como Bonwell e Eison (1991) e Barnes (1994).

Segundo Moran (2018), um dos maiores pesquisadores na area de metodologias
de ensino, as metodologias ativas consistem em considerar o estudante como ser ativo
de seu processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o professor torna-se o mediador
entre o saber cientifico de referéncia e o estudante, considerando seus aspectos culturais
e sociais, e é o discente o principal responsavel pela busca do conhecimento.

A primeira metodologia ativa utilizada durante momento sincrono foi a de
Gamificacdo que, segundo Fardo (2013), um dos maiores pesquisadores brasileiros no
assunto, trata-se da utilizacdo de estratégias e técnicas dos games para envolver e
motivar os estudantes, a fim de promover a aprendizagem e a resolu¢ao de problemas.

A utilizacdo da metodologia de gamificagdo consistiu na aplicagdo de um jogo, cujo
tema foi “Prisdo microbioldégica”, no qual os estudantes estavam “presos” na sala de aula
virtual e sé poderiam sair se encontrassem a chave. Para encontrar a chave, a turma, que
comecava com cem pontos, tinha que trabalhar em conjunto para responder
corretamente sete charadas sobre conceitos da microbiologia, cada charada em até dois
minutos. Caso ndo respondessem no tempo, perderiam dez pontos e ganhariam mais um
minuto para adivinhar a charada.
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Outra metodologia ativa utilizada durante os momentos sincronos foi a Sala de
Aula Invertida que, segundo Maia e Furnival (2020), trata-se da aprendizagem onde o
estudante se prepara antes do encontro presencial em sala, j4 que esta é dedicada
somente ao aprofundamento de conceitos e discussao, além de atividades préticas.

Nesse sentido, apds aula expositiva, de forma remota, sobre o assunto de
virologia, foi requerido dos estudantes que encontrassem videos curtos de curiosidades
sobre os virus, sua morfologia, viruléncia e entre outros, para que, em um segundo
momento, durante aula sincrona, tais videos fossem discutidos em sala de aula virtual.

Durante os momentos assincronos, a metodologia ativa de Aprendizagem
Baseada em Projeto (ABP) também foi utilizada, por meio dos roteiros quinzenais.
Segundo Barbosa e Moura (2013), a ABP tem o propdsito de fazer com que os estudantes
resolvam problemas com a colaboracdao dos colegas, onde o professor sugere um
problema, cabendo aos estudantes criarem métodos e solucdes para resolvé-lo.

A cada roteiro quinzenal, um projeto de ciéncias era requerido dos estudantes,
como a cultura e observacao de crescimento microbiano no periodo de uma semana, a
construcdo de um filtro de d4gua caseiro e a constru¢ao de um termoémetro caseiro.

Caracterizacdo das reunides de planejamento semanais, quinzenais e de reflexao

A elaborag¢do e desenvolvimento dos planos e atividades de estagio se deram em
reunides especificas semanais, mediadas pelo aplicativo de mensagens WhatsApp, com a
presenca do professor supervisor e do estagidrio. Esses encontros consistiam na
elaboracao de planos de aula e material didatico e tinham como objetivo estabelecer que
atividades e metodologias seriam utilizadas durante a semana.

Para que fossem elaborados tais planos de acao e materiais didaticos, fora
considerado a BNCC de 2018 como principal referencial tedrico, além de referéncias
especificas, a depender do conteudo a ser abordado na semana. Também foram levadas
em conta as questdes socioculturais contemporaneas e o cotidiano dos estudantes do
estagio.

Também foram realizados encontros coletivos de orientacdo, que consistiam em
planejar e discutir os roteiros de aulas quinzenais, do Laboratdrio de Desenvolvimento de
Ideias Inovadoras, e contavam com a participacdo de todos os professores de Ciéncias da
Natureza que lecionavam nos primeiros e segundos anos do Ensino Médio da escola-
campo. Tais encontros se deram de forma remota, por meio da plataforma Google Meet.

Ao final, o roteiro era organizado pela coordenadora pedagdgica e distribuido
para os estudantes, via WhatsApp para os que tinham acesso a internet, ou entregues
pessoalmente no prédio da escola para aqueles sem acesso a internet. Além dos
encontros coletivos de orientacdo para elaboracdo do roteiro, também houve reunides
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entre professor supervisor e estagiario, sempre logo apds as atividades sincronas e
assincronas com os estudantes.

Essas reunides consistiam em reflexdes sobre o desempenho e interacao dos
discentes em sala de aula virtual, bem como sobre suas duvidas apresentadas durante os
momentos assincronos, objetivando diagnosticar os desafios do ensino remoto e fazer
inferéncias quanto as possiveis solu¢des para a superacao desses desafios.

Resultados e discussao

Quando do inicio das atividades escolares de Estagio Supervisionado em Regéncia,
foi notdrio um certo desconforto e falta de manejo dos professores e estagidarios durante
as aulas sincronas e momentos de reunido. Tais anseios se justificam pelo fato de que o
ensino formal, desenvolvido de forma remota e em cardter emergencial, € uma
experiéncia extremamente nova e atipica (COSTA, 2020).

O sistema educacional vive um momento excepcional, uma nova modalidade de
ensino no Brasil, 0 que, naturalmente, gera certa inseguranga, ndo sé para os estagiarios,
mas também para os docentes. Além disso, é imprescindivel que se considere as
desvantagens quanto a utilizagdo das TDIC, seja por falta de familiaridade ou por
dificuldade de acessar a essas tecnologias, por parte de estudantes e professores, o que é
vital para o processo de ensino aprendizagem no contexto pandémico atual (PIFFERO et
al, 2020).

O carater de novidade presente nessa modalidade remota emergencial trouxe a
tona diversos desafios a serem enfrentados pelos estagidrios, relacionados a falta de
acesso a internet pelos estudantes (COSTA, 2020), além da falta de proficiéncia no uso
das TDIC e falta de motivacao e engajamento para a realizacdo das atividades escolares.
Ao que parece, os parametros educacionais foram desenvolvidos pensando muito mais
em uma escola cercada por paredes e muito menos na interacao educacional tecnoldgica
de fato (SOUZA; FERREIRA, 2020).

A valorizacao do conhecimento historicamente construido pelos estudantes, o
exercicio de sua curiosidade, a valorizacao de suas manifestacdes artisticas e culturais, e
entre outras, sdo habilidades da BNCC de 2018 que foram pensadas, originalmente, para
serem desenvolvidas em ensino presencial (BRASIL, 2018), em uma sala de aula fisica, o
que torna o desenvolvimento dessas habilidades em espaco virtual um grande desafio
para o qual a maioria dos professores ndo estao preparados.

Portanto, atender as habilidades propostas pela BNCC de 2018 em uma
modalidade de ensino tdo nova mostrou ser um dos maiores desafios a serem
enfrentados pelos professores e estudantes da disciplina de Biologia. Tais habilidades
dependem da interacao dos estudantes com seus pares e da interatividade dos mesmos,
demonstrada em sala de aula (BRASIL, 2018).
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Esta mesma interatividade, elemento tao importante para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem dos discentes, encontra-se comprometida, em
desigualdade decorrente das dificuldades de acesso a internet e as TDIC essenciais e pela
falta de experiéncia no uso dessas tecnologias pelos estudantes e educadores.

O cardter emergencial dessa nova modalidade de ensino remoto também afetou o
desenvolvimento dos estudantes em sala virtual, fato que ficou bem evidente durante as
aulas sincronas, quando requisitado que falassem, expressando-se e interagindo uns com
os outros, mas estes estavam sempre muito timidos e acabavam participando pouco.

E possivel inferir que este tipo de comportamento ocorre devido a esse cendrio
ainda ser estranho para os estudantes, o que pode passar uma certa impressao de que
ndo exista seriedade ou formalidade nessa nova modalidade de ensino (COSTA, 2020).
Esse fato também ¢é evidenciado na evasdo dos discentes, observada nas primeiras
semanas de aula, que se mostrou ainda maior do que em modalidade presencial.

Essa deficiéncia motivacional, expressa pelos estudantes, também pode ser
explicada pela falta de experiéncia no manejo das tecnologias basicas utilizadas em
ensino remoto. Para Costa (2020), a falta de proficiéncia necesséria no uso bésico de TDIC
utilizadas em ensino nao presencial pelos estudantes, esta intimamente relacionada com
o desanimo dos educandos em modalidade remota.

Ninguém estava preparado para lidar com essa modalidade tao excepcional e de
brusca mudanca em que onde tudo parece novo e inconstante, é fato que ninguém
estava preparado. Segundo Costa (2020), visando uma melhor adaptabilidade a esse novo
“normal”, existe, ainda, o desafio do desanimo dos discentes quando estes se
desconectaram de suas intera¢des sociais cotidianas de antes da pandemia, o sair da zona
de conforto, quando do ensino centrado no professor e seu contelddo, seu livro didatico e
seu quadro.

Quanto ao engajamento e motivacdao dos estudantes, ficou claro que, quando
instigados a relatarem suas experiéncias quanto ao andamento dos projetos propostos
pelos roteiros quinzenais, quase todos demonstraram interesse em compartilhar suas
observacdes.

O que mais estimulava a interacao e compartilhamento de experiéncias, eram as
atividades com a utilizacao de metodologias ativas, como na abordagem do contelddo por
meio de Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP), quando do projeto de Ciéncias para
crescimento microbiano, por exemplo. De fato, metodologias que restringem a
participacdo ativa dos estudantes, como aula expositiva, parecem ndo surtir um efeito
muito impactante no desenvolvimento do estudante durante esse periodo de aulas
remotas.

Para Ribeiro (2017), em tempos de sala de aula sem limites fisicos se faz
necessario, por meio de metodologias ativas de ensino, promover a interatividade por
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meio de ferramentas que possibilitem a troca de informacbes e experiéncias entre os
discentes e entre discente e docente.

Nesse sentido, a partir da utilizacao das metodologias ativas de ensino ja citadas,
houve melhora no desempenho dos estudantes. Esse fato ficou evidente ao ser
observado o aumento significado na intera¢do, motiva¢do, engajamento e participagao
dos discentes em sala virtual durante a aplicagdao das metodologias ativas, em especial
quando da aplicagao da Gamificagdo em encontro sincrono.

Dessa forma, € possivel inferir que a utilizacdo dessas metodologias de ensino,
associadas a uma maior proficiéncia na utilizagdo das TDIC, configura-se como um
caminho vidvel para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem no atual
contexto de Ensino Remoto Emergencial.

Amaral (2017) defende que a utilizacdo das metodologias ativas favorece a
autonomia do estudante na modalidade remota, estimulando na tomada de decisOes
individuais e coletivas, provenientes das atividades oriundas da pratica social do discente.
Tais beneficios da utilizacao dessas metodologias também puderam ser vistos nas turmas
do estdagio, a partir do aumento do rendimento escolar, do engajamento e motivacao
para realizacao das atividades escolares e da interatividade em sala de aula remota.

Em contrapartida, faz-se necessdrio compreender que, como estagidrio em
contexto de Ensino Remoto Emergencial, ndo basta saber a funcionalidade e a
aplicabilidade de metodologias ativas (RIBEIRO, 2017). Para além de um ensino que
priorize o protagonismo do estudante no seu préprio processo de ensino aprendizagem,
este novo momento exige a aquisicao de novas habilidades e competéncias pelos
professores, principalmente no que diz respeito as TDIC.

Historicamente, o Estagio Supervisionado vem sofrendo modifica¢es no perfil de
formacao dos professores. Sendo assim, fica claro que as demandas educacionais sofrem
transformacdes, como mudaram vertiginosamente agora, e, com o passar dos anos,
novas competéncias e habilidades precisam fazer parte da formacdo dos licenciandos
(SOUZA; FERREIRA, 2020).

Também foi possivel observar que, durante os momentos assincronos, por meio
de consulta via WhatsApp, os estudantes procuravam muito mais o estagidrio do que o
professor supervisor, o que talvez possa ser explicado pela maior familiaridade que o
discente do Ensino Basico tem com o perfil de estudante atribuido ao estagidrio.

Como bem colocado pelo parecer CNE/CP n° 5 do Ministério da Educacao sobre as
orienta¢des educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais
e ndo presenciais no contexto da pandemia (BRASIL, 2020a), um dos maiores desafios da
modalidade de ERE, e que também pode ser observado claramente nas turmas desse
estagio, é a dificuldade que os professores tém em desenvolver aulas remotas por conta
da acessibilidade dos estudantes a internet.
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Pensa-se sempre em aplicar metodologias ativas com o uso de Recursos
Educacionais Abertos (REAs), como o Kahoot ou o Padlet, mas a realidade tecnoldgica dos
discentes dificulta muito a realizacdo desse tipo de atividade. Por causa das limita¢bes
quanto ao acesso a internet e recursos tecnoldgicos, além da falta de proficiéncia no
manejo de TDIC, frequentemente opta-se por utilizar abordagem em forma de “roda” de
conversa e aula expositiva.

Tal escolha se justifica pelo fato de que aplicar uma metodologia ativa em ensino
remoto significa, quase sempre, associd-la a recursos tecnoldgicos que facam o
intermédio entre o cotidiano do estudante e o conteldo cientifico de referéncia, de
forma a motiva-los, promovendo engajamento e autonomia em seu processo de ensino-
aprendizagem (PIFFERO et al., 2020).

Fato é que a realidade de acessibilidade digital dos estudantes publico-alvo desse
estagio parece nao ser contemplada em publicacdes sobre a aplicacdo de metodologias
no contexto de ensino remoto. Alguns estudos parecem tratar de uma realidade em que
todos os discentes possuem acesso a recursos didaticos tecnoldgicos e,
concomitantemente, as atividades sincronas em sala virtual (SOUZA; FERREIRA, 2020).
Portanto, faz-se necessario considerar que a aplicacao de metodologias ativas associadas
a TDIC pode ser um potencial fator de exclusdo para a realidade dos estudantes de
escolas publicas.

Quanto a forma de avaliar o desempenho dos estudantes, que consistiu na
aplicacao de questionarios via Google Forms ou por meio do préprio roteiro quinzenal
impresso, entregue aos sem acesso a internet, pareceu um tanto imprecisa e excludente.

A ideia de que ao responder o questiondrio, os professores e gestores vao
conseguir fazer as devidas reflexdes sobre a realidade dos discentes, bem como
acompanhar o passo a passo da trajetdria de construcdo de seus saberes, é de concepcao
precdria, como colocado por Hoffmann (2014).

Para o estagio supervisionado em regéncia, na modalidade de Ensino Remoto
Emergencial, ficou claro que ndo se pode simplesmente pensar a avaliacdo como uma
adaptacao daquilo que se fazia no ensino presencial em escola fisica (SOUZA, 2020).

De fato, faz-se necessdrio que todas as instituicbes repensem seus sistemas
avaliativos, criando algo que funcione em sua realidade remota, j4 que pensar em
avaliacdo, segundo Jesus (2019), é pensar em atividades que promovam a formacdo de
um estudante reflexivo e autbnomo, caracteristicas importantes para os discentes em
modalidade de ERE.

Outro grande desafio observado em sala e contemplado pelo parecer do
Ministério da Educacdo ja citado (BRASIL, 2020a), é que ndo existe um monitoramento
organizado e bem embasado da aprendizagem dos estudantes durante as atividades nao
presenciais, 0 que torna necessario um maior aprofundamento sobre esse assunto.
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O REAENP defende que os meios virtuais podem ser utilizados desde que sejam
observadas as possibilidades de acesso a esses meios pelos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem (ALAGOAS, 2020). Esse acesso garantido a todos parece bastante
utépico para a realidade das escolas publicas do estado em questdo, o que se configura
como o maior desafio para o ensino remoto em escolas da rede publica estadual.

O fato de a escola ndo saber informar quantos ou quais os discentes ndo tém
acesso a internet, por simples falta de articulacdo entre a gestdo da escola e os
professores, se mostrou um agravante, pois, a partir dessa informagao, poderia se tracar
um planejamento mais eficaz na tentativa de mitigar os problemas advindos da falta de
acesso a internet pelos estudantes.

Sabendo exatamente quais estudantes nao tém esse acesso, seria possivel, com o
apoio financeiro das instancias publicas responsdveis, a depender do trabalho e
investimento da direcao da escola, providenciar o acesso tanto a internet quanto as TDIC
necessarias durante o ERE, reduzindo o problema a proficiéncia dos estudantes no uso
dessas tecnologias.

Consideracdes finais

Quando do inicio desta pesquisa, constatou-se a importancia de se investigar, sob
a perspectiva do estagidrio em regéncia, quais sdo os desafios e possibilidades
atenuantes que professores e estudantes da disciplina de Biologia tém vivenciado
durante a modalidade de Ensino Remoto Emergencial no contexto da pandemia de
COVID-19.

Tal investigacdo baseou-se na tentativa de atenuar os desafios impostos aos
estudantes e professores, a partir da constatacdao das adversidades advindas das
experiéncias vividas durante realizacdo das atividades escolares do componente
curricular Estagio Supervisionado em regéncia, como a desigualdade de acesso a internet
e tecnologias digitais basicas, além da falta de motivacao e engajamento dos estudantes
com relagdo as atividades escolares.

Diante disso, a pesquisa teve seu objetivo alcancado de forma positiva, j3 que,
efetivamente, o trabalho conseguiu investigar, de acordo com as experiéncias resultantes
das atividades escolares do componente curricular de Estagio Supervisionado em
regéncia, quais os desafios pelos quais professores e estudantes da disciplina de Biologia,
da escola em questao, tém passado.

A

Tais desafios consistem em problemas relacionados a desigualdade de acesso a
internet e as diversas tecnologias digitais bdsicas, deficiéncias na alfabetizacdo
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tecnoldgica* e tentativas frustradas de transpor metodologias de ensino voltadas ao
professor e seu contetido como objeto central para um contexto remoto emergencial.

Também foi possivel constatar que a utilizacdo de metodologias ativas de ensino
se configura como possibilidade vidvel e de relevante importancia para atenuar tais
adversidades sofridas pelos professores e estudantes da disciplina de Biologjia.

A utilizagdo dessas metodologias de ensino, além de possibilitarem maior
motivacdo e engajamento por parte dos discentes quanto a realiza¢ao de suas atividades
escolares em momentos sincronos e assincronos, também proporcionou maior
autonomia em seu processo de ensino-aprendizagem.

O ensino remoto, da forma como estd sendo construido nesse momento de
mudangas, se configura como uma grande oportunidade. E em condi¢des como essas,
quando ndo limitados por uma escola de quatro paredes e, agora mais do que nunca,
dependentes das TDIC para mediar tal processo, que geralmente se reflete sobre o uso de
metodologias que retirem o professor conteudista do centro das aten¢bes e faga do
estudante o protagonista de seu processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, esta pesquisa mostra a relevancia de se investigar sobre os desafios e
possibilidades atenuantes por que passam professores e estudantes da disciplina de
Biologia em escolas publicas, ja que sdo esses os mais afetados pela condicao de ensino
remoto, em decorréncia das desigualdades de acesso a internet e as tecnologias digitais.

Além disso, a pesquisa retrata uma realidade comum a maioria das escolas
publicas alagoanas, fornecendo um panorama para se entender como tem funcionado tal
modalidade de ensino ndo presencial, permitindo fazer inferéncias quanto sua eficacia e
limitagbes para o sistema educacional, pontos importantes que se sugere para pesquisas
posteriores.

Esta pesquisa também se mostrou de grande importancia para a formacao de
professores de Biologia, haja vista a necessidade de se formar um profissional que esteja
apto para trabalhar de acordo com o contexto social, politico e cultural de seus
estudantes.

Dessa forma, o estdgio em regéncia desenvolvido durante o atual contexto de
pandemia é potencialmente capaz de proporcionar maior familiaridade com os desafios
didrios que o licenciando, como futuro professor, estara prestes a vivenciar, preparando-o
para um novo mercado de trabalho emergente onde as TDIC se configuram como
elementos essenciais no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Considera-se, aqui, como fator limitante, as restricbes quanto a abrangéncia do
publico-alvo, pois somente trés turmas dos primeiros anos do Ensino Médio de uma

4 Para Lévy (1999), alfabetizacdo tecnoldgica é um processo de constru¢do social que consiste no acesso e
na capacidade de se utilizar as tecnologias de forma consciente e critica, conferindo uma maior capacidade
ao alfabetizado de faze uma melhor leitura do meio sociocultural em que estd inserido.
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escola especifica foram consideradas. Portanto, para fins de avancos cientificos quanto a
superacao das adversidades sofridas por professores e estudantes no contexto da
pandemia de COVID-19, recomenda-se que se expanda a pesquisa, principalmente quanto
a seu publico-alvo.

No mais, espera-se que este artigo sirva como subsidio para trabalhos posteriores
que objetivem encontrar solu¢des na tentativa de mitigar os desafios advindos da adocao
do Ensino Remoto Emergencial pelo sistema educacional brasileiro.
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Estagio supervisionado em Quimica e os novos moldes da educacao:
um relato de experiéncia

Supervised internship in Chemistry and the new forms of education: an
experience report

Aniole dos Santos Ferreira’
Maira Souza Machado?
Grasiely Faccin Borges3

Resumo

A educacao tem sofrido impactos desmedidos em virtude do cendrio pandémico, mas,
por intermédio dos recursos tecnoldgicos, as aulas puderam acontecer modo remoto e,
por conseguinte, os docentes tiveram que enfrentar os novos desafios, utilizando as
tecnologias digitais. Com as aulas online, as atividades de estagio foram retomadas e
adaptadas a nova realidade vivenciada no contexto educacional. Este relato tem como
objetivo discutir e analisar as experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado
realizado durante a pandemia, por meio do ensino remoto emergencial (ERE), explorando
as potencialidades e adversidades desta vivéncia. O estagio foi realizado por intermédio
de atividades sincronas e assincronas, com o acompanhamento de aulas remotas de
Quimica, em uma escola na capital baiana, através da plataforma Google Meet, com a
participacdo de duas professoras da educacao basica em rodas de conversa, abordando
tematicas como planejamento pedagdgico no ERE e discutindo os desafios e estratégias
para novo formato. A partir desta experiéncia foi possivel identificar que as vivéncias e o
fazer pedagdgico no estagio proporcionaram o contato direto com o novo contexto
educacional, evidenciando a necessidade da constancia formativa na trajetdria do
professor. Nesse itinerdrio, as atividades realizadas nesse novo formato permitiram
também a construcdo de um novo olhar desses futuros profissionais para a pratica
docente.

Palavras-chave: Ensino remoto emergencial (ERE). Estagio. Aulas remotas. Pratica
docente.

Abstract

Education has suffered huge impacts due to the pandemic scenario, including the
temporary suppression of classroom activities, but with the use of technological
resources, classes returned remotely, therefore teachers had to face new obstacles using
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digital technologies. With online classes, internship activities were resumed and adapted
to the new reality experienced in the educational context. In this sense, this report aims
to discuss and analyze the experiences lived in the supervised internship carried out
during the pandemic, through emergency remote education (ERE), exploring the
potential and adversities of this experience. The internship was carried out through
synchronous and asynchronous activities, with the monitoring of remote Chemistry
classes, in a school in the capital of Bahia, through the Google Meet platform and the
participation of two basic education teachers in conversation circles, addressing topics
such as planning in the ERE, discussing the challenges and strategies for the new format.
From this experience, it was possible to identify that the experiences and the pedagogical
practice in the internship provided direct contact with the new educational context,
highlighting the need for formative constancy in the teacher's trajectory. In this itinerary,
the activities carried out in this new format also allowed the construction of a new look of
these future professionals for the teaching practice.

Keywords: Emergency remote teaching (ERE). Internship. Remote classes. Teaching
practice.

Introducao

Atualmente, enfrentamos uma crise sanitdria sem precedentes, que afeta todas as
estruturas da sociedade. A pandemia de covid-19 chegou trazendo consigo
transformacdes em todas as esferas de nossas vidas. O caos se instalou no mundo e,
especificamente, aqui no Brasil, os primeiros casos da doenca foram registrados no final
do més de fevereiro de 2020, provocando a paralisacao das atividades econ6micas nao
essenciais, sociais e educacionais. O medo causado pela doenca desconhecida e as
consequéncias do colapso nos sistemas de saude publico e privado fizeram submergir
todo o pais em um oceano de incertezas (MATTOS et dal., 2021).

A educacao sofreu os fortes impactos da pandemia desencadeada pelo virus Sars-
CoV-2, causador da doenca covid-19. As escolas de todo o Pais foram paralisadas e as
aulas presenciais tornaram-se impossiveis de acontecer, a utilizacao dos espacos publicos
eram invidveis e foram proibidas. Simultaneamente, medidas de isolamento e
distanciamento social compulsério foram adotadas abruptamente como estratégias para
diminuir a propagacao do virus. Segundo Mattos et al. (2021), “com o objetivo de frear a
disseminacao da doenca, autoridades de saide do mundo todo promoveram a¢des que
objetivavam o isolamento social. Iniciava-se, assim, a crise provocada pela disseminacao
da covid-19” (p. 02).

Com o passar dos dias, com a extensao das medidas de isolamento social e a
urgente necessidade de retorno das atividades educacionais no formato remoto mediado
por tecnologias digitais, as instancias nacionais, o Ministério da Educacdo (MEC) e o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), iniciaram as discussdes para regulamentar as
atividades em periodo excepcional. No dia 20 de marco de 2020, um decreto legislativo
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estabeleceu o estado de calamidade publica do Brasil (BRASIL, 2020), contudo, somente
no dia 18 de agosto, o CNE publicou uma Lei estabelecendo as normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica do Pais (BRASIL,
2020).

Diante desse contexto, os profissionais da educacao precisaram ressignificar sua
pratica, para atender as novas demandas e enfrentar os desafios que a educag¢do vinha
enfrentando. Os professores tiveram de se reinventar e aderir a novas técnicas e
metodologias para serem capazes de oferecer suporte adequado para a aprendizagem
efetiva dos educandos. Reinven¢bes foram necessdrias no processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo, principalmente nas escolas publicas, visto que, muitos
professores e estudantes de todo o Brasil enfrentam dificuldades, limitac6es de acesso e
de disponibilidade a recursos tecnoldgicos.

E assim, em meio ao cenario pandémico enfrentado pelo mundo, a comunidade
escolar se viu envolta em mudangas, nas quais tiveram que remodelar seus métodos e
estratégias de ensino e avaliagdo. Professores, alunos e seus responsaveis tiveram que
encarar as novas adequacgdes para cumprir com as atividades letivas exigidas, mesmo nao
tendo preparo prévio para lidar com alguns recursos tecnoldgicos. Portanto, a maioria
das instituicbes e suas equipes docentes tiveram que formular todo um plano que
enfrentar a nova realidade (SILVA et al., 2021).

Além da falta de preparo, existe a dificuldade ocasionada pela desigualdade social
e financeira. Em meio ao caos pandémico, tais mazelas, que ja assolavam o Brasil,
acentuaram-se ainda mais. De acordo com Oliveira et al (2020), o distanciamento social
em virtude da pandemia da covid-19 tem salientado a desigualdade social e econémica.
N3o é raro notar que nem todos os alunos possuem acesso a internet, notebooks e
computadores e isso torna o desafio de executar as aulas remotas ainda maior, pois além
das dificuldades de adaptacao, o professor precisa lidar com os diferentes contextos e
niveis sociais que ha dentro da sala de aula, e entdo tentar desenvolver metodologias
variadas que alcancem a todos ou qui¢a a um ndmero maior de alunos.

Dentre as reformulacdes para a execugdo das atividades, estd a pratica do estagio
supervisionado, que nao ficou isenta dos reajustes, necessitando também de alteracdes
nas suas formas de organizagao e execucao. O CNE, no dia 28 de abril de 2020, aprovou o
parecer CNE/CP n° 5/2020 (BRASIL, 2020) que objetivava apresentar a reorganizacdo do
calendario escolar e a possibilidade de cobmputo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razao da pandemia da covid-19.

Com base nas normas e portarias editadas pelos conselhos de educacdo nas
instancias federal, estadual e municipal, o Parecer CNE/CP n° 5/2020 (BRASIL, 2020)
permite um novo formato para a efetivacdo das atividades relacionadas ao estagio
supervisionado, no qual a principal recomendacgdo € a substituicdo do desenvolvimento
das atividades praticas dos estagios de forma presencial pela forma remota, utilizando os
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meios e tecnologias digitais de informacao e comunicagao.

Ainda no ano de 2020, em meio a pandemia da covid-19, com a necessidade do
isolamento social, as instituicbes de ensino tiveram que reelaborar estratégias
metodoldgicas e se adequarem a realidade, tanto na Educacao Superior quanto na Basica,
para que continuasse sendo ofertada a disciplina de Ensino Supervisionado (BARBOSA et
al., 2021).

A Lei de Estagio 11.788/2008 salienta que o mesmo visa preparar educandos que
estejam frequentando o ensino regular para o trabalho proficuo, como visto:

[...] estagio é o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente

de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos que

estejam frequentando o ensino regular em institui¢6es de educagao superior, de

educagdo profissional, de Ensino Médio, da educagdo especial e dos anos finais

do Ensino Fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e
adultos. (BRASIL, 2008).

O desenvolvimento profissional do docente, é um processo que envolve a
compreensao das situagdes concretas dos contextos escolares nos quais eles atuardo.
Nessa direcdo, o estagio supervisionado atua como espaco formativo, possibilitando ao
futuro professor a oportunidade de desenvolver habilidades que relacione a teoria e a
prética educacional (PIMENTA; LIMA, 2012), permitindo a construcdo dos conhecimentos
necessarios para o discernimento das situacées que ocorrem em um ambiente escolar.

Ao estagiar, o discente adquiri uma nova visdo sobre a educac¢do, na qual passa a
compreender a realidade da escola, dos alunos e desenvolver técnicas que possam ser
significativas para ambos. E preciso, sobretudo, que o estagidrio assuma um papel mais
ativo em termos de formacdo e atuacdo profissional (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015).

Neste sentido, para além de um espaco de aproximacao com o futuro local de
trabalho, o estagio supervisionado é um espaco de desenvolvimento de saberes (TARDIF,
2012), de reconhecimento e aproximacdo com o chdo da escola, de construcdo e
desenvolvimento da autonomia dos futuros professores e dos professores em exercicio
(supervisores de estagio). Em suma, o estagio caracteriza-se como um campo de
conhecimento plural e diverso.

Dessa maneira, frente aos desafios que o educador encontra atualmente, é
necessaria uma reformulacdo na maneira de educar e de definir a profissdo docente. E
preciso que sejam desenvolvidas novas competéncias, abordagens e referenciais, ou seja,
para lidar com os desafios € necessaria a inovacao das ferramentas e dos profissionais. No
presente cendrio, o professor que apenas conhece o conteddo pedagdgico, cientifico e
cultural com o qual atua, ndo é o bastante (CORTE; LEMKE, 2015).

Imberndén (2014) ja afirmava que, no futuro, a profissdo docente iria se
desenvolver em um contexto de grandes mudancas no que se refere as tecnologias e aos
avancos do conhecimento, por isso seria essencial que o profissional aprendesse a
discernir tais transformacdes e, principalmente, estivesse aberto as novas adaptacoes
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para atender as necessidades dos educandos e o contexto de atuagdo. Destarte, a
pandemia fez com que isso se tornasse realidade, os educadores foram forcados a sair de
sua zona de conforto, encarando o0s novos entraves e, consequentemente,
transformando sua prética.

Portanto, este relato tem como objetivo discutir e analisar as experiéncias
vivenciadas no estagio supervisionado realizado durante o ensino remoto emergencial
(ERE), com o intuito de contribuir para uma reflexdo mais profunda sobre as
potencialidades e obstaculos na formacdao docente que emergiram a partir desta nova
experiéncia.

A importancia do estagio supervisionado

Segundo Corte e Lemke (p. 31002, 2015), “o estagio supervisionado proporciona
ao futuro profissional docente a chance de conhecer, analisar e refletir sobre seu
ambiente de trabalho.”, sendo assim, para vivenciar a experiéncia do estagio, é
importante que o aluno esteja bem fundamentado nos conhecimentos tedricos que
adquiriu no decorrer da sua formacdo, afim de que possa experimentar o estagio de
modo que complemente a sua construcao como educador, desenvolvendo um olhar mais
analitico e reflexivo acerca da escola.

De acordo com a Resolu¢do n°02/2015 (BRASIL, 2015), 0 estagio € legalmente uma
atividade especifica dos cursos de formacao de professores, que visa articular a pratica
com as demais atividades de trabalho académico. Para Pimenta e Lima (2012), é neste
espaco que os licenciandos precisam reconhecer a carreira docente e valoriza-la como
atividade intelectual, critica e reflexiva.

Na acepcdo de Pimenta (2012), o estagio é um local de producdo de saberes e
experiéncias, € também um local de aproximacao entre escola e universidade, como
espacos ricos e produtores de conhecimentos, subjetividades e articulados a pratica
pedagdgica.

Estruturalmente o estdgio supervisionado estd organizado em trés etapas:
observacao, coparticipacdo e regéncia. A Ultima etapa é a fase de ensino que, para Franco
(2012), é considerada como:

[...] atividade caracteristica do professor, é uma pratica social complexa,
carregada de conflitos de valor e que exige opgbes éticas e politicas. Ser
professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagagao tedrica e criatividade para
fazer frente as situa¢des unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por vezes,
violentas, das situacdes de ensino, nos contextos escolares e ndo escolares. E da
natureza da atividade docente proceder a mediacdo reflexiva e critica entre as
transformagbes sociais concretas e a formacdao humana dos alunos,
questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos na sociedade (FRANCO, 2012, p. 15).
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Ou seja, ser professor estd além de transmitir os conteddos de uma grade
curricular, estd intimamente ligado com a formacdo do aluno como pessoa, cidadao e
agente transformador da prdpria realidade. Por meio das reflexdes proporcionadas pelo
educador na sala de aula, é possivel estimular novas ideias, opiniGes, compartilhamento
de saberes.

Corte e Lemke (2015, p. 31003) afirmam que:

Um dos objetivos dos cursos de graduacdo € o de oferecer os subsidios tedricos
e praticos (ou tedrico-praticos) necessarios ao cumprimento das fun¢des
profissionais, de acordo com cada drea de conhecimento. Mas, para além disso,
é primordial também apresentar aos académicos atividades que promovam a
reflexdo ndo sé do ponto de vista do conhecimento cientifico, mas, também, de
seu contexto de formacdo e atuacdo, dos fundamentos da educacdo e da
dimensao ética, politica e ideolégica de seu trabalho.
Desta forma, prdtica e teoria na formacdo docente ndao é tudo, além disso €
preciso estar preparado para lidar com as diversidades de acontecimentos no ambiente

escolar a partir de um olhar reflexivo acerca do contexto. Conforme Almeida e Pimenta
(2014):

Durante o curso de graduagdo comegam a ser construidos os saberes, as
habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de
estagio, esses conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagidrio a partir
de suas experiéncias pessoais em contato direto com o campo de trabalho que,
ao longo da vida profissional, vao sendo reconstruidos no exercicio da profissao.

(p-73)-

Nas licenciaturas, principalmente nas disciplinas de estagio supervisionado, devem
ser desenvolvidas atividades que permitam a analise, o conhecimento e a reflexao do
trabalho docente, avaliando suas acdes, dificuldades e impasses, assegurando uma
compreensdo mais integral do contexto escolar. Para Pimenta e Lima (2012, p. 15):

Esse conhecimento envolve o estudo, a andlise, a problematizacéo, a reflexdo e
a proposicao de solu¢des as situacdes de ensinar e aprender. Envolve
experimentar situagdes de ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar

projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas também nos diferentes
espagos da escola.

Diante do exposto, em meio a todo cendrio atual, o estagidrio tem o desafio de
conseguir assimilar todos os seus fundamentos tedricos que foram edificados em sala de
aula, se adaptar aos novos recursos metodoldgicos, aprimorar seus conhecimentos
pedagdgicos de maneira que consiga desenvolver suas praticas, aderir as novas
ferramentas de trabalho e desenvolver sua formacao docente com éxito.

Metodologia

A experiéncia relatada ocorreu no componente curricular de Estagio
Supervisionado Ill, na Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), campus Jorge Amado,
localizado na cidade de Itabuna-BA. Apds uma longa pausa devido a pandemia, as praticas
do Estagio Supervisionado Il de Ciéncias da Natureza foram reiniciadas no periodo entre

e
40




-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdao: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332
agosto e setembro de 2020 (calendario académico suplementar excepcional), periodo
este de retomada do componente, pois ja havia sido iniciado em mar¢o de 2020 e
precisou ser interrompido.

No formato interdisciplinar, a UFSB oferta o estagio supervisionado (ES) dividido
em sete etapas nas licenciaturas: as etapas um e dois visam introduzir os alunos acerca
dos saberes docente e, a partir da observacado, os discentes comecam a assimilar a teoria
com a pratica; as etapas trés e quatro partem para uma introducdo e familiarizacdo do
estudante com a regéncia; as etapas de cinco a sete sdo voltadas de forma integral para a
pratica docente, ou seja, a regéncia em sala de aula. O estudante do curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza (LICN), tem que cumprir a carga
hordria de 405h de ES, e nesse tempo sdo feitas atividades de observacao e regéncia nas
trés disciplinas que pertencem ao grupo das ciéncias naturais: Biologia, Fisica e Quimica.
Além disso, dentro dessas horas, € necessario desempenhar 8h de regéncia
supervisionada em espacos ndo formais e 12h no Ensino Fundamental Il (UFSB, 2017).

Segundo o Plano Pedagdgico da LICN, os cursos de licenciaturas interdisciplinares
da UFSB promovem uma formag¢ao completa para a docéncia na Educagao Basica, o aluno
que concluir a sua graduacao serd capaz de atuar em sua drea de formacdo, integrando as
competéncias para uma prdtica interdisciplinar, intercultural, interprofissional e
interepistémica (UFSB, 2016). Ademais, esses futuros docentes poderdo promover
saberes e praticas nas comunidades com as quais se relacionam, fazendo isso de forma
consciente, sensivel, ética e qualificada, pois serdao capazes de reconhecer a
complexidade social e educacional bem como atuar em beneficio da transformacdo da
realidade.

A licenciatura interdisciplinar na UFSB objetiva formar docentes com autonomia
profissional, incentivando os discentes a serem autores e pesquisadores de sua prdpria
pratica, que compreendam a si mesmos como sujeitos em processo de formacao
permanente, oferecendo uma formacdo geral, humanistica, cientifica e artistica, assim
como conhecimentos pedagdgicos, tudo de maneira interdisciplinar, possibilitando uma
formacao profissional que seja integral. Abrigando e valorizando todas as diversidades
que compdem a sociedade contemporanea, encorajando e zelando pelo respeito as
diferencas nos ambientes em que atuam. A universidade dedica-se para que a
acessibilidade seja estabelecida de forma ampla e reflexiva, para que haja um processo de
efetiva inclusdo. (UFSB, 2016).

O licenciado em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias é formado para estar
apto a desenvolver uma aprendizagem continua ao longo da vida. De acordo com o
professor Paulo Freire, onde ainda ha vida, existe inacabamento (FREIRE, 2013), assim,
para exercer a funcao da docéncia, exige-se um processo de constru¢do que nunca cessa.

E essencial que o discente adquira um olhar critico sobre a realidade na qual estd
inserido, a fim de nela intervir, colocando-se como agente transformador ‘“como
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experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma forma de intervencao no
mundo” (FREIRE, 2013, p. 96). Portanto, o professor deve estar capacitado para abordar
os conhecimentos das ciéncias da natureza de forma indissocidvel dos aportes
humanisticos, éticos e solidarios que guiam o trabalho e a vida em sociedade.

Visto isso, as atividades da disciplina de estagio foram desenvolvidas da seguinte
forma: roda de conversa com a participacao de professoras de outras instituicdes, por do
bate-papo além do compartilhamento de experiéncias, foram feitas abordagens a cerca o
planejamento de aula no cendrio atual; constru¢dao de planejamentos de aula;
participacao de modo on-line de aulas de quimica numa escola de educacdo basica; e por
fim, estudo e discussdo de referenciais tedricos sobre a formagao docente.

Resultados e discussao

O estagio Il foi realizado por intermédio de aulas e atividades remotas, sincronas e
assincronas, utilizando o Google Meet para realizacdo dos encontros sincronos. A
professora utilizou a metodologia da sala de aula invertida, por meio do Google
Classroom, para organizacao das atividades.

Bacich e Moran (2018) consideram a aula invertida como uma “estratégia ativa”,
pois estimula o estudante a assumir um papel ativo. As aulas no formato do ERE e exige
que o aluno tenha essa autonomia, seja ativo e protagonista em seu caminhar em busca
do conhecimento.

As atividades propostas estavam divididas em trés etapas: pré-aula; encontro
virtual e pds-aula. No momento da pré-aula, os estudantes deveriam assistir a videos
indicados, e realizar a leitura de artigos; no encontro virtual, o espaco era para
socializacao das ideias e a professora mediava o processo organizando os conteudos; e
no pds-aula, algumas atividades foram propostas, como por exemplo a participa¢ao no
féorum do Classroom, elaboracdo de planos de aula (contendo objetivos conceituais,
procedimentais e atitudinais) e escrita do relatdrio de estégio.

Mesmo ainda sujeitos as desvantagens ocasionada pelo isolamento social, esse
novo modelo de ensino permite o rompimento das barreiras do espaco geografico,
possibilitando a realizacao das atividades propostas, contando com a presenca de
professores de outras instituicbes, que talvez antes, de modo presencial, ndo seria
possivel devido as indmeras circunstancias, como por exemplo: a incompatibilidade de
hordrios disponiveis na agenda, aliada a distancia e aos custos de deslocamento. Em
continuidade, duas educadoras* da educacao basica foram convidadas para participar de
uma roda de conversa proposta pela professora do componente curricular, onde na
oportunidade foi realizada uma discussdo sobre a importancia do planejamento, como
construi-lo, como é o seu processo de desenvolvimento, tanto na parte tedrica como na
pratica, seja ela de modo virtual ou presencial.

4 0s nomes das educadoras foram suprimidos por questoes éticas.
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Em dias alternados, as docentes da educagdo basica convidadas compartilharam
com os alunos de estagio suas trajetdrias nesse novo formato da educa¢do, como
estavam se organizando e preparando seus planejamentos para contemplar os objetivos
educacionais dentro do formato do ERE. Abordaram no bate-papo, quais eram os
desafios mais constantes vivenciados nesta nova experiéncia, quais as estratégias mais
utilizadas, como estava sendo o retorno dos estudantes nas atividades propostas, entre
outras questoes.

Em meio a nova realidade da educacdo, os profissionais se depararam com varios
desafios, dentre eles o planejamento e, consequentemente, a avaliacdo. A indagacao de
muitos professores das unidades escolares ainda era: Como planejar uma aula virtual?
Quais recursos usar? Como avaliar a aprendizagem dos alunos? Estas indagacdes
emergem a partir da auséncia do contato pessoal com os educandos, sendo esta uma das
principais limitacdes do ambiente virtual.

A partir das discussfes realizadas, uma questdo importante foi notada, o docente
jd ndo consegue desenvolver apenas um planejamento e uma avaliacdo, pois existem
alunos que ndo possuem acesso a internet e nem possuem um ambiente propicio para
estudar e assistir as aulas, por conseguinte, os métodos de planejamento e avaliacao para
estes nao podem ser os mesmos utilizados para os que possuem acesso. Portanto,
existem estes detalhes que o educador deve estar atento na hora de planejar e avaliar.
Neste novo momento, ndo ha mais a possibilidade de uma uniformizacdao do
planejamento, Gatti (2020) afirma que é preciso “[...] deixar velhos habitos, buscar novos
sentidos para a educacdo escolar e novos caminhos” (p. 37); de tal maneira, o ensino
baseado no modelo tradicional em que o professor utilizava somente um método para
todas as suas aulas, ndo é mais viavel.

O planejamento é considerado como passo decisivo para a melhoria do trabalho
docente, pois é nesta etapa em que se identifica as realidades e dificuldades dos alunos
(PIMENTEL; FIGUEIREDO, 2010).

Segundo Lopes (1991, p. 43) "[...] o bom plano de ensino se traduzird pela acao
pedagdgica direcionada de forma a se integrar dialeticamente ao concreto do educando,
buscando transforma-lo", ou seja, de alguma maneira os conteidos devem estar
entrelacados com a experiéncia de vida dos educandos. No entanto, muitas vezes o
professor planeja suas atividades sem estabelecer relacdes com a realidade vivida pelo
aluno, o que torna sua aula pouco atrativa e pouco proveitosa. Por isso, é necessario que
o educador esteja atento para realizar essa interligacao entre contexto e contetdo.

No cendrio pandémico existe uma variabilidade de realidades, alguns alunos
possuem condicdes financeiras confortdveis, porém outros estdao em completa
vulnerabilidade financeira, social, e sofrendo com a desestrutura familiar, tais fatos ja se
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faziam presentes na sala de aula, no entanto, com o ensino remoto> o professor acabam
lidando com essas realidades de forma mais direta e expressiva, ja que o ambiente de
realizag¢do das atividades do cotidiano tornou-se 0 mesmo ambiente de estudo.

Vasconcellos (2000) nos esclarece que:

[...] o planejamento enquanto constru¢do-transformacdo de representagdes €
uma mediag¢do tedrica metodoldgica para a¢do, que em fungdo de tal mediagao
passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a
tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessdrio estabelecer as
condi¢des objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no

tempo. (p. 79)
Portanto, o planejamento € uma acdo conjunta, na qual a pratica deve sempre
estar mediada com a metodologia, e assim promover a constru¢ao da aprendizagem e o
engajamento do aluno nas aulas, sem esquecer do contexto que estd inserindo o
educando. Hoje no ERE, o planejamento deve estar vinculado as tecnologias digitais
como forma do professor estabelecer situacbes de aprendizagem (BACICH; MORAN,

2018).

O planejamento é essencial, pois por intermédio dele é possivel tracar e organizar
as ac¢des e atividades que irdo ser desenvolvidas, e a partir disso ir alinhado os contetddos
com as praticas em sala de aula. Para Vasconcellos (2000):

[...] planejar é antecipar mentalmente uma a¢do ou um conjunto de agdes a

serem realizadas e agir de acordo com o previsto. Planejar nao €, pois, apenas
algo que se faz antes de agir, mas é também agir em fun¢do daquilo que se

pensa. (p.79)

O ato de planejar no processo de ensino € essencial para a formacdo de cidaddos
criticos, compromissados com a transformacao da sociedade para a melhoria da
qualidade de vida, entdo o planejamento deve possuir um carater integrador, ou seja,
participativo, discursivo e problematizador, como enfatiza Lopes (1991):

Essa abordagem integradora, com efeito, é que proporcionard um ensino
voltado para a formacdo de pessoas criticas, questionadoras e atuantes.
Entendemos que uma educagdo integradora, onde professores e alunos
produzam conhecimentos a partir da participa¢do da escola na sociedade e vice-

versa, estara formando efetivamente um educando com possibilidades de
contribuir concretamente para a transformacgao da sociedade (p. 50)

Portanto, o planejamento nao visa apenas a execucdo do conteddo, mas também
deve se importar com a formacdo completa do aluno, de modo que o conhecimento
adquirido em sala, seja ela virtual ou presencial, transponha o ambiente escolar e chegue
até a sua comunidade, para que o educando a partir de sua aprendizagem se torne um
agente transformador na sociedade.

E partindo para a parte pratica do desenvolvimento das atividades da disciplina,

5 Conforme Morais et al. (2020) o ensino remoto permite o auxilio da tecnologia para mediar a
escolarizacdo, mantendo o distanciamento entre o docente e o discente.
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com base nas discussGes e no estudo do referencial tedrico Zabala (2014), os alunos
desenvolveram planos de aula pensando nas caracteristicas trazidas pelo autor e que
atendesse o atual contexto no qual a educacao esta inserida. O tema do planejamento da
aula foi de livre escola do discente, desde que estivesse relacionado com a matéria de
Biologia, e voltado para alguma das séries do ensino médio. O plano continha as
caracteristicas basica: (objetivo, estratégias didaticas, avaliacdo, resultados esperados
etc.), no entanto o contetido estava dividido em partes.

Segundo Zabala (2014), os contelidos possuem quatro tipologias: factuais,
referem-se ao conhecimento de fatos, as informacdes em si; conceituais, referem-se ao
conhecimento de conceitos enquanto conjunto de fatos, objetos, simbolos e afins, nesse
processo inclui a abstracdo, compreensdo, reflexao, andlise e comparacao;
procedimentais, estd relacionado ao aprender a fazer, e ao desenvolvimento de
atividades que sejam direcionadas para o alcance dos objetivos; e os atitudinais que é
focado em questbes de valores, normas e atitudes, envolvendo reflexdao e

posicionamento.

Desta forma, o conteddo ndo € apenas um conjunto de informacdes
sistematizadas e organizadas sobre determinado assunto, mas garante um planejamento
com intencionalidade e reflexao sobre aquilo que é trabalhado em sala de aula. Com base
dessa perspectiva os planos de aula foram construidos, moldando-se a realidade das aulas
remotas, atrelando o cotidiano com o contelddo, e objetivando uma formacao integral do
aluno.

E a partir da reflexao de tais defini¢bes, os alunos desenvolveram seus os planos
de aula, na socializaram com a docente e os demais colegas, compartilharam a
experiéncia da construcao do plano e as dificuldades encontradas durante a elaboracao.
A docente da disciplina, de maneira construtiva, teceu comentarios que traziam algumas
correcdes necessarias e elogios destacando os pontos de éxito.

Também houve a participacdo, de modo online, de uma aula de Quimica ministrada
por uma das professoras convidadas, em turmas do segundo ano do ensino médio de
uma escola da capital baiana. Esse momento foi muito importante, pois de maneira
pratica, observou-se como as aulas remotas foram desenvolvidas, como a docente
organizou a dinamica da aula nos moldes virtuais e utilizou as ferramentas tecnoldgicas
dentro do seu planejamento, contemplando os conteudos e a participacao dos alunos.

Ficou claro, na experiéncia vivenciada, que uma aula remota nao possui a mesma
dindmica da aula presencial, sao ambientes diferentes, com potencialidades e limitaces
distintas, por isso os educadores devem buscar novos recursos e métodos para atender
as demandas emergentes deste novo contexto e dos alunos.

Foi possivel identificar algumas dificuldades no exercicio da docéncia neste novo
formato. Observou-se que, mesmo aqueles professores que ja utilizavam as tecnologias
digitais como apoio ao ensino presencial, encontraram dificuldades para se adaptarem ao
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ensino remoto, como por exemplo a infraestrutura inadequada em suas casas, a auséncia
de uma formacdo especifica para exercer a docéncia de maneira remota, e falta de
afinidade com os recursos tecnoldgicos.

Segundo Imberndn (2014), o exercicio da docéncia por si sé engloba muitas
complexidades e funcdes, e em meio do cendrio pandémico surgem mais questdes.
Atualmente, um dos grandes desafios € fazer com que o aluno interaja com o educador e
colegas durante as aulas remotas nos momentos sincronos, de forma que seja possivel
ajudd-lo na constru¢ao do conhecimento e avaliar sua aprendizagem. De acordo com
Imberndn (2014, p. 14):

O contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e diversificado.
Hoje, a profissdo ja4 ndo é a transmissdo de conhecimento académico ou a
transformag¢do do conhecimento comum do aluno em um conhecimento
académico. A profissdo exerce outras fungbes: motivagao, luta contra a exclusao

social, participagdo, animagao de grupos, relagbes com estruturas sociais, com a
comunidade... E, é claro, requer uma nova formacao: inicial e permanente.

A pandemia impds grandes dificuldades tanto aos professores, quanto aos
estudantes. Como manter os vinculos com os alunos sem estar no mesmo espago fisico?
Como utilizar as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) para aprender e ensinar?
Como utilizar estas tecnologias digitais em rede na educacao em um Pais tao desigual
quando o assunto € acesso a internet e conexdo de qualidade? Estas sao perguntas que
nos inquietam e nos fazem pensar sobre novas educacbes (PRETTO, 2005), ou seja,
outras possibilidades que possam superar o modelo tradicional e bancario de educacao
(FREIRE, 2011).

Segundo uma pesquisa do Instituto Peninsula (2020), 88% dos professores nunca
tinham dado aula de forma remota e 83,4% ndo se sentem preparados. Tudo ainda é
muito novo e requer muita dedicacao para ser realizado, de modo que a aprendizagem
nao seja somente proporcionada, mas também alcancada. O obstaculo do educador
agora é abrir caminhos para a aprendizagem de maneira remota, sem o envolvimento
direto dos educandos e sem poder fazer o mesmo acompanhamento que é possivel no
formato presencial.

Envoltos a tantos questionamentos e obstdculos, para os estagiarios, notar o
desenvolvimento de maneira harmoénica e produtiva na sala de aula virtual foi o ponto
mais importante da experiéncia, a adaptacao dos alunos e da docente, a maneira como
conseguiam desenvolver a aula a partir de estratégias simples, como a resolucao coletiva
de questdes durante a explanacao do conteudo abordado e, a partir disso, diagnosticar
se os discentes estavam conseguindo compreender o conteudo.

A pesquisadora Edméa Santos (2020) afirma que o ensino remoto tem deixado
suas marcas, permitindo a continuidade da rotina de estudos, encontros afetuosos e a
criacao de boas dinamicas, mas também podendo causar exaustdo e desgaste. Pensando
nisto, a educacdao mediada por tecnologias deve promover e propiciar espacos
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colaborativos e participativos. Os professores devem compreender os aspectos que
caracterizam este novo ambiente, como o que define o desenho didatico, utilizar
estratégias diferenciadas, interfaces e plataformas digitais, bem como de que maneira
elaborar as rubricas de avaliagdo, saberes docentes para a docéncia de modo online, entre
outros. Tais aspectos permeiam uma nova cultura que jd se instalou no cendrio
educacional.

Na educacdo on-line, definida por Santos (p. 5663, 2009) como “conjunto de a¢ées
de ensino-aprendizagem ou atos de curriculo mediados por interfaces digitais que
potencializam praticas comunicacionais interativas e hipertextuais”, estd profundamente
ligada a utilizagdo das redes e contando com o suporte das tecnologias, abrangendo a
colaboracdo, comunicacdo e envolvimento nas atividades (MIRANDA, 2005), este
planejamento é caracterizado como desenho didatico, com caracteristicas proprias do
ambiente virtual, como sons, textos e etc.

Dessa maneira, na educacdao online a pratica educativa precisa e deve estar
atrelada as nuances da cibercultura para que as aulas ndo fiquem “massivas nem
macantes” (PIMENTEL; CARVALHO 2020). E, portanto, nesta direcdo que pesquisadores
(SANTOS, 2019; PIMENTEL; CARVALHO, 2020) indicam que a elaboracdo do desenho
didatico seja inspirada nos principios da cibercultura, pois na sociedade contemporanea,
em que os estudantes sao considerados nativos digitais, é preciso que haja uma
reconfiguracdo na educacgdo formal, em especial a partir da vivéncia no ensino remoto.

De modo geral, o objetivo da educacao, seja no formato presencial, online ou
hibrido®, ndo é apenas de formar bons estudantes, bons profissionais, mas sim cidaddos
conscientes, ativos e criticos (FREIRE, 2013). Zabala (p. 256, 2014) reitera que “[...]
podemos entender que a funcdo social do ensino ndo consiste apenas em promover e
selecionar os ‘mais aptos’ para a universidade, mas que abarca outras dimensdes da
personalidade”.

Diante desse contexto desafiador de distanciamento social, é importante a
promoc¢ao, mesmo que de maneira remota, de espacos de aprendizagem, trocas
experiéncias, didlogo, criacdo e escuta, auxiliando e permitindo aos estudantes da
educacao basica ou do ensino superior, a formagao intelectual e humana.

No atual cendrio, é tempo de repensar as estruturas educacionais tradicionais. E
preciso forjar novos espacos que superem estruturas positivistas e cartesianas. Como
disse Gatti (2020):

[...] o impacto repentino das mudancas de rotinas no trabalho, no estudo, nas

relacdes, nas necessidades, nesses tempos de isolamento social, provocou
rupturas com hdbitos arraigados e reflexdes sobre o que é essencial e o que é

supérfluo. (p. 39)

6 Segundo Bacich (2016), o ensino hibrido é a mescla de diferentes ambientes de ensino-aprendizagem,
que possibilita ao aluno a autonomia.
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Desse modo, o que realmente tem significado na aprendizagem de cada estudante
é aquilo que ele conseguiu assimilar, é aquilo que foi expressivo para ele. Sendo assim, a
educagdo escolar, bem como muitas das suas defini¢Ges, precisardao ser repensadas no
periodo pds-pandemia (GATTI, 2020).

E por fim, para a conclusdo da disciplina de estdgio, a estratégia utilizada foi a
leitura e discussao de autores que levantam questdes relevantes para a formacao
docente. Lemos e discutimos obras como o livro de Paulo Freire “Pedagogia da
Autonomia” e Antoni Zabala “Pratica educativa: Como ensinar”’, e por intermédio dessas
leituras, desenvolveu-se o debate sobre o exercicio da docéncia dentro dos novos moldes
que a educagao tem tomado, quais caminhos seguir tanto no aspecto individual como
também no coletivo, sobre qual deve ser o professor a conduta em sala de aula, sendo
aquele que busca constantemente o aperfeicoamento e evolu¢do na sua prdxis.

Vivenciar o ERE trouxe oportunidade de refletir e discutir sobre as potencialidades
do ambiente virtual bem como as suas limita¢des, construir conhecimentos importantes e
correspondentes aos objetivos do estagio, fazendo com que a experiéncia se torna-se
excepcional. Sendo assim, a experiéncia deixou sua marca, contribuindo de forma
excepcional para a formagao dos estudantes.

Consideracodes finais

A pandemia trouxe consigo muitas incertezas, mudancas, e desafios, mas também
nos abriu um leque de possibilidades. Seus impactos ficarao marcados, a transformacao
que houve no mundo jamais serd esquecida. A educacao, como todas as outras coisas, se
reinventou, lutou para seguir em frente, e da continuidade na sua missao. Como todo
processo de descoberta, existiram muitos erros que serviram de aprendizado, mas
também existiram acertos que nos abriram os olhos para aquilo que ha de positivo e
proveitoso na nova experiéncia da docéncia de maneira remota.

Os resultados da experiéncia vivenciada e relatada demostraram que o estagio
supervisionado, de fato, contribui para a formacao de professores de forma significativa,
oportunizando a reflexdo e inovacdo da prdxis educacional.

A educacdo exige transformacao e, através do estagio, € possivel afirmar que essa
transformacao deve partir dos préprios profissionais, que necessitam sempre estar
preocupados em avaliar e repensar suas praticas, modificando-as em busca de
aprimoramento e adquirindo conhecimentos cada vez mais significativos, e que os
auxiliem no desenvolvimento da sua profissado.

Os momentos de ensino e aprendizagem e o fazer pedagdgico na pratica do
estagio supervisionado lll, proporcionaram o contato direto com o novo contexto
educacional, provando que no universo da educacdao o professor deve estar sempre
preparado para os desafios.
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Por fim, o estdgio vivenciado neste novo formato permitiu a constru¢ao de um
novo olhar desses futuros profissionais. Evidenciou ainda a figura do professor nao
somente resumida ao ensino e a transmissdao de conhecimentos, revelou a necessidade
de uma formagdo constante deste profissional, mostrou os potenciais e as limitacdes do
ambiente virtual de aprendizagem, e a necessidade de uso das tecnologias digitais no
contexto educacional para o periodo pds pandemia.

Destarte, as dificuldades a cada desafio, teve o potencial para tornar a criacdao
possivel, pois a cada obstaculo nos reinventamos. A inovacao muitas vezes vem a partir
da experiéncia de vivenciar o caos e assim criar zonas de possibilidades e potencialidades.
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Uso de animacgdes para o ensino inclusivo de imunologia: uma
experiéncia docente

Use of animations for inclusive teaching of immunology: a tutoring experience

Joanna de Freitas Rocha'
Leticia de Castro Viana®
Erika Freitas Mota?

Resumo

Muitas pessoas vivem com algum tipo de deficiéncia visual e os professores necessitam
buscar solu¢des para garantir a inclusdo desses individuos no Ensino Superior. Baseado
nisso, um modelo didatico com videos animados inclusivos foi confeccionado e aplicado a
uma turma de imunologia, durante o ensino remoto emergencial, como parte dos
requisitos para aprovacao da disciplina de estagio em docéncia e relatado neste trabalho.
O material consistiu em trés videos curtos, com narracdo, animagbes feitas em
PowerPoint, legenda e dudio-descricdo. Os alunos da disciplina de imunologia foram
divididos em dois grupos para avaliar o material e a atuacao da iniciante em docéncia
através de formuldrios online: 0os que ouviram somente a dudio-descri¢ao e os que viram
os videos animados sem a descricao. Os alunos consideraram que o material auxiliou no
aprendizado inclusivo e remoto de imunologia e a experiéncia de participar do
aprendizado desses alunos foi de grande valia.

Palavras-chave: Videos. Deficiéncia visual. Audio-descri¢do. Bactérias. Ensino remoto.

Abstract

Many people live with some type of visual impairment and teachers need to find solutions
to ensure the inclusion of these individuals in Higher Education. Based on this, a didactic
model with inclusive animated videos was made and applied to an immunology class,
during emergency remote teaching, as requirement for the Internship to Teaching
discipline approval and reported on this work. The material consisted of three short
videos, with narration, PowerPoint animations, subtitles and audio description. The
students of the immunology discipline were divided into two groups to assess the
material and performance of the trainee teacher through online forms: those who only
heard the audio description and those who saw the animated videos without the
description. Students considered that the material helped in the inclusive and remote
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learning of immunology and the experience of participating in the learning of these
students was of great value.

Keywords: Videos. Visual disability. Audio description. Bacteria. Remote teaching.

Introducao

Cerca de 3,4% da populacdo brasileira declara ter algum tipo de dificuldade visual e
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia renovou as politicas de inclusdo desses individuos
na sociedade (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE, 2012;
BRASIL, 2015). A Lei n° 13.409/2016, por exemplo, refere-se as vagas para pessoas com
deficiéncia no ambito das Universidades Federais brasileiras, pressionando essas
instituicbes a criar apoio académico, estrutural, tecnoldgico e psicoldgico que permitam
sua total integracdo a vida universitaria (CHAVEZ, QUIJIJE, 2018; GEDIEL, MOURAO,
MIRANDA, 2019). Tal medida gera novos desafios para os quais os professores devem
encontrar soluc¢des, de forma que todos os graduandos possam permanecer e completar
essa fase de formacdo imprescindivel para seu desenvolvimento profissional (DE
VARGAS, 2006; MIRANDA, 2019; SEPTIMIO, MENDES, DA COSTA, 2019).

Baseando-se nesses dados, um projeto foi desenvolvido na disciplina de Estagio
em Docéncia | de um Programa de Pds-Graduagdo, fazendo uso dos principios do
Desenho Universal para Aprendizagem (do inglés, Universal Design for Learning - UDL),
que se baseia na adicao prévia de acessibilidade ao plano de aula pautado nas
necessidades dos estudantes, que podem receber as informacdes por meios visuais,
auditdrios, tateis ou multimidias de forma que todos aprendam (JOHNSTONE; AVAGYAN;
MARUTYAN, 2018).

No ambito do Ensino Superior, uma disciplina que poderia se beneficiar do uso
deste tipo de metodologia é a imunologia. Nessa drea, assim como outras da biologia, ha
conteidos em que ¢é necessdrio entender estruturas e fung¢bes na concepgao
microscdpica, com alto nivel de organizacdo e complexidade (ZOGZA, 2016), sendo
considerada uma disciplina conceitualmente dificil pelas suas nomenclaturas e
terminologias (BELLEI et al., 2016). De acordo com Leal et al. (2015), diversificar a aula por
meio de estratégias didaticas podem aumentar a compreensdo por parte dos estudantes.

Além da sua dificuldade intrinseca, outros fatores podem afetar a devida
compreensdao dos conteudos dessa disciplina, por exemplo, fatores externos, como a
restricdo de acesso as aulas presenciais imposta pela recente crise sanitaria gerada pela
pandemia de uma sindrome respiratdéria COVID-19 (Corona Virus Disease-2019) que assolou
o mundo no ano de 2020 (PROMPETCHARA; KETLOY; PALAGA, 2020). Para tentar
minimizar os prejuizos no ambito educacional, o Ministério da Saude estabeleceu a
portaria n° 343, de 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020) que dispde sobre o uso de meios
digitais para substituir as aulas presenciais durante a crise. Tudo isso foi considerado no
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momento de se pensar no projeto a ser desenvolvido junto aos alunos, atentando para a
flexibilidade e a acessibilidade dos mesmos (CAMACHO et al., 2020).

O video digital pode ser considerado um recurso educacional a ser usado como
alternativa para superar essas dificuldades. Esse material possui grande potencial,
principalmente na drea das Ciéncias Bioldgicas, podendo ser uma ferramenta de suporte
satisfatdria e motivacional para tratar de conceitos e solu¢do de problemas (SERAFIM;
SOUSA, 2011). De acordo com Lima e Netto (2019), videos com menor dura¢do e com
estética animada dominam as plataformas online voltadas para educa¢do, como forma de
se atualizar ao publico jovem, porém tais midias que abordam imunologia sdo um dos
mais escassos nesses ambientes.

Em relagdo a inclusdo, a dudio-descri¢ao pode ser facilmente adicionada aos videos
didaticos. Esse artificio é considerado essencial, tanto no ambito cultural como
educacional, uma vez que pode garantir as pessoas com deficiéncia visual o mesmo
acesso a informacdo que o disponibilizado as pessoas normovisuais, evitando a
discriminacao e auxiliando na sua educacao profissional em areas que fazem grande uso
de conteudo visual (LIMA; LIMA; GUEDES, 2009).

Nesse ambito, o presente trabalho relata a confeccao e uso de videos animados
dudio-descritivos em aulas remotas (formato remoto emergencial) de imunologia,
voltados, principalmente, mas nao exclusivamente, ao aprendizado de forma inclusiva
para portadores de deficiéncia visual. Esta foi a primeira experiéncia de formacao docente
da autora principal em desenvolver recursos didaticos e de participar do planejamento e
execucao de atividades em uma disciplina da graduagao.

Procedimentos metodolégicos

O material didatico consistiu em trés videos animados e curtos (dura¢do < 20 min.
aproximadamente) com narracdo. O primeiro abordou uma introducdo sobre as
caracteristicas gerais da imunidade contra patégenos e os outros dois explicaram mais
especificamente a imunidade contra bactérias intracelulares e extracelulares (Tabela 1).

54



-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdao: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332

Tabela 1: Caracteristicas e contetido dos videos confeccionados.

Titulo da série: “Animunologia: Imunidade contra patégenos”

Duragao Conteudo Minutagem
Apresentagao 00:00 — 00:43
1-“Os inimigos” - 00:44 - 02:40
Patégenos gerais
2 - Efetores — células da 02:41— 05:28
imunidade inata e
adaptativa
13 minutos; 3 - Co-evolucdo 05:29 — 07:32
Video 1 - Introdugao . .
§ 4 4 - Doenca infecciosa 07:33 -09:27
segundos. . )
5 - InfecGes latentes 09:28 - 10:50
6 - Doencas infecciosas ~ [10:51~11:49
emergentes
Resumo e atividade de 11:50 — 12:53
reforco
12:54 — 13:04
Referéncias
Aviso 00:00 — 00:03
Apresentagao 00:04 — 00:30
1— Conhecendo o alvo -
estrutura da bactéria . .
Video 2 - Imunidade contra 15 minutos; 00:31-04:32
bactérias extracelulares 8 2 - Portas de Entrada
Parte 1 segundos 3 — Adesao e Invasao 04:33 - 06:16
4 — Bactérias 06:17 — 09:23
extracelulares (Parte 1 -
Imunidade Inata) 09:24 - 14-58
Aviso 14:59 — 15:08
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Tabela 1: Caracteristicas e contetido dos videos confeccionados. (continuagado)

Aviso 00:00 — 00:08

4 — Bactérias

extracelulares (Parte 2 - . .
00:09 - 07:00

Imunidade adaptativa)

07:01-08:50
5 — Efeitos lesivos

6 — Mecanismos de
Video 3 - Imunidade contra escape das (bactérias) 08:51-10:33

bactérias extracelulares e 21 minutos; extracelulares
intracelulares 26 _ Bactérias

segundos |/ 10:34 - 17:55
Parte 2 intracelulares

8 — Mecanismos de 6 )
escape das (bactérias) 17:55 ~19:49

intracelulares

Resumo e atividade de 19:50 — 20:49

reforco 20:50 — 21:26

Referéncias

Fonte: Autoria Prépria

Foi realizado, primeiramente, um levantamento bibliografico acerca do
mecanismo de defesa do corpo contra infeccbes, principalmente por bactérias, bem
como sobre educagao inclusiva e deficiéncia visual. Essa pesquisa auxiliou na escrita de
uma sequéncia diddtica (ROCHA, MOTA, 2021) e dos roteiros da narracdo da animacédo e
do texto para a dudio-descricao. Neste ultimo caso, a confeccao foi realizada de acordo
com Lima (2011), atentando-se para a concisdo (minimo de palavras em curto espaco de
tempo, objetivo e direto), clareza, exatiddo, especificidade (usar termos que expressem a
ideia mais precisa) e vividez.

Tomando como base o roteiro escrito, foram criadas ilustracbes no programa
Adobe lllustrator CS3 (Adobe®), que consistiram em desenhos com cores vivas no estilo
cartoon. Esse programa ndo é gratuito, mas existem outros similares que podem ser
usados, como o Inkscape, o que facilita a reprodutibilidade da metodologia por parte de
outros docentes. O programa PowerPoint® foi utilizado para a criagao das animacdes em
2D, através da aplicacdo de ag¢bes de movimento nas ilustracdes com os botdes
programaveis embutidos no préprio programa (O’DAY, 2006). Esse software foi escolhido
por ser um substituto mais simples e facil de utilizar do que programas especificos de
animac¢do. Assim como o lllustrator, esse programa pode nao ser acessivel a todos, mas
suas ferramentas podem ser encontradas em similares gratuitos, como o LibreOffice.
Algumas das ilustragdes foram transformadas em arquivos tipo GIF utilizando o Adobe
Photoshop CS6 (Adobe®), para melhorar o efeito do movimento antes de importé-lo para
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o PowerPoint. Esse artificio pode ser realizado no programa gratuito Krita.

A gravacao de dudio-descricao foi feita seguindo as diretrizes propostas por Lima,
Guedes e Guedes (2009), como evitar sobreposicdo da dudio-descricdo a outras narragdes
ou efeitos sonoros importantes, ndo utilizar expressées ambiguas e linguagem rebuscada
ou subjetiva para que nao perturbe a compreensdo e interpretacao pessoal de quem
escuta. Como os videos foram narrados e dudio-descritos pela mesma pessoa, a dudio-
descricao passou por um processo de modulacdo com o auxilio de um programa de
edicao para ficar mais grave e distinta da narracao. Além da dudio-descricao, foram
adicionadas legendas aos videos para ampliar o publico beneficiado pelo material. A
gravacao da tela do Powerpoint e do dudio da narragao foram feitos pelos programas
oCam e Audacity, respectivamente. Os efeitos sonoros foram adquiridos em sites que
disponibilizam soundtracks gratuitos, como o Freesound. A edicdo do video foi feita
através do programa Kdenlive. Os videos confeccionados foram colocados em um site de
armazenamento (nuvem) do Google Drive. Apés o upload, foi gerado um link para
compartilhamento que foi distribuido aos alunos para aplicacdo do material (vide Material
Suplementar).

Antes da aplicacdo foi requisitado aos alunos que respondessem a um breve
questiondrio, mediante formuldrio do Google Docs, para averiguar o perfil da turma e o
conhecimento prévio acerca da imunidade contra patdgenos, especificamente sobre
bactérias intracelulares e extracelulares. Apds a aplicacao, outro formulario foi passado
para avaliacao do material, contendo tanto questdes subjetivas quanto objetivas e
baseadas na escala de Likert com gradac¢do de cinco pontos (LIKERT, 1932).

O material foi aplicado na semana do dia 28 de setembro de 2020, mediante
plataforma do Ambiente Virtual de Aprendizagem da Universidade onde foi aplicada. Os
alunos foram divididos de forma aleatdria, onde parte da turma recebeu um link com a
animacdo e a outra parte recebeu um link para um arquivo somente com o 3dudio, para
simular a perda de visdo total. Um periodo de uma semana foi dado para que os alunos
pudessem avaliar o conteddo dos videos, mediante um segundo formulario, levando-se
em considera¢ado a situa¢ao da pandemia pela COVID-19, em que muitos alunos estavam
em situacao desfavordvel de acesso a internet, além das atribulagdes emocionais que
afloram nessas situac6es (ARRUDA, 2020). Apds esse periodo, todos os alunos tiveram
acesso a forma completa dos videos.

Foi apresentado, junto ao formulario online, um termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) para cada um dos participantes, a fim de que estes pudessem estar
cientes de sua colaboracdo para o desenvolvimento da pesquisa. A aplicacao do material
foi feita somente apds aprovagao e consentimento dos participantes, registrados por
meio de TCLE. Essa pesquisa segue as orientacdes da Resolu¢ao n. 510, de 7 de abril de
2016, que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
Nao foi submetida para apreciacdo do Comité, uma vez que em seu artigo 1°, paragrafo
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unico, estabelece:

N&o serdo registradas nem avaliadas pelo sistema CEP/CONEP: [...] VII -pesquisa
que objetiva o aprofundamento tedrico de situagdes que emergem espontanea
e contingencialmente na pratica profissional, desde que ndo revelem dados que
possam identificar o sujeito; VIII - atividade realizada com o intuito
exclusivamente de educacdo, ensino ou treinamento sem finalidade de pesquisa
cientifica, de alunos de graduagdo, de curso técnico, ou de profissionais em
especializacdo. (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE - CNS, 2016, p.2)

Resultados e Discussoes

O presente trabalho consistiu na utilizacdo de videos com ilustragdes animadas e
audio-descricao em ensino remoto e inclusivo de imunologia em uma turma de graduacao
e fez parte das atividades de uma disciplina de estagio em docéncia no ensino superior.
Essa foi também uma demanda para auxiliar na adaptacao da disciplina no formato
remoto, pois esta ja é considerada dificil e complexa e no ambiente virtual as dificuldades
de adaptacdo dos materiais tornam-se ainda maiores. Em relacdo a inclusdo, Silva (2020,
p- 59) ressalta que as dificuldades se “acentuam quando faltam recursos acessiveis para o
ensino de disciplinas que possuem em seu conteddo uma maior quantidade de
informacGes visuais, como a Imunologia”.

Foi muito interessante conversar com os alunos durante as aulas e notar que
ficaram interessados e com grandes expectativas quando foram informados da
abordagem didatica. De Souza (2014) relata que as ilustra¢ées no ambito da biologia sdo
ferramentas de ensino apropriadas e ludicas, que auxiliam na assimilacao de conceitos,
enfatizando o pensamento criativo dos alunos. Ainda nesse relato, Souza (2014) informa
que o uso de video possibilita uma apresentacao dinamica, despertando o interesse do
aluno, como foi observado.

Inicialmente, foi requisitado aos alunos que preenchessem um formulario com
questdes sobre o perfil dos estudantes e seu conhecimento prévio acerca do tema. Isso
foi necessario, ja que as aulas estavam sendo remotas e ndo se tinha o contato didario com
os alunos para conhecé-los melhor. Com relacdo ao perfil dos participantes, 92,9%
possuiam dispositivos com bom acesso a internet para a visualiza¢ao de videos, enquanto
7,1% alegaram possuir, mas com acesso ruim. Tal resultado é similar ao de Passarelli e
Angeluchi (2018), em que 94,23% dos estudantes entrevistados declararam possuir
dispositivos smartphones e geralmente buscar outras formas de acesso a internet que
nao dependam somente do proprio pacote de dados.

Com relacdao a dificuldade visual, a maioria dos alunos respondeu possuir tanto
miopia quanto astigmatismo e alguns afirmaram possuir apenas uma das duas condi¢bes
(Figura 1).
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Figura 1: Caracterizacdo da dificuldade visual dos estudantes
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Fonte: Autoria prépria

Um dos alunos respondeu ter também sensibilidade a luminosidade e que ficar
muito tempo na frente de uma tela Ihe causava dor de cabeca ou enxaqueca. Nenhum
dos estudantes declarou possuir deficiéncia visual, ou seja, um comprometimento parcial
(de 40 a 60%) ou total da visdao (AMPUDIA, 2011).

De acordo com Silva et al. (2015), hd uma correlacdo positiva entre os problemas
visuais relatados, inclusive as dores de cabeca, com o aumento da utilizacdo de
dispositivos digitais, provavelmente por conta da exposicao do olho a luz azul-violeta. No
entanto, devido a pandemia, o uso desse tipo de recurso se tornou mais frequente e
essencial para as aulas remotas. A decisdo por videos de duracdo curta foi uma decisao
acertada, pois permitiu a visualiza¢ao breve do estudante ao dispositivo, auxiliando nessa
questao.

Com relacdo ao material inclusivo com dudio-descricdo, 57,1% dos estudantes
responderam ja terem tido contato com esse tipo de recurso, enquanto 43% nunca
tiveram ou ndo lembram de terem ouvido antes. Esse dado € estimulante e pode sugerir
que materiais para inclusao estdo cada vez mais presentes na sociedade, ja que mais da
metade dos alunos participantes, apesar de ndao necessitarem, ja se depararam com esse
artificio.

As Ultimas questdes incluidas no formuldrio prévio foram relacionadas a disciplina
de imunologia. Para tanto, foi perguntado aos alunos qual o grau de dificuldade que eles
consideravam a imunologia, utilizando-se uma escala de tipo Likert de cinco pontos, em
que 1 significa “muito dificil” e 5 “muito facil” (Figura 2). 50% dos alunos consideraram a
disciplina mediana, ou seja, ndo é dificil, mas também nao é facil. 35,7% consideram dificil
e apenas 14,3% a consideraram facil.
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Figura 2: Percep¢ao dos estudantes sobre a disciplina de imunologia

1 (muito 2 (dificil) 3 (mediana) 4 (facil) 5 (muito facil)
dificil)

Fonte: Autoria prépria

Foi pedido que, caso quisessem, justificassem sua resposta e a maioria dos
estudantes afirmou que a disciplina em si ndo é dificil, mas a quantidade de conteldo, a
presenca de muitos termos e siglas, diferentes rotas metabdlicas e muitos processos e
“detalhes moleculares” tornam a disciplina complexa. Os estudantes, que consideraram a
imunologia como dificil, relacionaram essa dificuldade com a falta de contato prévio com
0 assunto no ensino médio e descreveram que as “ligacdes do conteddo” tornam a
disciplina confusa. Dentre os motivos para considerarem facil constou-se “gostar da
area” e possuir caracteristicas com outras disciplinas j& estudadas, como Bioquimica.
Interessantemente, ao serem perguntados se gostavam da disciplina, a maioria
respondeu que sim (42,9% que “gostam” e 14,3% que “gostam muito”), contra 35,7% que
eram neutros e 7,1% que ndo gostavam (Figura 3).

Figura 3: Apreciacdo dos estudantes pela disciplina de Imunologia
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Fonte: Autoria prépria

Aparentemente, gostar da disciplina ndo seria um fator forte o suficiente para
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considera-la mais facil de estudar, visto que muitas das justificativas parecem indicar que,
apesar de interessante, a complexidade e a extensao do assunto sdao os principais
empecilhos. Percebeu-se que diversos fatores podem influenciar no ensino e
aprendizagem, para Silva, Falcdo e Dantas (2021, p. 87), “o uso adequado de estratégias
de estudo e aprendizagem tem sido relacionado com o desempenho académico e a
motivacdo dos estudantes do ensino superior”. Esses mesmos autores também relatam
que a forma como os alunos estudam o conteddo programatico pode tornar-se um fator
limitante na fixa¢do, o que acaba por interferir no processo de ensino e aprendizagem.
Em relacdo a inclusdo, Silva (2020) considera que a falta de recursos adaptados as
especificidades do aluno com deficiéncia visual pode resultar na falta de interesse e
desmotivacao profissional.

Para avaliacao do material, 57,1% dos estudantes participantes receberam somente
a dudio-descricao, como forma de simular a deficiéncia visual total, e 42,9% receberam o
video com a animac&o para avaliar quanto ao uso dos videos na disciplina (Figuras 4 e 5) e
quanto a qualidade dos videos elaborados (Figuras 6 e 7).

Figura 4: Percep¢ao do estudante quanto a utilidade dos videos no ensino inclusivo
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Fonte: Autoria prépria
Figura 5: Percepcdo do estudante quanto a capacidade dos videos de facilitar o estudo de forma divertida
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Fonte: Autoria prépria
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Figura 6: Parametros visuais dos videos avaliados pelos estudantes
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Fonte: Autoria prépria

Figura 7: Demais parametros dos videos avaliados pelos estudantes
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Fonte: Autoria prépria

A escolha de se utilizar anima¢des em formato cartoon (Figura 8) foi feita,
justamente, com objetivo de tentar criar um vinculo afetivo com o assunto, de modo a
facilitar seu estudo, ja que muitos atribuiram a dificuldade a uma falta de interesse e
afinidade pela matéria. Pelas respostas recebidas, a afetividade com a disciplina parece
ter sido instigada com sucesso.

62



-Revista de Inicia¢do a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdo: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332

Figura 8: Exemplo de um frame (quadro) do video confeccionado, onde se 1é “Mecanismos de escape das
[bactérias] extracelulares” mostrando as ilustra¢des presentes no video, em formato cartoon
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Fonte: Autoria prépria

Além da escala, um espaco opcional no formulario foi destinado para sugestdes,
criticas e elogios quanto ao uso dos videos na disciplina. Um dos estudantes relatou: “Os
videos ficaram excelentes! Parabéns pela iniciativa e a preocupacdo com a
acessibilidade”, demonstrando a boa aceitacao do material didatico.

Quanto a qualidade do video em si, muitas sugestdes e criticas construtivas foram
recebidas. Com relacdo ao tempo de video, alguns alunos acharam razoavel, sugeriram
que fosse menor para “alcancar os alunos” e que “20 minutos se tornam cansativos no
caso da dudio-descricao”, mas compreendiam que, “como o contetdido em si é extenso”,
ndo teriam “certeza de que seria benéfico” se fosse mais breve, mesmo os videos ja
sendo mais curtos do que aulas convencionais (duracdo de #13, +15 e *20 minutos,
respectivamente). No entanto, apds analisar as respostas dos alunos, observou-se que
estas vao ao encontro de estudos que sugerem que quanto mais curtos os videos, maior
0 engajamento dos estudantes, sendo o tempo ideal sugerido o de seis a nove minutos
(GUO; KIM; RUBIN, 2014). No entanto, pode se justificar que o tempo do video produzido
ficou um pouco maior que o ideal sugerido porque optou-se por adicionar na dudio-
descricao detalhes das ilustracbes desenvolvidas a fim de tentar passar a mesma
experiéncia que os normovisuais receberiam (incluindo descricio de cores e
movimentos). Essa decisdo foi feita com intuito de se aumentar a vividez, mas acabou
pecando pela falta de concisdo. De acordo com Seemann (2019), as frases longas nas
descricbes € um dos erros mais comuns em roteiros de dudio-descri¢ao realizados por
iniciantes, seguido do uso desnecessario de pronomes ou uso erréneo de artigos. Esses
dois ultimos fatores ndo foram indicados pelos estudantes, mas a dudio-descricao dos
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videos necessitaria passar por novas revisdes para se certificar de que esses pontos nao
foram prejudicados.

Um dos estudantes fez uma observagao pertinente quanto a descri¢ao das cores,
que “para a dudio-descricdo, poderia ndo ser adequado”. No entanto, como o mesmo
aluno considerou, ha deficiéncias visuais totais e parciais que precisam ser levadas em
consideracdo. De acordo com Alves, Teles e Pereira (2011), a descricdo das cores é
recomendada, pois a maioria dos deficientes retém memdria de cores de quando possuia
visdo util e, mesmo aqueles em condicao congénita conseguem assimilar significados

através das cores, como vermelho ser de paixao ou perigo.

Quanto a vividez, ou seja, a capacidade de imaginar uma situag¢do através de audio,
um dos alunos comentou que tem “bastante dificuldade em imaginar situacoes através
de dudio, mas nesse caso a descricao foi 6tima”, o que pode indicar que, possivelmente,
um aluno portador de deficiéncia também se beneficie desse recurso.

Com relacao a qualidade de som, de forma geral, a narracdo agradou e a
diferenciacdo da voz, alterada pelo programa, “ajuda a manter a concentracao e
entender melhor a explicacao”. No entanto, foi considerada um pouco lenta e algumas
vezes tiveram dificuldade de “entender uma palavra ou outra, mas nada que voltar um
pouco e ouvir de novo ndo resolvesse”. Em algumas partes do video, “a musica de fundo
ficava alta ou tinha batidas forte, o que acabou atrapalhando” e foi sugerida a utilizagao
de musicas com instrumentos de sopro ou corda, pois sao mais suaves. A inclusdo da
musica deveria “agucar a percepcao do espectador em torno do assunto que esta sendo
tratado” (LIMA; NETTO, 2019, p.185), no entanto, da maneira como foi incluida acabou
prejudicando o entendimento de alguns alunos.

Como alternativa, efeitos sonoros poderiam ser utilizados ao invés da musica.
McElligott e Van Leeuwen (2004) obtiveram sucesso no design de sons para criang¢as com
deficiéncia visual, auxiliando na identificacao de espaco, distancias e movimentos. Da
mesma forma, aos processos imunoldégicos poderiam ser atribuidos sons especiais para
melhor entendimento e sucesso da abordagem inclusiva, melhorando a vividez dos
videos sem prejudicar a compreensao do estudante com narragdes prolongadas.

Como o projeto fez parte de uma avaliacdo de uma disciplina de Pds-Graduacao, os
resultados aqui descritos, por mais que avaliem a aplicabilidade do material didatico,
possui intengao de relatar a experiéncia vivida na sala de aula remota e na aplicagcao desse
projeto pela estudante de Mestrado. Dessa forma, também se perguntou aos alunos
quanto a atuac¢do da iniciante em docéncia durante a disciplina (Figura 9).
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Figura 9: Percepcao dos estudantes quanto a atuagao da iniciante em docéncia
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Fonte: Autoria prépria

O resultado foi recebido com grande alegria e com sentimento de dever cumprido.
Acredita-se que esse sentimento seja o mesmo, independente de quantos anos de
carreira magistral o docente possua. E, realmente, parece haver uma correlacao positiva
entre satisfacdo intrinseca do trabalho de docente com o tempo na profissdo e com a
quantidade de alunos que o docente leciona (TREVIZANI; MARIN, 2020).

Apesar de se tratar de uma turma pequena, as respostas obtidas foram relevantes
para agregar conhecimento na drea, contribuir para forma¢do docente, desde a maneira
de se portar em uma sala de aula, mesmo que virtual, até despertar no estudante de
estagio em docéncia o interesse quanto a potencialidade das metodologias ativas e
inclusivas. No entanto, alguns obstdculos tiveram que ser enfrentados durante a
disciplina, e alguns estao relacionados ao momento de pandemia vivenciado, restricdes
de acesso a sala de aula presencial, dificuldade de comunica¢ao com os discentes, que
pode ter refletido na participacao tanto na aula em si quanto na avaliacdo do material
didatico pela turma. Bem como, o pequeno numero amostral, ja que dos 30 estudantes
matriculados na turma, 14 concordaram em participar do questionario prévio e apenas 7
participaram da avaliacao do material.

Pela observacao durante a disciplina, uma série de fatores contribuiram para isso.
Primeiro, como os préprios alunos relataram, a aplicacao do material didatico coincidiu
com uma grande carga de conteddo decorrente do fim do semestre e avalia¢bes finais de
muitas disciplinas. Além disso, os estudantes estavam passando por um periodo de
habitua¢ao ao ensino remoto, uma das medidas adotadas para conter o avanco da
pandemia por coronavirus. Nesse periodo atipico, o contato do professor com o aluno
para retirar as dudvidas de forma mais individualizada foi dificultado (OLIVEIRA; SOUZA,
2020), portanto os alunos estavam se acostumando ao ambiente virtual, a terem maior
responsabilidade e autonomia, construindo seus préprios horarios de estudo e
““exercendo um papel mais ativo do que o fazia quando frequentava as aulas nos hordrios
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previamente determinados e recebia o contelido passivamente.” (SPALDING et al., 2020,
p-19).

Outro ponto a ser salientado foram os problemas de conexdao que ocorreram
durante a disciplina. Em alguns momentos, o Ambiente Virtual de Aprendizagem, onde os
alunos tinham acesso as aulas e atividades como os videos animados, ndo suportava a
quantidade de usudrios simultaneos e chegou a ficar fora do ar. Além disso, “é preciso ter
consciéncia das condicdes de acesso dos estudantes as tecnologias disponiveis e,
principalmente a internet, para continuidade dos seus estudos de forma remota”
(SANTOS JUNIOR; SILVA MONTEIRO, 2020, p.13), assim ndo se pode garantir que todos os
estudantes tiveram acesso aos formuldrios no periodo de avaliacdo estipulado a eles ou
que conseguiram assistir a todos os videos, mas foi garantido a eles acesso ao site de
armazenamento para que conseguissem desfrutar desse material mesmo com o fim da
disciplina. Nao menos importante, a pandemia pode provocar efeitos deletérios na saude
mental dos estudantes universitarios (MAIA; DIAS, 2020). Realmente, durante a disciplina,
houve relatos de estudantes que estavam passando por crises de depressao e ansiedade
e ndo estavam conseguindo acompanhar as aulas ou realizar as atividades no periodo
estipulado. Para esses casos, houve uma flexibilizacdo da entrega das demais atividades
da disciplina.

Mesmo com todos esses obstaculos, a comparacao das respostas ao questionario
antes do inicio da atividade e depois da aplicacao dos videos animados indicou que os
alunos tiveram um aprendizado satisfatdrio. Destaca-se que foi requisitado dos alunos
gue nao pesquisassem a resposta correta nesses questionarios, visto que o intuito ndo
era atribuir nota, mas para auxiliar na pesquisa e averiguar o conhecimento prévio sobre
0 assunto. Apds a apreciacdao dos videos, os alunos conseguiram responder as questdes
que previamente deixaram incompletas ou responderam nao saber o conteudo.

Consideracodes finais

A experiéncia de formacdao docente possibilitou o olhar das autoras para o ensino
inclusivo e o interesse em se buscar as melhores formas de se passar o conhecimento
acerca do conteido de imunologia de forma inclusiva e atendendo as demandas e
adaptag¢bes ao ensino remoto emergencial. Expressar as reag¢bes e intera¢bes do
organismos de forma lidica para aqueles que ndo contam com o sentido da visdo foi a
principal dificuldade encontrada e, tal dificuldade, pode ser sentida pelos alunos que
simularam a perda de visdo ao escutar somente a dudio-descri¢ao.

Apesar das limitacdes, observou-se que os videos foram bem aceitos pela turma e
que, de acordo com eles, esse material pode auxiliar no aprendizado. As sugestdes acerca
da utilidade dos videos para aulas de imunologia inclusivas e remotas foram pertinentes,
destacando-se a mudanca da musica de fundo e a utilizacdo de narracdo mais dinamica e
menos lenta. Nesse quesito, acredita-se que a dudio-descricao ainda pode ser melhorada
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e os videos confeccionados podem ser futuramente aplicados a alunos que realmente
necessitem desse recurso, podendo ser uma meta a ser estipulada para os préximos
Estagios em docéncia.

Destaca-se ainda, como relato de experiéncia na docéncia, o primeiro contato com
uma turma de estudantes gerou grande aprendizado e foi desafiador por ter ocorrido em
momento de restricdes de isolamento impostas pela pandemia e suas consequéncias.
Esta experiéncia demonstrou o quanto os docentes sdo também eternos estudantes,
dedicando-se a aprenderem novas maneiras de ensinar para além das adversidades e ao
alcance de todos. Portanto, espera-se que esse relato possa inspirar outros estudantes
iniciantes em docéncia e docentes em formagao continua a pensar em novos materiais e
novas abordagens que facilitem a acessibilidade no ensino.

Material suplementar

Os videos confeccionados (somente com a dudio-descricdo sem imagens, sem a
dudio-descricdo com imagens e completo com as duas formas), bem como o
questionario/formuldrio aplicado, constam no seguinte link do Google Drive:
https://drive.google.com/drive/folders/1ingdpQ7p5mtv8DoR2ysbFEy6tn1-
V3jd?usp=sharing
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A musica acontece: relatos de experiéncias com musica para cinema na
escola de educacao infantil

Music happens: experiences with music and cinema at the early childhood school

Ménica Araujo da Silva'
Wenceslao Machado de Oliveira Jr?

RESUMO

O artigo tem como objetivo aproveitar as experiéncias dos autores com musica e cinema
na escola de Educacdo Infantil e perceber nelas o que pode vir a ser musica para cinema.
Ha vivéncias que aconteceram sem intervencao ou planejamento, assim como outras que
foram pensadas e planejadas. Apresentando a poténcia das narrativas docentes para as
investigacbes sobre a formacao de professores, o texto tem como matéria-prima
principal quatro relatos da educadora-autora sobre suas primeiras experimenta¢des com
a criacao de musica para pequenos filmes produzidos na Educacao Infantil. Esses relatos
foram realizados no projeto de extensdo e pesquisa Lugar-escola e Cinema, situado no
Cineclube Regente/Cha e no Programa Cinema e Educacdo, da Prefeitura Municipal de
Campinas. Ao manter os relatos (quase) na integra, garante-se o frescor, a simplicidade e
a singularidade de cada uma das vivéncias autobiogréficas relatadas logo apds terem
ocorrido, com maior proximidade do percurso de aprendizado docente operado pelos
problemas colocados da musica para o cinema e do cinema para a musica na escola de
Educacao Infantil. O texto analisa os modos de envolvimento das criancas pequenas
nesses processos de criacdo, tendo como mote a pergunta: o que seria musica para
cinema numa escola de Educacgao Infantil?

Palavras-chave: Educacdo infantil. Cinema. Musica Formac&do de professores.

ABSTRACT

The article aims to take advantage of our experiences with music and cinema at the early
childhood education school and to understand in them what can be music for cinema.
Experiences that happened without intervention or planning, as well as others that were
thought and planned. Presenting the potence of teaching narratives for research on
teacher education, the main raw material of the text is four reports by the educator-
author about her first experiments with the creation of music for short films produced in

' Agente de Educacdo Infantil da Prefeitura Municipal de Campinas — CElI Regente Feijé. Possui graduagao
em Pedagogia, Pds-Graduanda em Ensino de Musica e Artes e capacitacdo em Musica, Recreagdo e Artes na
Educagdo. Integrante do Cineclube Regente/Cha desde 2019 e bolsista do Projeto “Lugar-escola e cinema:
afetos e metamorfoses mutuas” [Fapesp 2019/18902-7]. E-mail: monicaatualizacao@gmail.com

2 Professor no Departamento de Educa¢do, Conhecimento, Linguagem e Arte e pesquisador no Laboratdrio
de Estudos Audiovisuais-OLHO, ambos da Faculdade de Educag¢do/Unicamp. Coordenador do Projeto
“Lugar-escola e cinema: afetos e metamorfoses mutuas” [Fapesp 2018/09258-4]. E-mail:
wences@unicamp.br
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early childhood education. These reports were made in the extension and research
project Place-school and Cinema, located in the Cineclub Regente/Cha and in the Cinema and
Education Program, of the Municipality of Campinas, Brazil. By keeping the reports
(almost) in full, the freshness, simplicity and uniqueness of each of the autobiographical
experiences reported are maintained right after they have occurred, with greater
proximity to the teaching learning path operated by the problems posed by music for
cinema and from cinema to music in the early childhood school. The text analyzes the
ways in which young children are involved in these creative processes, with the motto of
the question: what would be music for cinema in early children's school?

Key-words: Child education. Cinema. Music. Teacher training

A gente ndo sabe o que td fazendo [...]
é tudo muito feito assim: aprender fazer fazendo.

Professora Lidia Lemos
em Enredos da vida, telas da docéncia: os professores e o cinema (2015)

Introducao

A epigrafe que abre este texto busca fazer soprar sobre nds, docentes autora e
autor, os ventos que vém movimentando faz ja alguns anos as relagbes entre escola e
cinema, por meio das narrativas de professoras e professores. Os relatos e as reflexdes
que seguem se juntam a elas, acompanhando uma brisa leve e inusitada, movida nao
pelas imagens, mas pelos sons e musicas que emergem no encontro entre cinema e duas
escolas publicas de Educacao Infantil, CEI Regente Feijé e CEl Cha Il Sun3, situadas na
periferia da cidade de Campinas.

Este artigo tem como objetivo aproveitar nossas vivéncias em musica na escola e
perceber nelas o que pode ser cinema e 0 que pode ser musica para cinema, por meio das
narrativas de uma educadora. Relatamos situacdes que aconteceram sem intervencao ou
planejamento, assim como outras que foram pensadas e planejadas. Talvez devéssemos
dizer, logo de partida, que, quando nos surge uma ideia para planejar, ela partiu de algo
que vimos nas criancas e nos despertou para ir além. Em outras palavras, podemos dizer
que pensamento e planejamento emergem das experiéncias com as criangas na escola.

Uma vez que este texto emerge de experiéncias vividas por uma profissional da
Educacao Infantil, ele traga um percurso autobiografico da aproximacao inicial dela com
as “coisas do cinema”, ao mesmo tempo que tece algumas linhas na aproximacao do
cinema das “coisas da escola de Educacao Infantil”. Dessa forma, optamos por construir

3 Conforme acordado entre as partes, as escolas sdo citadas nominalmente em todas as publica¢bes
oriundas do projeto de pesquisa e extensdo Lugar-escola e cinema: afetos e metamorfoses mutuas, que se
desenvolve com o Cineclube Regente/Cha.
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o texto a partir de alguns dos escritos# ja existentes, mantendo-os (quase) na integra para
que ndo percamos o frescor, a simplicidade e a singularidade de cada uma das vivéncias
autobiograficas relatadas logo apds terem ocorrido pela educadora e autora> deste
artigo. Cabe dizer que esses escritos emergiram em um contexto de pesquisa, fazendo
com que a presenca do autor académico esteja em sintonia com o que aponta Sudrez
(2017, p. 200), de que
as narrativas de professores que vivem a experiéncia de documentar seus
mundos escolares ndo ocorrem de forma espontanea, nem sdo concebidas por
meio da escrita livre e desinteressada de educadores. Ao contrdrio, mesmo
quando os participantes da documentacdo narrativa mostram desde o inicio a
disposicao de escrever, ler e publicar histdrias autobiograficas, e conseguem
escolher com autonomia os temas, estilos e modula¢des de suas narrativas, eles
investigam o mundo escolar e elaboram seus textos pedagdgicos em condigoes
bastante especificas. Um dispositivo de pesquisa-formac¢do-acao docente
participativo, entre pares e em redes de colaboragdo, organiza e regula os
tempos, espacos e recursos tedricos e metodoldgicos de produgdo, circulacdo e
recepgao de histdrias. Esse dispositivo e a coordenagao e assessoria permanente
de uma equipe de pesquisadores universitdrios sdo o0s que garantem a
adequacdo das praticas de escrita, leitura, comentdrio e conversacdo
implantadas aos principios e cuidados metodoldgicos da investigagdo narrativa e
da pesquisa interpretativa. (tradu¢do nossa®)

Esta montagem textual a partir de outros textos permite trazer o percurso de
aprendizado docente operado pelos problemas colocados pelo cinema para a educadora
ha muito habituada aos desafios e potencialidades da musica na escola de Educagao
Infantil, mas iniciante nos obstaculos e nas possibilidades do cinema nessa mesma escola.
Problemas devem ser entendidos, na esteira de Gilles Deleuze e Félix Guattari (1992),
como aquilo que nos leva a pensar, que exige de nds o gesto e o esfor¢o do pensamento,
nao necessariamente para soluciona-los, mas sim para inventar possibilidades de novas
experiéncias a partir das exigéncias que a questdo traca em alguma parcela de nossa vida,

neste caso, na parcela docente.

4 Uma das tarefas semanais dos bolsistas do Projeto Lugar-escola e cinema tem sido escrever um caderno de
campo a partir de breves relatos individuais sobre as experiéncias com cinema vivenciadas naquela semana
por cada um dos bolsistas.

> Para manter a individualidade de sua autoria, mantivemos a primeira pessoa do singular nos relatos aqui
publicados, uma vez que escutar e ler a um(a) docente “[e]s un convite a detenerse y sumergirse en relatos
en primera persona que narran experiencias escolares y que confiesan las sutiles percepciones de quienes
las viven y cuentan.” (SUAREZ, 2017, p. 195).

6 4[...] las narrativas de los docentes que viven la experiencia de documentar sus mundos escolares no se
producen de forma espontdnea, ni son concebidos mediante la redaccién libre y desinteresada de los
educadores. Por el contrario, aun cuando los participantes de la documentacién narrativa muestran desde
el inicio su disposicidn para la escritura, lectura y publicacidn de relatos autobiogréficos, y se manejan con
autonomia para elegir los temas, estilos y modulaciones de sus narraciones, indagan el mundo escolar y
elaboran sus textos pedagdgicos en condiciones bastante especificas. Un dispositivo de investigacion-
formacidn-accidon docente participativo, entre pares y en redes de colaboracién, organiza y regula los
tiempos, espacios y recursos tedricos y metodoldgicos para la produccidn, circulacién y repecidén de las
historias. Este dispositivo y la coordinacién y asesoramiento permanentes de um equipo de investigadores
universitarios son los que garantizan la adecuacién de los practicas de escritura, lectura, comentario y
conversacion desplegadas a los principios y recaudos metodolégicos de la indagacidn narrativa y la
investigacion interpretativa.”
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Esses relatos também integram os outros profissionais da escola envolvidos nas
experiéncias com cinema realizadas ali, evidenciando o quanto elas tém sido coletivas, em
sintonia com a fala de Inés Teixeira no mesmo documentario do qual obtivemos a frase
de epigrafe:

sdo inumeros, como também sdo Unicos os professores e professoras, e tanto
quanto sdo coletivas, sdo individuais suas histdrias; exemplos de histérias de
professores e professoras que fizeram do cinema uma companhia em suas lidas
no oficio de educar para construir uma escola mais bonita e mais feliz.
(ENREDOS..., 2015).

Cabe dizer, portanto, que esses relatos sao, a um sé tempo, individuais e coletivos
ao refletirem nossas conversas no Cineclube Regente/Cha’ e no Projeto Lugar-escola e
cinema®, ndo estando aqui em ordem cronoldgica, tendo sido agrupados a partir dos
problemas comuns que relatam.

Dividimos o artigo em duas partes, “Relatos do que pode vir a ser musica para
cinema na escola de Educacao Infantil” e “O que nos dizem esses quatro relatos sobre
musica para cinema?”. Finalizamos o texto com a secao “Consideracdes finais: o aprender
fazendo a docéncia e a musica para cinema”.

Porém, antes de seguirmos para os relatos e suas reverberacdes, € valido lembrar
que a proposta curricular para o trabalho com musica nas escolas da Rede Municipal de
Campinas (CAMPINAS, 2016) é termos como norte o questionamento: “como a musica
educa?”’. Isso ndo difere da expectativa que temos para as rela¢fes entre cinema e escola.

Mas, se, para a pergunta “como o cinema educa?”, teriamos muitas referéncias
(BERGALA, 2008; FRESQUET et al., 2007; MIGLIORIN, 2015; TEIXEIRA, 2003), a indagacdo
que nos fazemos é ligeiramente distinta, unindo as duas anteriores: “como a musica no e
para o cinema educa?” Essa questdo se coloca como um desafio adicional quando € a
Educagao Infantil que ela se dirige. Afinal, ndo temos ainda subsidios ou uma “receita”
que norteie nossos olhares e ouvidos ou 0 que estamos procurando ou esperando, pois
nessa etapa escolar, embora haja uma rotina, existe um dinamismo, o ludico, a
criatividade... A crianca pequena é uma caixa de surpresas e tudo pode acontecer; a Unica
coisa certa € que contamos com o inesperado para ver as possibilidades da musica para o

7 Esse é um dos cineclubes escolares que emergiram do Programa Cinema e Educagdo, da Prefeitura
Municipal de Campinas - http://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/programa-cinema-educacao/. E
importante dizer que esses cineclubes foram instituidos pelos préprios profissionais da Educacdo que
trabalham nas escolas em que eles acontecem.

8 Projeto de extens&o e pesquisa, financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(Fapesp), linha Ensino Publico [2018/09258-4], com seis bolsistas/profissionais da educacdo infantil, entre
eles a autora deste artigo. Tendo em vista que as experimentacdes com musica para cinema discutidas
neste artigo se inserem no contexto mais amplo da pesquisa realizada nesse Projeto, trazemos para esta
nota de rodapé uma parte de seu resumo: “Situado no escopo geral das possibilidades e combates abertos
pela lei 13006/14, esse é um projeto de acompanhamento das experiéncias com o cinema num lugar-escola,
nesse caso, o lugar retne duas escolas publicas de educacdo infantil situadas na periferia da cidade de
Campinas. Essa é uma proposta de pesquisa cartografica no encontro entre cinema e escola, entre um
cinema (tomado como arte) que pretende entrar em devir cineclube e duas escolas que pretendem entrar
em devir cinema... e cineclube. [...] é um projeto que busca realizar uma formacdo continuada de
professores que n3o seja operada via capacitacdo, mas sim via criacdo de percursos diversos de
(re)inventar-se professor nas proximidades do cinema”.
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cinema na escola. Subjacente a essas interrogac¢6es, seguimos nos perguntando: “de que
maneiras a musica faz parte da narrativa cinematografica?”

Podemos desde ja dizer, com sinceridade, que, no inicio, havia certo medo em nds.
N3o sabiamos como poderiamos contribuir com tamanha responsabilidade, mas isso fez
com que mudassemos nosso olhar e, mais ainda, ajudou-nos a entender a musica na
escola, o cinema na escola, a crian¢a na escola. Tivemos a chance, assim, de saber que
aquilo que, para nds, é especial, enriquecedor, por mais simples que fosse, tem sim seu
devido valor. Mesmo assim, ainda precisamos ter muita cautela, pois temos um desejo
muito grande de que as cenas dos filmes retratem a importancia da musica na Educagao
Infantil: o cuidado, as propostas, o que ajuda no desenvolvimento.

Ndo gostarfamos, no entanto, que as experiéncias aqui relatadas fossem vistas
apenas como afirmacdo desse nosso desejo. Nesta primeira partilha publica de nossa
experiéncia, queremos apenas relatar o que se passou em nds — especialmente na
educadora-autora —, de forma que a imaginacdo de quem nos I€, ou de quem se senta na
poltrona e assiste a um filme em que os protagonistas ndo foram ensaiados nem houve a
gravacao de musica em estudio, veja cenas que ddo sentido e vida a escola, tornando-a
mais bonita e feliz.

Relatos do que pode vir a ser musica para cinema na escola de educacao infantil

Para iniciar nossa conversa em torno dessa pergunta, optamos por trazer relatos
da educadora-autora, considerando ‘“o enorme potencial que contém os relatos
pedagdgicos para nos ensinar a interpretar o mundo escolar do ponto de vista de seus
protagonistas” (SUAREZ, 2017, p. 198 - traducdo nossa?), preservando, assim, tracos de
sua autobiografia em meio aos da formacao docente, que vem ocorrendo desde sua
aproximag¢ao com o cinema na escola. Essa opcao é uma aposta na poténcia das
narrativas docentes para atuarmos e pensarmos 0s processos formativos inerentes ao
trabalho nas escolas. Daniel Sudrez (2017, p. 194) escreve que elas sdo “narrativas
minimas” que se fazem

com as mesmas palavras, argumentos e estilos que os atores das experiéncias
usam para nomea-las, ordena-las, dar-lhes sentido e valor. S3o ditas, ouvidas e

escritas no jogo de linguagem da pratica e situam-se no espag¢o e no tempo das
escolas e das experiéncias educativas a que se referem. (tradugdo nossa').

No que se refere, especificamente, as pesquisas com formacdo docente nas
proximidades com o cinema, descobrimos que “[0]s movimentos para uma educacdo que
observa a estética se ddao pelo ouvir, ler e ver histdrias: nossa atencao se envolve,
combinada pelas inquietudes que trazemos.” (MIORANDO; FORTES DE OLIVEIRA, 2020,
p. 7). Essas mesmas autoras nos apontam que, em suas falas e escritos, os docentes
expdem “seus gostos e suas opinides, [...] seus juizos a respeito de convencdes e

9 “[...] el enorme potencial que contienen los relatos pedagdgicos para ensefiarnos a interpretar el mundo
escolar desde el punto de vista de sus protagonistas.”

10 “[...] con las mismas palabras, argumentos y estilos que usan los actores de las experiencias para
nombrarlas, ordenarlas, otorgarles sentido y valor. Se dicen, escuchan y escriben en el juego de lenguaje de
la practica, y estan situadas en el espacio y el tiempo de las escuelas y de las experiencias educativas a las
que refieren.”
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cédigos, que em seus grupos foram sendo construidos” (MIORANDO; FORTES DE
OLIVEIRA, 2020, p. 6), indicando que “[n]os vemos contados pelas histdrias que espelham
nossas experiéncias. A mudanca estd em nds. Em nossas cabecas e em nossos corpos.”
(MIORANDO; FORTES DE OLIVEIRA, 2020, p. 13).

Leiamos, pois, os relatos.

Relato 1 - 20 de setembro de 2019
A musica acontece

A musica na Educacao Infantil acontece com ou sem mediacao do adulto. Nao importa o momento,
ndo importa o espaco, quando menos esperamos, ela acontece, de forma espontdnea e criativa. Ao
refletir acerca destes variados momentos em que a musica acontece, pensei se poderia ser cinema a
gravagao de cenas que retratassem essa realidade, bem como se conseguiriamos retratar a
importancia da musica na escola, na vida da crian¢a, em vez de usd-la apenas como distracao ou da
maneira rotineira.
A seguir, descrevo algumas das cenas que me levaram a refletir sobre isso.

1
Ao auxiliar uma sala de agrupamento I" durante uma tarde, deparei-me com uma cena maravilhosa:
uma menind se olhava no espelho e balbuciava uma musica que ela jd sabe cantar corretamente. E
uma mdsica conhecida entre as criancas, que as professoras gostam de cantar para trabalhar a
coordenagdo motora, a concentracdo e as partes do corpo. A musica diz “cabe¢a, ombro, joelho e
pé, olhos, ouvidos, boca e nariz, cabeca, ombro, joelho e pé”. Incrivelmente essa menina substituiu
toda a musica pela silaba “ba”, cantando “ba ba ba ba ba ba ba” no exato ritmo da musica. Ocorreu-
me, entdo, que existe uma inteligéncia musical naquela crian¢a, que nem tem 2 anos de vida ainda e
se expressa dessa forma. Vé-la cantando sorrindo, mantendo a mesma silaba em toda a musica, foi
sensacional, até porque ela ndo estava imitando, ninguém fez nada na intencdo de a provocar a
cantar, simplesmente aconteceu, e ela percebeu que poderia cantar a musica inteira com uma silaba
s6. Sem palavras!!!

50
Trés criangas estavam dentro de uma casinha de brinquedo. Uma delas inventou uma mdusica,
composta por silabas aleatérias, e a cantava sozinha. Dali a pouco, as trés estavam cantando a

mesmd coisa, parecia até um mantra, e a medida que elas cantavam, elas riam olhando uma para

outra, e assim a musica aconteceu de maneira ltdica, simples e criativa.
Ou seja, € uma maneira de compor a musica para o cinema.

30
Estdvamos com nossa turma™ no tanque de areia, que é um espago que usamos parad levar alguns
brinquedos reciclados ou baldinhos com pds para as criancas se divertirem. Ali também as criancas
possuem um labirinto, uma grande quantidade de gramado e tubos grandes em que eles podem
entrar e brincar.

1 Criangas de 1ano a 1ano e 6 meses de idade.
12 Criangas de 2 anos a 3 anos e 6 meses de idade.
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Quando estamos nesse espaco, procuramos ndo intervir nas agées, pois, ao longo do tempo,
percebemos que, por conta de o espaco ser menor, hd maior possibilidade de socializagdo e interagao
entre os alunos. E como se eles se aproximassem mais uns dos outros. Percebemos isso
principalmente com aquelas crian¢as que gostam de brincar isoladamente, pois ld elas interagem
mais.

Como jd mencionei, cada grupo de crianca escolhe seu brincar. Eles costumam comecar no tanque de
areia e depois vado se espalhando conforme suas escolhas.

Olhei para o gramado e vi um garoto sentado com o baldinho em seu colo e com a ponta da pd em
sua mdo; ele ria e batucava, mexendo seu ombro como se estivesse numa roda de musica, daquelas
gue fazemos em casa.

Quando olhei novamente, ja havia mais criancas a seu lado fazendo o mesmo gesto que aquele
garoto. Eles riam e cantavam tocando, e o mais encantador de tudo, havia ritmo, e eles perceberam
que tinha e que as formas que eles tocavam a percussdo estavam em harmonia entre eles, o que fez
com que eles continuassem ainda madis.

Esse € um cendrio para cinema, isso é musica para cinema.

4
Jd mais tarde nas salas dos bebés, estdvamos brincando e ouvindo um DVD. Ao tocar a musica
“Carnaval das minhocas”, do grupo Palavra Cantada, ouvi que, no refrdo da mdusica, quando o grupo
cantava e alternava sua fala com um tcha tcha tcha, um garoto que ainda nem tem 2 anos de idade
segurava em suas mdos dois brinquedos e batia na cadeira exatamente quando ouvia o tchatchatcha,
ou seja, esse bebé, que se encontra na primeira infancia, jd estd se desenvolvendo musicalmente,
expressando-se de acordo com o ambiente sonoro que vivenciou.

A partir dai, segue uma série de possibilidades para que possamos refletir em nossas prdticas
musicais sobre os beneficios ds criancas, sobre como também podemos ajudar nessa ampliacéo de
repertdrio, de ritmos etc.

A musica acontece, mesmo sem intencionalidade, intervencdo, ela simplesmente acontece de forma
espontdnea, ludica, divertida e verdadeira.

Relato 2 - 05 de setembro de 2019
Nasce uma ideia de musica para um filme de sombras'

Quando penso filme na escola, a primeira ideia que me vem a mente é registro de memdrias. Ou
seja, é capturar cenas do cotidiano, as vezes, menos valorizadas pelos profissionais da Educacdao,
mas que explicam o que é uma infancia feliz na escola. Dessa forma, aprendi, por meio do Cineclube
Regente/Cha, a observar mais o meu entorno, as criancas e seus barulhos, os ruidos dos balancos e
brinquedos do parque, os pdssaros cantando, os cachorros latindo, a musica do vendedor de gas
cantando etc. O barulho do mundo e o jogo de luzes e sombras das criang¢as brincando me
encantam. E meu objetivo € este: resgatar histdrias vivenciadas pelas criangas através desse olhar
curioso e escuta atenta. Ja gravei algumas cenas de sombras das criangas brincando, e agora
produzir o som estd sendo um grande desafio.

Trecho do caderno de campo de Juliana Pereira da Silva Oliveira™

13 O filme foi finalizado em novembro de 2019 e estd disponivel no canal do Cineclube Regente/Cha:
https://www.youtube.com/watch?v=ns5jqs_yTarg.
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no Projeto Lugar-escola e cinema

Durante nossa rotina de trabalho, contava para educadora Juliana que, quando levo uma crianga
para a troca/higienizacdo, quase sempre canto uma “certa” mdusica. A escolha da musica para tal
momento ndo foi planejada. Talvez tenha se dado pelo som do ambiente onde sdo realizadas as
trocas, justamente por ser mais silencioso, calmo, contido, talvez por ser um momento de troca de
afeto e de cuidado, acaba se tornando nosso momento de estabelecer confiang¢a, amizade com cada
crianga, afinal, ali elas nos olham diretamente nos olhos. Por estar somente eu e a crianga, costumo
cantar esta melodia mais suave que é a musica “Faz de conta”, composta pelo grupo musical Palavra
Cantada. A musica comeca assim: “Faz de conta que a meia é uma bola, faz de conta que o mato é
jardim, eu vou brincar, eu vou brincar, se eu ndo brincar ninguém brinca por mim”.

Ao levar uma de nossas meninas para higienizag¢do, ndo cantei, e durante nosso momento de troca,
ela comecou a cantar “eu vou brincar, eu vou brincar”. Ri comigo mesma por ndo ter cantado e me
encantei com ela, ndo sé pelo fato de ouvi-la cantando, mas porque senti ali que, de alguma forma, a
musica ficou na memdria dela, fez sentido para ela, que é prazeroso cantar ali, ou seja, que, de
alguma forma, faz diferenga para a crianca.

A partir dai pensei em gravar o som de vdrias criangas cantando, uma de cada vez, a mesma parte da
musica “eu vou brincar, eu vou brincar”. Penso que o resultado seria de tonalidades e intensidades
diferentes, poderia ser também encantador e engracado, pois a mesma musica cantada de maneira
singular por cada uma delas nos trazia a simplicidade e a docilidade do seu cantar, da sua maneira de
acolher e entender esta musica que fala justamente daquilo que neste momento a crianga mais faz: o
brincar. Esta seria a ideia. Foi entdo que a Juliana escutou com atengdo a vivéncia relatada e
imediatamente associou-a a seu filme de sombras.

Nosso passo, naquele momento, era realizar a gravacdo com as seguintes reflexées:

- A musica neste formato poderia ser musica para o cinema?

- A musica conseguird alcancar este objetivo de narrar as cenas que foram gravadas anteriormente,
ou seja, separadamente das cenas?

- Serd que haverd percepgdo e sensibilizagdo do fato de que, assim como existe o anonimato da
imagem de cada crianga (pois s6 vemos a sombra delas), isso também acontece com o som de suas
vozes, pois apends vamos ouvi-las? Ou precisaremos escrever algo no filme que volte o olhar de quem
assiste para esta realidade, de que as vozes podem ndo pertencer aos mesmos personagens das
cenas, mas que ambas (vozes e sombras) pertencem a infancia retratada no filme?

* % %

Relato 3 - 05 de novembro de 2019
A ideia de musica que deu certo para o filme A magia do brincar

Num certo dia fiz a gravacao das vozes conforme havia pensado, e o resultado foi incrivel.
Chamei cada crianca, uma a uma, num espaco exterior préximo a nossa sala. Era uma manha fria

14 Agente de Educacdo Infantil da Prefeitura Municipal de Campinas — CEl Regente Feijé. Possui graduagao
em Pedagogia e especializacdo em Administracdo Escolar. Integrante do Cineclube Regente/Cha desde 2018
e bolsista do Projeto Lugar-escola e cinema: afetos e metamorfoses mutuas (Fapesp 2019/19378-0).

Todas as pessoas citadas leram o artigo e aprovaram a publiciza¢do de seu nome.
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e com vento. Expliquei que eu ia gravar sua voz, e por isso gostaria de ouvi-la cantar “eu vou
brincar, eu vou brincar”, assim como é na musica. Foi muito engragado, porque alguns ficavam
muito timidos, mas faziam questdo de cantar. Em uma das gravag¢6es ouvimos a crianga rir, e na

outra ela canta “eu vou brincar” e acrescenta que esta frio. Foi muito espontaneo, foi lindo. A

singularidade de cada uma foi marcante, cada uma cantando a seu modo, mais fraco ou mais
forte (a intensidade que eu havia imaginado), a voz melodicamente mais longa ou mais curta

(timida, insegura ou desinibida e confiante), enfim...

ApGs essas gravacoes, pedi para um amigo tocar apenas a introducao da musica no piano e
gravei as variadas vozes com a musica tocada. Ficou melhor do que eu imaginei. Nao tenho
palavras para descrever a docilidade da misica que, por sua vez, quando foi inserida no filme
gravado pela Juliana, em que s6 aparecem as sombras das criancas brincando, ficou mais que
encantadora, ficou magica, por isso a escolha do nome A magia do brincar.

Entdo, respondendo a pergunta que eu mesma fiz, se esse formato de gravacdo poderia ser
musica para cinema, sim. Ela trouxe para tela a realidade da beleza do ltidico que vivemos na
escola, traduziu de forma muito simples e forte também a sombra de cada brincadeira, o que
diretamente responde a minha segunda indagacdo sobre a musica poder narrar a cena.

Relato 4 - 30 de outubro de 2019
Pensando e compondo a musica sobre cigarras

Para quem conhece nossa escola, sabe que somos muito privilegiados por termos um enorme
parque, muito arborizado e de paisagem extraordinaria. Nosso momento predileto, com
certeza, é quando estamos no parque por tudo que contemplamos e mais ainda por vermos as
criancas aproveitarem cada espaco dele. O parque parece ter um encanto que leva as criancas a
explorarem seu imaginario, brincadeiras de lobo, de barco, de pega-pega, castelo de areia,
enfim... E um espaco que proporciona a todos nés, sem exce¢do, momentos ricos de
aprendizados e experiéncias, sem contar com a apreciacao das pessoas que passam pelaruae
veem as criangas brincando; vemos, no olhar de cada um deles, a felicidade de ver nossos
pequenos se divertindo.

Certo dia, as educadoras da escola aproveitaram um momento no parque e filmaram as criangas
que estavam alvorogadas, muito curiosas e alegres com as cigarras, que, naquele dia, saiam do
chdo e se instalavam nas arvores.

Diante disso, essas filmagens foram entregues a um dos educadores que participa do Cineclube
Regente/Cha, Mauro Guari*, que fez a edi¢do, inseriu informacdes e transformou a filmagem em
um filme que, além de lindas imagens que falam por si, acrescenta informag6es sobre a cigarra.
O filme ficou um encanto, e ele decidiu levar adiante para que fosse encaminhado para a Mostra
Kino Campinas. Para tanto, foi me solicitado que tentasse fazer uma musica sobre a cigarra,
como se fosse a trilha sonora para o filme em questdo. Sendo assim, o desafio foi aceito.
Pensar numa musica que contemplasse a vida da cigarra ndo era tdo complicado, o desafio

> Agente de Educacdo Infantil da Prefeitura Municipal de Campinas — CEI Cha Il Sun. Possui graduagdo em
Ciéncias Sociais e especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Educacdo Infantil. E integrante do Cineclube
Regente/Cha desde 2018 e bolsista do Projeto Lugar-escola e cinema: afetos e metamorfoses mutuas (Fapesp
2019/18197-1).
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mesmo foi escrever uma musica que tentasse ter a docilidade da crianga, sua visdo sobre ela, e
que tivesse informacées faceis, por meio das quais as criancas que viessem a assistir ao filme
pudessem compreender, de uma maneira simples, a vida da cigarra.
Para a composicao da musica, realizei algumas pesquisas na internet em diferentes sites, e
também comecei a prestar mais atencao quando as criangas estavam perto das cigarras no
intuito de aproveitar alguma a¢do, reac¢do ou fala delas sobre os insetos.
Ouvi uma crianga dizer que a cigarra estava olhando para ela, o que foi muito engracado, até
porque, ao olharmos de perto, é exatamente essa impressao que nos da.
Num outro momento, uma crianga disse que ela comia formiga, mas eu ndo sabia falar
exatamente sobre sua alimentag¢do. Sem falar no fato de que as criangas ficam megacuriosas em
ver os buracos espalhados na terra, e percebo que elas ndo compreendem quando explicamos
que as cigarras saem da terra em forma diferente da que vemos.
E bem comum ver as criancas com as cascas das cigarras (exoesqueleto) dizerem que elas
morreram. As criancas acumulam cascas, colocam em seus bolsos e mochilas para levar para
casa, ou seja, a cigarra realmente nao passa em branco em nossa escola.
Ent3o, tentei, da melhor maneira possivel, explicar na musica que a cigarra sai da casca ap6s
atingir sua forma adulta.
Algumas criangas disseram que as cigarras tém medo das pessoas, e outras acham que elas sao
amigas, porque, muitas vezes, quando estamos no parque, elas pousam em nds, ai, entao, é
aquele susto, ou a crianca chora e grita de medo, ou acha engracado. J4 viuma menina
colocando a cigarra para andar em seu rosto, porque fazia c6cegas.
Eu estava caminhando quando me surgiu a primeira melodia que dizia: “fico guardadinha
debaixo da terra, fico esperando o calor chegar para o meu canto comecar”. Mostrei a primeira
frase para o Mauro, que gostou; a partir dai e das informacg6es que eu tinha, tentei dar forma a
musica da cigarra.
Um fato curioso sobre o processo de constru¢ao da musica foi que me lembrei de que, quando
era pequena, minha vé dizia que a cigarra cantava para chamar a chuva. Quis muito colocar isso
na musica, mesmo sabendo que era “sé” mito, mas, quando li sobre o canto e entendi que sé os
machos cantam e que seu canto é para acasalar, achei também muito importante que eu
inserisse essa informacao sobre o canto na musica, pois o canto agudo e incansavel é uma
caracteristica forte da cigarra. Mas ai entrei num dilema. Pensei em escrever “meu canto é para
namorar, zi zi zi zi za...””, mas fiquei refletindo sobre, pensei em mudar para, em vez da palavra
“namorar” usar “alegrar”.
Nao estava segura para escrever, afinal, estou compondo para um publico infantil. Pois bem,
resolvi conversar com minhas colegas de trabalho, e, ao falar com uma professora da escola, ela
achou sincero e concordou com a frase, mas, quando falei com outra educadora da escola, ela
me respondeu que sinceramente ndo via necessidade de a crianga ter essa informacao e que eu
poderia substituir sim a palavra namorar por alegrar, pois a a¢ao de acasalar (namorar) também
é uma forma de se alegrar. Vi muito sentido nessa ultima fala, e entdo decidi escrever “alegrar”.
A medida que a escrita acontecia, a harmonia também se fazia presente. Tomou-me um tempo, é
pequena, é simples, é meiga, possui acordes simples, mas que combinaram com a letrae com o
universo infantil.
Decidi que, no filme, antes da musica comecar ela seria precedida por uma espécie de conversa
inicial, composta por aquelas falas e lembrancas que fui tendo acerca do universo cultural e do
conjunto de sensag¢des e ideias que envolvem as cigarras.
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Amiga Cigarra
Conversa inicial: “Eu vi cigarras no parque, por que serd que ela canta assim? Vové disse que é para
chamar chuva. Do que serd que ela gosta? Serd que ela come minhoca? Eu acho que ela olhou para
mim”.
Fico guardadinha, debaixo da terra.
Fico esperando o calor chegar para o meu canto comegar
Gosto de comer a seiva, meu pouso é na drvore.
E saio da casca quando jd estou grandinha.
Meu canto é para alegrar, zi, zi, zi zi, za
E para quem gosta, sou a amiga cigarra

Para ouvi-la basta assistir ao filme Cigarras'.

O que nos dizem esses quatro relatos sobre musica para cinema?

Ao narrar suas experiéncias relativas a musica para cinema, a educadora-autora
expressa como € o proprio cinema — com suas cenas —, o que lhe da um primeiro mote
para descobrir o que poderia vir a ser musica para cinema na Educacdo Infantil. O
primeiro relato nos mostra quatro cenas em que as criangas protagonizam rela¢des
inusitadas com a mdusica, indicando serem elas uma excelente matéria-prima para a
criagdo de musica para os filmes produzidos na escola. Serdo essas relacbes que as
criancas pequenas estabelecem com a musica que levarao ao processo de criacao musical
narrado no segundo e terceiro relatos, um processo que vai da musica para o cinema,
uma vez que a composicao foi realizada a partir de uma musica ja existente, cantada pelas
criancas e pela educadora em seu cotidiano escolar.

No quarto relato, esse processo se faz ao inverso, indo do cinema para a musica,
uma vez que foi a tematica do filme — as cigarras —, e as filmagens ja realizadas delas
foram o mote para a criagao musical. Esta teve em vista a escuta anterior das criancas e a
escuta futura que elas fariam ao assistir ao filme.

No conjunto, os relatos apontam que “ao narrar praticas escolares que os tiveram
como um de seus protagonistas [os educadores] estardo nos contando parte de suas
proprias biografias profissionais e pessoais, e talvez eles também nos confiardo suas
perspectivas sobre o que consideram ser o papel da escola.” (SUAREZ, 2017, p. 195 —
traducdo nossa'). Isso se deve a suas linhas e entrelinhas deixarem claro que o papel da

escola de educagdo infantil é encontrar maneiras diversas de valorizar as criangas,
especialmente a partir daquilo que elas mesmas inventam e expressam.

16 Disponivel no canal do Cineclube Regente/Cha:

https://www.youtube.com/watch?v=0aYosxOhL6g&t=294s

7 “[a]l narrar practicas escolares que los tuvieron como uno de su protagonistas [um(a) educador(a)] nos
estaran contando parte de sus propias biografias profesionales y personales, y quizds también nos confien
sus perspectivas acerca de lo que consideran es el papel de la escuela.”
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No entanto, retomamos aqui as palavras da epigrafe, “a gente ndo sabe o que td
fazendo; é tudo muito feito assim: o aprender a fazer fazendo”, para lembrar que, em
nossa experiéncia na escola, mesmo quando planejamos uma musica para um filme, isso
se faz em cima de uma experiéncia que ndo tinhamos realizado ainda. Tudo ¢é
especialmente novo quando a musica é pensada para compor com imagens ja existentes.
O inverso ja nos era bastante comum, pensar imagens para se encaixarem em uma
cancao conhecida.

Normalmente, as imagens eram pensadas para ilustrar o que a musica diz. Mas, em
nossa experiéncia com o cinema no Cineclube Regente/Cha, temos buscado evitar que um
signo do cinema — som ou imagem — apenas ilustre o outro, o que queremos ¢é realizar
composicdes entre eles que nos levem a experimentar esses signos em suas multiplas e
infinitas conexdes. Isso é o que fez com que a composicao sonora para o filme A magia de
brincar (2019) tocasse no tema geral da brincadeira, mas ndo buscasse se referir as
sombras brincantes nem se relacionar as criancas que brincam com aquelas que cantam.

Em outras palavras, temos buscado escapar de caminhos mais didaticos — que se
utilizam muito da ilustracao da palavra pelas imagens — e experimentar caminhos mais
proximos da arte, nos quais a ilustracao também ocorre, mas no meio de composicdes
em que também ha tensdes, disjuncdes e oposicdes entre 0 que se vé e 0 que se ouve,
produzindo tanto sincronias quanto assincronias de sentidos e sem sentidos entre
imagens e sons. Nessa perspectiva, buscamos escapar da habitual maneira como a musica
aparece nos filmes produzidos nas escolas: o simples acoplamento de uma musica ja
existente como trilha sonora para ouvir enquanto assistimos a uma sequéncia de cenas
e/ou fotos. Nesse tipo de utilizacdo da musica, ela é “apenas” uma “trilha temporal” que
dad continuidade a passagem das cenas e, ao mesmo tempo, um “trilho afetivo” que
direciona os sentidos que se deseja produzir naqueles e naquelas que se entretém com o
filme, ndo havendo efetiva conexdo entre a criacdo da musica e a criagao das imagens
vistas.

Quando assistimos a um filme comercial e ouvimos aquelas musicas lindissimas
que ficam em nossa memdria, nao fazemos ideia de como foi escolhida ou composta,
enfim de como ela veio a compor com o filme. No cinema comercial, em geral, a musica
estd a servico do filme, é criada em estreita conexao com as imagens. Ennio Morricone,
famoso criador de trilhas sonoras, nos ensina que compor para cinema é trabalhar para
uma obra de outro autor, que € o diretor, conforme cita Tony Berchmans (2012) no livro A
musica do filme.

A musica para esse tipo de cinema € planejada, pensada conforme a pretensdo do
filme. J& a musica para o cinema na escola, as vezes, poderd ser assim outras vezes nao,
justamente porque também as cenas nao sdo planejadas, ensaiadas. Usamos as cenas das
experiéncias que vivenciamos como educadores e, mesmo naquelas em que tivemos a
pretensdo de planejar, ainda assim, a musica ndo sera pensada para um diretor, mas para
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dar sentido as experiéncias de infancia transformadas em filme, o que podemos
evidenciar no relato sobre a criacdo da musica para os filmes Cigarras (2019) e A magia do
brincar (2019).

No primeiro, a mdusica viria “apenas” para finalizar o filme, proporcionando
parcelas dos sentidos que vemos em suas imagens e sons, somadas a algumas histdrias e
falas que ndo foram filmadas e que, portanto, ndo poderiam compor o filme em suas
imagens e sons diretos. Ja a musica para o filme A magia de brincar veio a compor o filme
inteiro, narrando-o, penetrando os vaos e os sentidos das préprias imagens que vemos ao
longo dele.

Se é verdadeiro que, em ambos, a musica foi composta posteriormente as
imagens, no Cigarras, a musica foi composta para aquele filme, uma cria¢ao original,
enquanto no A magia de brincar a musica ja existia antes e foi a forma como ela viria a
aparecer no filme, apenas seu refrao cantado por indmeras criangas, que foi produzido a
partir das imagens das sombras brincantes. Além disso, se em Cigarras o tema foi
articulador da letra da cancao, no outro, o tema do brincar veio depois, pois, até entao, a
tematica do filme eram as sombras.

Em A magia de brincar, as imagens fizeram com que a misica ndo permanecesse a
mesma para poder compor com elas. Ao ver as cenas, surgiu a ideia da musica com o som
das vozes das criancas cantando individualmente; para tanto, foi feito um planejamento
de gravacao, pois elas seriam gravadas sem o acompanhamento do piano. A criacao da
musica para esse filme tornou-se uma experiéncia para as proprias criancas lidarem com a
musica como algo a ser gravado, bem como com a situacao da gravacao, do microfone a
sua frente e da consciéncia de que sua voz seria reproduzida mais adiante, em um filme,
para todos ouvirem. Tornou-se também uma experiéncia para a educadora-autora, uma
experiéncia simultanea de producao de musica coletiva e de musica para cinema.

Somente depois de terem vivido essas experiéncias, € que reunimos todas as
gravag¢des individuais junto com os sons realizados no piano, gravando, entdo, um unico
conjunto de sons tornado musica para o filme, uma trilha sonora realizada em sintonia
com o que entendemos ser o papel da escola de Educacdo Infantil: valorizar as criancas.
Na verdade, os relatos ndo fazem jus a tudo o que se passou, pois o processo foi bastante
incerto e dificil. Havia uma grande responsabilidade, j& que se tratava de uma mdsica pré-
existente e, em nosso entender, deveriamos fazer a musica para o filme usando os
mesmos indicadores que a musica nos dava, a maciez, a suavidade, a lentidao. Ou seja,
nao poderiamos produzir nada explosivo, grave, pesado, rapido. Alcancar isso fez com
que, ao final, tivéssemos uma experiéncia gratificante, permitindo ver e ouvir belezas na
combinacdo que as imagens tiveram com a musica, a qual proporcionou ao filme os
mesmos sentidos que a musica original tem.

Vemos que, em nossos filmes, também existe a decupagem conforme ocorre no
cinema comercial. Nossa decupagem resume-se ao processo no qual se define em que
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contextos haverd musica ou ndo no filme e, quando houver, qual serd o papel da musica
(e dos demais sons) para aquela cena. No filme Cigarras, por exemplo, isso fica bem
exemplificado. Nele, ouvimos o didlogo das criancas com as educadoras, o siléncio, o
canto das cigarras, o som externo do parque, que é o ambiente onde as cenas foram
filmadas, a entrevista com as criangas e, ao final, a musica original feita para o filme. Aqui
adentramos no mesmo universo do compositor de musica para os filmes, pois, assim
como ele, procuramos entender a “alma do filme” — o que o diretor tratava e o que ele
pretendia — antes que a musica fosse composta para intensifica-la.

7

Tocar as pessoas € o objetivo da musica no cinema. Em grande medida, isso
produz certo direcionamento das emocdes: alegria, tristeza, raiva, medo, duvida,
decepcao, por exemplo, sdo sentimentos que vem a tona quando a musica na cena
consegue ajudar a narrativa, os personagens e os didlogos a despertarem em nds tais
reagOes. Diante disso, perguntamo-nos: a fun¢do da musica no cinema na escola de
Educacao Infantil pode ser a mesma que no cinema comercial, j& que a crianca, por si s6,
ja nos sensibiliza, ja nos afeta?

Quando vemos uma cena com crian¢as € comum vermos, ja no inicio dela, a
inclinacdo de um sorriso nos rostos das pessoas. Entdo, parece-nos que a musica para o
cinema na escola infantil deve ir além de tocar as pessoas. Ela deve fazer com que o
espectador encontre seu devir-crianga, expondo-se as cenas sem exigir delas algum
sentido para se amparar, experimentando sensacdes e conexdes diversas, como o fazem
as criangas em suas brincadeiras, sempre uma surpresa.

Mas, e para nds, produtores iniciantes da musica para filmes criados na Educacao
Infantil, que estamos nesse caminhar da descoberta sobre a musica para cinema na
escola, podemos simplesmente dizer que o objetivo seja igual, provocar surpresa? Ou
podemos dar um acréscimo a esse objetivo ja afirmando que a musica ndo somente toca,
mas também transforma o olhar sobre as cenas, sobre os filmes produzidos na escola?
Isso nos parece ter ocorrido no filme A magia de brincar ao intensificar as sensacdes de
anonimato individual ao mesmo tempo que reafirmam a identidade da infancia por meio
do brincar. Mas pode ser que isso s6 pareca a nds, iniciantes dvidos de dar seguimento a
nossos aprendizados éticos e estéticos associados ao encontro entre cinema e escola,
especialmente aqueles que tomam a musica como um legitimo problema
cinematografico, afinal “[c]Jada um desenvolve sua prépria intuicdo na configuracdo do
seu cinema pessoal, sendo que essa sensibilidade amplia[-se] ao seu préprio modo e
tempo, numa esfera intuitiva, pessoal, subjetiva e intransferivel.” (FARENZENA et al.,

2014, p. 8).
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Consideracodes finais: o aprender fazendo a docéncia e a musica para cinema

A escrita deste texto, com a consequente retomada dos relatos presentes no
caderno de campo da educadora-autora, colocou-nos diante de um certo tipo de
distanciamento das experiéncias aqui relatadas.

Na medida em que conseguem se distanciar de sua pratica para torna-la objeto
de pensamento e discurso, para tornd-la matéria de escrita, leitura e
interpretacdo pedagdgica, na medida em que possam documentar alguns de
seus aspectos “ndo documentados” ou invisibilizados, os professores

narradores percebem o que sabem, o que ndo sabem, o que ndao podem nomear
e o que podem fazer. (SUAREZ, 2017, p. 199 — traducdo nossa'®)

Exatamente como nos aponta Sudrez (2017), demo-nos conta do que
“aprendemos fazendo” e do que gostariamos de saber para fazer de outras maneiras.
Descobrimos, por exemplo, nossa falta de linguagem para dizer de certas experiéncias e
certos signos musicais e sonoros do cinema. Essas auséncias de palavras e saberes nos
levaram a outros contatos' e a novos estudos, como o livro O som do filme (CARREIRO,
2018). Para que a experiéncia fosse mais intensa, foi preciso desvincularmo-nos do que
estavamos ‘“acostumados a fazer, a ouvir ou a pensar, pois a experimentacao estética
acontece quando nos deparamos com 0 que nao se conhece, com o que surpreende, com
o inédito, com o que suscita outro tipo de resposta, o que inquieta.” (FARENZENA et al.,

2014, p. 7)

Além disso, podemos dizer que, “a partir da experiéncia formativa desenvolvida

[...], [a/o educador(a)] ndo s6 pensa sobre como trabalhar com cinema, mas comeca a vé-

lo como dispositivo para a ressignificacdo de sua formacdo docente.” (FARENZENA et al.,

2014, p. 14). No processo de educacdo continuada vivido na prdpria escola, nas

proximidades do cinema, podemos reiterar o que Valeska Fortes de Oliveira (2017, p. 104)
aponta sobre a presenca do cinema na formacao inicial:

a producdo audiovisual na formacdo inicial de professores &, ainda

aprendizagem do trabalho em equipe. Da aprendizagem grupal e da divisdo de

tarefas. E o exercicio da pesquisa, da observacdo e da escuta[...] [e] proporciona

a ampliagdo do conceito de formacdo, ampliando-o como formacdo ética-
estética e politica.

Essa formacao estd apenas se iniciando, fazendo com que, por exemplo, o que
vem a ser arte passe a ser uma questdo e uma busca. E desse lugar de aprendizado que

8 “En la medida en que consiguen distanciarse de su préctica para tornarla objeto de pensamiento y
discurso, para hacerla material de escritura, lectura e interpretacion pedagdgica, en la medida en que
pueden documentar algunos de sus aspectos “no documentados” o invisibilizados, los docentes narradores
se dan cuenta de lo que saben, de lo que no conocen, de lo que no pueden nombrar y de lo que pueden
hacer.”

"9 A educadora-autora iniciou uma troca de cartas, via e-mail, com o musico e estudioso de cinema e trilhas
musicais, Almiro Dottori Neto (Miro), na qual expde suas experiéncias e elenca suas duvidas, o que faz
emergir nomeacdes especificas e sugestdes de leituras em meio a muito afeto, tendo em vista, inclusive,
que Miro foi responsavel, em 2018, pelo projeto e instalacdo da nova sonorizacdo da sala de cinema do
Cineclube Regente/Cha.
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entendemos estar fazendo arte na medida mesma que produzimos nossa musica para
cinema, a partir daquilo que emerge em nossas prdprias experiéncias na escola de
Educacdo Infantil. Segundo Houdin (apud MARTIN, 2005), existe arte desde que haja
criacdo original (mesmo instintiva) a partir de elementos primdrios ndo especificos.

Ao refletir sobre essa frase, pensamos que a musica para o cinema na escola de
Educacdo Infantil busca seu préprio formato na matéria-prima constituida pela prépria
crianca, justamente porque quem da forma a essa musica é a crianca, seja como
produtora, seja como ouvinte-espectadora. Podemos até dizer que, embora o diretor faca
o filme conforme sua intencdo, tenha um roteiro e um planejamento, ndo estamos
falando de atores que ensaiam, que estudam para uma atuagdo, mas sim da reproducao,
na tela, do real da infancia filmada em tempo real, na forma original daquilo que as
criancas realizam.

Logo, podemos dizer que quem conduz a narrativa dos filmes gravados na escola é
a crian¢a e ndo os adultos, ndo um diretor, mas o devir-crian¢a desse diretor-adulto ou
mesmo o devir-crian¢a do cinema. “Ao contrdrio da afirmacao ingénua da inocéncia, o
devir-crianca é uma arma de luta, possibilidade de pensar e agir de outros modos, fora
dos modelos impostos pelos adultos”, como assinala Gallo (2015, p. 14). Esse autor se
ampara em René Shérer para fazer sua defesa da poténcia desse conceito para outro tipo
de Educacao.

O devir-crianga instala-se, instala-nos no distanciamento: distanciamento
absoluto em relacdo a qualquer forma de devir-adulto, do devir familial para o
qual ela se limita a ser um Unico periodo da infancia, evolutivo, aquele que
conduz a idade adulta; e um Unico destino final, aquele que o transforma em
sujeito, que lhe serve de “estrutura”. Pensar o devir crianca, pensar a infancia a
partir dele, em sua esfera, é rejeitar o acervo de ideias, os pesados grilhdes e
disfarces impostos a infancia pela tradicdo pedagdgica e psicoldgica, bem como
pelo universo psicanalitico com seus estdgios, suas transferéncias, suas
castracbes, sua subordinacdo da infancia a uma significagdo Unica, a
verticalidade de uma Unica erecdo. [...] Deleuze garante, também, o devir-crianca
contra a ideia do retorno a uma infancia que seria inocéncia. O devir, ao
contrdrio, é a escapada, a linha de fuga da infancia: ndo num sonho que seria
apenas o substituto, a compensacdo das frustragbes do real - que,
pedagogicamente, conviria fazer com que ele retornasse -, mas num
distanciamento que lhe permita forjar as armas para a luta. “Maquina de guerra”
contra os adultos, estratégia. (SCHERER apud GALLO, 2015, p. 14)

Ambos, adulto e cinema, atravessados pelo devir-crianca, sdo “encantados” pela
musicalidade das criancas pequenas e seria sob esse “encantamento musical” que os
filmes viriam a tornar-se existentes em sua poténcia de arte cinematografica produzida na
escola de Educacao Infantil. Por isso, entendemos que a musica para esse tipo de cinema
poderia ser (e tem sido) diferente, uma vez que, como ja foi dito anteriormente, ndo faz
sentido fazermos uso de muitas musicas existentes para nossos filmes na escola, porque

isso nao se encaixa na realidade dos momentos vividos pelos alunos na escola.

Pensando na musica para um filme de criacdo individual e coletiva na escola,
algumas perguntas nos chegam como importantes de serem consideradas na busca de
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incorporar as muitas experiéncias musicais que ja vivenciamos no ambiente escolar: de
que forma podemos aproveitar as musicas que as crian¢as nos trazem? E as musicas que
levamos as criangas para ampliacdo de repertdrio, para apreciacao, para jogos, para o
brincar, para o aprender? E as musicas que compomos com as crian¢as durante um
momento de criatividade e inspiracdao? Ou musicas que fazemos para um projeto com
eles, com conhecimentos e falas das préprias criancas? Essas musicas ndo seriam as que
mais se aproximam de musica para o cinema na escola de Educac¢do Infantil por se
aproximarem das experiéncias vividas ali?

N3o vemos problema algum em usar musicas existentes desde que possamos
sentir as invengOes e expressdes de nossas criangas nessas musicas. Nesse caso, qual
seria @ melhor maneira de levar essas “musicas prontas” para o cinema se a musica nao
for reproduzida — tocada, cantada, balbuciada — pelas criancas?

Por exemplo, as criangas, no geral, adoram a aventura congelante de Frozen
(2013), um filme muito pedido por elas. Percebemos que elas acompanham as falas, os
gestos, as expressdes, as cancdes. Para esse, filme foi criada uma musica original (score)
— e uma versao em portugués do Brasil —, que marcou as criancas de modo que as
ouvimos cantando constantemente nos espacos distintos da escola: “livre sou, livre sou”.
Convidamos o leitor e a leitora a brincar com a imaginagao: estao a disposi¢do varias
fantasias de personagens, uma crianca se veste como Elza (a protagonista do filme) e
comeca a cantarolar e fazer todos aqueles gestos fofissimos que sdo realizados no filme.
Imaginou? E se estivermos filmando, estariamos fazendo uma releitura do filme, é bem
verdade, mas, agora, no formato da crianca na escola, da forma que ela vé, que ela
percebe. Estariamos testemunhando aquilo que a afetou por meio da forma que ela
reproduz as cenas do jeito dela, da maneira que ela inventa e se expressa.

O que queremos dizer é que, embora pareca ndo haver originalidade por se tratar
de um filme ja visto no cinema, ele serd outro, diferente, porque a originalidade se da na
forma como a crianca vé a vida e se coloca diante dela, deixando seu corpo expressar em
gestos e ritmos, em musicas e sorrisos, as sensa¢des que o filme Ihe deixou. A crianca
reproduz acdes, posturas, fatos de casa, da escola, de filmes em suas brincadeiras e em
seu imaginario. O cinema na escola pode captar todas essas expressdes, nas quais as
musicas estao muito presentes.

Outras perguntas ndo param de surgir. Em todo filme havera musica? Quando
houver, a musica estard presente no filme todo? Quando vamos alternar as musicas, os
sons, as vozes, o siléncio?

Isso tudo é muito relativo, pois vai depender muito do que as imagens vao dizer
por si. Nesse sentido, faremos, como nos grandes filmes, toda a andlise de cenas para
determinar quais necessitam da musica e qual sera o papel dela em cada cena. Afinal, a
musica é parte importante da narrativa cinematografica, assim como da narrativa de cada
um(a) de nds, educadoras e educadores.
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Nos quatro relatos apresentados neste texto, de como a musica acontece na
escola de Educacdo Infantil, notamos que os momentos em que a criatividade e a
espontaneidade estiveram presentes revelam que as cenas podem até se repetir com
outras criangas, em outros espag¢os, pois nunca seriam iguais. Haveria sempre uma
singularidade em cada repeticao, apontando para o fato de que nada deve ser descartado
e tudo pode ser aproveitado. Sendo assim, cenas como essas ja nao podem mais ser
vistas e ignoradas, pois nelas estao retratados aprendizados que nos apontam como a
musica educa e como o cinema educa na escola.

Podemos acompanhar nos relatos que os aprendizados vao ocorrendo a medida
que as experimentacdes com musica e cinema se estabelecem no cotidiano da escola.
Cabe notar a importancia da presenca de uma educadora?® com pratica na producao e
composicao musical, indicando o quanto uma profissional com essas caracteristicas
amplia as condicdes da escola de experimentar a metodologia aqui proposta. Mas, a
nosso ver, cabe notar especialmente o quanto essas vivéncias no cinema sao coletivas,
uma vez que a maioria delas nasceu de trabalhos que ocorriam com outros profissionais
da escola, os quais notaram potencialidades de experiéncias musicais para seus filmes,
ainda que atravessadas pelo desejo de tornar cinema algumas das praticas com musica
que ja ocorriam na escola e pelos acasos que, aproveitando-se do encontro entre musica
e cinema nessas escolas, agenciaram-no para ampliar a poténcia daquilo que era vivido
num vir a ser filme.

Enfim, em suas multiplas e infinitas combinacdes com o cinema, e na
impossibilidade de prever ou planejar quando e onde alguma combinacao ocorrerd, sé
nos resta dizer que a musica para cinema na escola de educacao infantil € como a vida das
criangas. Simplesmente acontece.

Referéncias

A MAGIA DO BRINCAR. Campinas: CEl Regente Feijé e CEl Cha IL Sun, 2019. 1 video (2
min.). Direcdo: Juliana Oliveira. Brasil, 2019. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=n5jq5_yT2rg. Acesso em: 27 maio 2020.

BERCHMANS, Tony. A musica do filme: tudo o que vocé gostaria de saber sobre a musica
de cinema. Sao Paulo: Escrituras Editora, 2012.

BERGALA, Alain. A hipdtese-cinema: pequeno tratado de transmissao do cinema dentro e
fora da escola. Rio de Janeiro: Book-link/CINEAD-LISE-FE-UFRJ, 2008.

CAMPINAS. Caderno Curricular Tematico - Arte, musica e educacdo: tudo é coisa
musical... (versdo preliminar I). Campinas: Prefeitura Municipal: Educacdo Conectada,
2016. Disponivel

2% A autora deste artigo construiu sua experiéncia com a musica no decorrer da vida, cantando em
casamentos e em grupos de igreja, desenvolvendo interesse e gosto por musica e pelo conhecimento de
instrumentos.

88



-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdao: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332

em: https://drive.google.com/file/d/oB4ICfVuMNgnsMHIlabnoxMWdVaoo/view. Acesso
em: 08 maio 2021.

CARNAVAL DAS MINHOCAS. Intérprete: Palavra Cantada. Composicao: Palavra Cantada.
In: CARNAVAL PALAVRA CANTADA. Intérprete: Palavra Cantada. Rio de Janeiro: [S. n.],
2009. 1 CD, faixa 9.

CARREIRO, Rodrigo (org.). O som do filme: uma introducdo. Curitiba: Ed. UFPR: Ed. UFPE,
2018.

CIGARRAS Campinas: CEl Regente Feijé e CEl Cha IL Sun, 2019. 1 video (7min22s). Direcdo
Mauro Guari. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0aYosxOhL6g&t=294s. Acesso em: 27 maio 2020.

ENREDOS DE VIDA, telas da docéncia: os professores e o cinema. [S. I.]: UESB, 2015. 1
video (18mino6s). Direcdo: Macelle Khouri e Rogério Luiz Oliveira. Disponivel em:
https://vimeo.com/170103845. Acesso em: 8 maio 2021.

FARENZENA, Marilene Leal et al. Cinema e educacao: experiéncias estéticas de formacao
mediadas pela sétima arte. In: ASSOCIACAO NACIONAL DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO (REGIONAL SUL), 10., 2014, Florianépolis. Anais [...] Rio de Janeiro:
ANPED, 2014. p. 1-15. Disponivel em: http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1246-0.pdf
Acesso em: 9 maio 2021.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é Filosofia? Sao Paulo: Editora 34, 1992.

FAZ DE CONTA. Intérprete: Palavra Cantada. Composicao: Palavra Cantada. In:
BRINCADEIRAS MUSICAIS. Intérprete: Palavra Cantada. Rio de Janeiro: [S. n.], 2008. 1 CD.

FRESQUET, Adriana et al. (org.). Imagens do desaprender. Uma experiéncia de aprender
com o cinema. Rio de Janeiro: Book-link/CINEAD-LISE-FE-UFRJ, 2007.

FORTES DE OLIVEIRA, Valeska. Isso aqui esta virando brasil... Cinema e producdes
audiovisuais no espaco da formacgdo de professores. Revista Digital do LAV., Santa Maria,
V.10, N. 2, p. 92-106, maio/ago. 2017

FROZEN. Direcdo: Jennifer Lee e Chris Buck. Burbank: Walt Disney, 2013. 1 DVD (1h42min).

GALLO, Silvio. René Schérer e a Filosofia da Educacdo: Aproximacgdes. In: REUNIAO
NACIONAL DA ASSOCIAQAO NACIONAL DE PESQUISAE POS—GRADUAQAO EM
EDUCACAO, 37., 2015, Florianépolis. Anais [...]. Rio de Janeiro: ANPED, 2015. p. 1-17.
Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/trabalho-gt17-

3575.pdf. Acesso em: 9 jun. 2020.

MARTIN, Marcel. A linguagem cinematografica. S3o Paulo: Brasiliense, 2005.

MIGLIORIN, Cezar. Inevitavelmente cinema: educacao, politica e mafud. Rio de Janeiro:
Beco do Azougue, 2015.

MIORANDO, Tania; FORTES DE OLIVEIRA, Valeska. A Experiéncia Estética na Formacao de
Professores. Saberes y practicas: Revista de Filosofia y Educacién, Mendoza, v. 5, n. 2, p. 1-
15, 2020.

SUAREZ, Daniel H. Relatar la experiencia docente. La documentacidn narrativa del mundo
escolar. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 18, n. 50, p. 193-209, jul./set. 2017.

e
89




-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdao: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332

TEIXEIRA, Inés. A escola vai ao cinema. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

kK

Recebido: 26.08.2021
Aprovado: 01.12.2021

90



-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdo: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332

Praticas pedagdégicas do Pibid Ciéncias da Natureza: mapeando
tendéncias

Pedagogical practices of Pibid Science of Nature: mapping trends

Eril Medeiros da Fonseca’
Crisna Daniela Krause Bierhalz?

Resumo

Este trabalho busca identificar tendéncias tematicas, tedricas e metodoldgicas nas
praticas pedagdgicas realizadas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), no subprojeto Ciéncias da Natureza, vinculado a Unipampa - Campus
Dom Pedrito. Para isso analisaram-se os relatérios de producdo do Programa (2018-2019)
a partir de trés eixos definidos a priori: abordagem de temas, tendéncias tedricas e
metodoldgicas. As informagbes foram organizadas por meio da andlise de conteudo
seguindo as etapas de leitura, aproximagdao com os eixos tematicos e sistematiza¢ao das
informacgbes. Verificou-se que a abordagem de tematicas ambientais, como as
relacionadas ao bioma Pampa e aspectos presentes na realidade do estudante prevaleceu
nas praticas analisadas. P6de-se notar que nao ha uma metodologia definida, mas as
praticas sao balizadas, em geral, por uma concepcao progressista de ensino. Além disso,
o Programa parece ancorar-se em referenciais proximos a ideia de contextualizacao.
Destaca-se, ainda, a abordagem dialogada nas praticas de ensino, os planejamentos
coletivos e a contribuicao para constituicao da identidade do professor.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Contextualiza¢do. Relatdrios de producao.

Abstract

This work seeks to identify thematic, theoretical and methodological trends in the
pedagogical practices carried out by PIBID, in the Nature Sciences subproject, linked to
Unipampa - Dom Pedrito Campus. Thus, the production reports of the Program (2018-
2019) were analyzed at first from three specific axes: thematic, theoretical and
methodological trends. The information was organized through the content analysis
following the reading steps; approximation with the thematic axes and systematization
of information. It was noticed the approach of environmental themes such as the Pampa
Biome and the aspects present in the student's reality; there is no defined methodology,
but the practices are generally based according to a progressive conception of teaching.
Furthermore, the Program seems to be supported by references close to the idea of
contextualization. We can still highlight the dialogue approach in teaching practices,
collective planning and the contribution to the constitution of the teacher's identity.
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professor na rede municipal de Dom Pedrito/RS. Email: erilmf@gmail.com
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Primeiras palavras e aspectos metodolégicos

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo em nivel superior para a educacao
bdsica; contribuir para a valorizacdo a Docéncia (Pibid) constitui-se, desde 2013, como
uma politica publica educacional, inserida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), contemplando trés dimensdes que se complementam e se
articulam: docentes em processo de formacdo; docentes da educagao bdsica e
formadores de professores. Dentre seus objetivos, destacam-se: incentivar e qualificar a
formacao de professores do magistério; promover a interacdo entre universidade e
escola e proporcionar oportunidades de criacdao e participacdo em experiéncias
metodoldgicas (CAPES, 2014).

Dentre os programas nacionais vigentes relacionados a formacgdo de professores,
acredita-se que o Pibid consegue realizar, j& na primeira metade dos cursos de
licenciatura, uma articulagdo entre o contexto vivenciado na educagdo superior e o
ambiente escolar, além de contribuir para uma aproximacgao pratica com o cotidiano das
escolas publicas.

Alguns trabalhos no campo do ensino de Ciéncias tém apontado contribui¢des
significativas do Programa para na formacao de professores, a exemplo das
potencialidades e limita¢6es individuais e grupais que licenciandos apontam (SILVEIRA;
OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2019); possibilidade de medicdo das relacbes entre os
participantes dos subprojetos e insercao dos supervisores como co-formadores
(NOGUEIRA; FERNANDES, 2019) e, ainda, contribuicdo das vivéncias na escola para a
formac3do dos bolsistas do Programa (SANTOS; SANTOS; FERREIRA, 2019).

Em trabalho anterior (FONSECA; BIERHALZ, 2018) buscando identificar
contribui¢bes e limitacbes do PIBID na formacdo de professores, foi realizado um
levantamento, nas atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo Ciéncias (ENPEC),
de 2007 a 2015, percebeu-se a integracao entre as universidades e a educacao basica por
meio da insercdo dos licenciandos em espacos de ensino e a consolidacdo da formacao
docente, tanto inicial, como continuada.

Além disso, esse trabalho sinalizou a necessdria superacdo da resisténcia dos
professores em assumirem a formacao compartilhada dos bolsistas, bem como em
dedicar maior tempo para questdes de cunho tedrico. Por isso, é necessario o
delineamento sobre as dimensdes tedricas e também metodoldgicas que pautam as
praticas desse Programa.

Nesse sentido, surgem algumas questdes, tais como: Como o Ensino de Ciéncias se
insere nas praticas realizadas pelo PIBID? Que tematicas, discussdes, encaminhamentos
tedricos e préticas metodoldgicas tém sido articuladas? E possivel identificar
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metodologias e conceitos predominantes ou a pluralidade de ideias é convergente com
os processos educativos realizados na area?

Diante desse contexto e em consonancia com esses questionamentos, busca-se
neste trabalho identificar tendéncias tematicas (temas mais recorrentes nas praticas
realizadas pelo PIBID — Ciéncias da Natureza), tedricas e metodoldgicas nas praticas
pedagdgicas realizadas pelo PIBID, especificamente no subprojeto Ciéncias da Natureza,
vinculado a Unipampa - campus Dom Pedrito.

Para atender a esta demanda, analisou-se os relatdrios de producao do Programa
referentes a 2018 e 2019. Esse periodo justifica-se por algumas reformulacdes que o PIBID
passou a partir da inser¢ao do Programa Residéncia Pedagdgica, implantado em 2018.
Com isso o PIBID passou a trabalhar apenas com os licenciandos do primeiro ao quinto
semestres. Além disso, a dinamica de trabalho também foi modificada, incorporando o
estudo e planejamento das estratégias e intervencdes, seguido do reconhecimento da
realidade, para reorganizacao e aplicacao das propostas.

Os relatdrios sao subdivididos em tipos de atividades, entre elas: producdo de
materiais; planejamentos; interven¢bes; grupos de estudo; gincanas; olimpiadas e
eventos e atividades experimentais. Para as andlises foram considerados trés eixos
especificos a priori: abordagem de temas, tendéncias tedricas e metodoldgicas.

A partir de aproximacdes, com a analise de conteldo de Bardin (2009), realizou-se
um procedimento analitico em etapas. Em um primeiro momento fez-se uma leitura
flutuante dos materiais, identificando a forma de organizacdao e distribuicao das
atividades. Posteriormente buscou-se perceber aproximacgdes das praticas realizadas nos
eixos estipulados e, por fim, sistematizaram-se as principais informa¢fes em cada eixo.

Tendo como referéncia tais eixos serao apresentados a seguir as caracteristicas e
particularidades que compdem cada um.

Eixo 1 - Abordagem de temas

O mapeamento das tendéncias tematicas nos relatdrios do Programa indicou a
prevaléncia de dois grandes temas, que parecem ser trabalhos por todos os grupos de
trabalho do PIBID no subprojeto Ciéncias da Natureza, a saber: Bioma: bioma Pampa e
energia.

A abordagem sobre o bioma Pampa é ampla, com rela¢bes diretas e especificas,
considerando-se o contexto local e uma ampla diversidade de aportes metodoldgicos e
recursos didaticos, em formato de sequéncia didatica. J& o tema energia foi abordado
apenas em intervencdes pontuais, com diferentes enfoques e direcionamentos para o
entendimento de conteddos conceituais.

No Ensino de Ciéncias, o bioma Pampa tem sido abordado amplamente, em
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especial com foco para a Educagdo Bdsica. Castro, Carvalho e Pessano (2019)
investigaram as percepc¢des de estudantes da Educacao Basica sobre os conhecimentos
relacionados ao Pampa e constataram que a maioria dos alunos possui percepcdes
inadequadas e fragmentadas sobre esse bioma, com isso sugerem a promocdao de
atividades contextualizadas para expansao do conhecimento ambiental da regidao. Castro
(2018), investigando a abordagem do referido bioma em livros didaticos de Ciéncias e
Biologia, percebeu que dentre os biomas brasileiros o Pampa € o menos abordado,
apresentando informag¢des resumidas, muitas vezes indicando que esse bioma é util para
a agropecudria, sem apresentar informagdes bioldgicas. Nao havendo, portanto, uma
contextualizacdo significativa, pois poderiam ser realizadas interven¢bes com os
estudantes e professores no sentido de proporcionar uma relacdo de conhecimento
maior com o tema estudado. Defende-se que uma aproxima¢do dos estudantes com
aspectos e problematicas locais propiciam um engajamento e interagdo com o ambiente
em que vivenciam em um maior grau. Caminha (2019) também investigou a compreensao
de estudantes do ensino fundamental sobre o bioma Pampa e percebeu que os discentes
desconheciam a flora e outras caracteristicas do bioma como um todo.

A abordagem de temadticas ambientais ou de questbes relacionadas aos
ecossistemas é indicada em documentos oficiais. Os Parametros Curriculares Nacionais
para Ciéncias da Natureza (BRASIL, 1998) sugerem a insercdo de temdticas ambientais
ainda no inicio do ensino fundamental, para que os estudantes compreendam o ambiente
em que vivem. Além disso, ressaltam a importancia de uma visao universal dos
estudantes, mas indicam que os estudantes compreendam o ambiente em que vivem
para o exercicio da cidadania, a fim de que esse estudo ndo se torne um trabalho
exclusivamente livresco3. De forma andloga, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017) propbe o estudo de aspectos ambientais, como a preservacdo da
biodiversidade e a distribui¢ao geografica dos principais ecossistemas brasileiros.

A realizacao de processos educativos a respeito desse tema tem se mostrado
importante para a regidao da campanha, no interior do Rio Grande do Sul. Desse modo,
percebe-se que as praticas realizadas pelo subprojeto Ciéncias da Natureza parecem ser
coerentes com uma abordagem contextualizada, que abrange questdes
contextualizadas, ou seja, abordam aspectos presentes no contexto local. Esses aspectos
estdo alinhados bem como alinhadas a discussao de demandas ambientais, ja que o
bioma Pampa esta presente em cerca da metade sul e a regidao sudoeste do Rio Grande
do Sul apresentando, segundo Bencke (2006), desde serras até planicies, morros e
coxilhas, constituindo um patriménio cultural associado a biodiversidade.

E importante ressaltar que as demandas e formas de execucdo do subprojeto

3 Entendemos como trabalho livresco uma prética de ensino que é focada exclusivamente na abordagem de
contelidos conceituais, guiando-se, especialmente, por livros didaticos. Com isso, ndo significa que esses
recursos ndao devem ser utilizados, mas basear-se apenas neles para desenvolver as atividades didaticas
seria um reducionismo da pratica pedagdgica.
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Ciéncias da Natureza parecem ser comuns a todos os grupos de trabalho do PIBID, ja que
todos desenvolveram os planejamentos por meio de sequéncias didaticas. Além disso,
utilizaram recursos diddticos especificos como as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC), elaboracdo de mapas e esquemas mentais e relacGes entre
componentes curriculares.

7

A abordagem sobre o bioma Pampa também é coerente com interveng¢bes
realizadas em Educacdo Ambiental j& que por abranger um contexto amplo a ser
explorado, é possivel assumi-lo para além de um tema, mas sim como um eixo
estruturante de curriculos, com diferentes enfoques e aprofundamentos, destinado a um
ano letivo, semestre ou demandas especificas, como as realizadas pelos grupos de
trabalho, por meio das sequéncias didaticas. A partir desse eixo estruturante podem ser
articuladas algumas tematicas ou subtemas, como a producao de leite, o uso de ervas
medicinais (arnica, pitanga e babosa) e os animais que ocorrem no referido bioma.

Alguns trabalhos feitos pelos grupos de trabalho do PIBID subprojeto Ciéncias da
Natureza realizaram articulacdes com questdes culturais locais a exemplo do uso das
ervas medicinais pela popula¢do. Essa abordagem aproxima-se do trabalho com saberes
populares, indicado por Chassot (2008). Esse autor afirma que esses sdo conhecimentos
que fazem parte da pratica cultural de determinado grupo, sendo importante investigar e
resgatar essas praticas enquanto saberes escolares. Também menciona que os
conhecimentos estudados precisam estar “encharcados da realidade” (CHASSOT, 2004),
contextualizando-os com aspectos histdricos, sociais, politicos e econdmicos.

Para Silva e Milaré (2018) a discussdo dos saberes populares em aula é uma
potencialidade, j4 que podem ser abordados a partir de leis e teorias cientificas,
considerando que ambos os saberes coexistem enquanto producdao humana e visdes de
mundo. As autoras mencionam que discussdes sobre desmitificacdo da Ciéncia também
podem ser tecidas, promovendo a tomada de decisdao, em que os estudantes podem
refletir sobre crencas e o impacto das informac¢des, bem como buscar ideias. Nessa
perspectiva, argumenta-se que pode ser desenvolvida uma visao critica em relagao a
aspectos presentes na realidade, proporcionando o desenvolvimento de uma postura
consciente em relacdo a questdes ambientais a exemplo da preservacao e cuidado com a
fauna e flora do bioma Pampa.

Abordagens que envolvam dimensdes dos saberes populares, ou crencas de forma
geral, possibilitam trabalhar conceitos de vdrias dreas e fazer relacbes com questdes
econOmicas. Silva e Milaré (2018) citam a avalicido de relacbes custo-beneficio ou
economia doméstica, que se mostra presente em alguns planejamentos do Programa,
por exemplo nos que abordam o uso de ervas medicinais. Tal abordagem em sala de aula
perpassa também as condi¢bes de trabalho e formacdo dos professores, além da
utilizagcdo de metodologias e recursos didaticos.

A estrutura dos planejamentos estd proxima do que se denomina de abordagem
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tematica, ainda que as préticas (pelo que se observa nos relatdrios) ndo estejam
totalmente alinhadas com as bases tedricas que sustentam uma abordagem tematica.
Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) essa se configura como uma proposta em
que a escolha dos conteldos é subordinada ao tema, ou seja, os conceitos cientificos do
programa escolar sao trabalhados a partir de uma determinada tematica. Assim, algumas
possibilidades de trabalho com temas podem ser aprofundadas. Essas vém destacando-se
em pesquisas em Ensino de Ciéncias a exemplo da Educacao Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS) (CENTA; MUENCHEN, 2018; MILLI; ALMEIDA; GEHLEN, 2018) e
articulacdes de CTS com os principios freireanos (FONSECA, 2019).

Pode-se dizer que as praticas educativas realizadas pelo subprojeto Ciéncias da
Natureza, se aprofundadas nessa concep¢ao de abordagem temadtica, podem constituir
processos mais amplos de reestruturacao curricular, somente se trabalhados a partir de
uma problematica, em que se busca compreender uma questao central do contexto
durante o processo educativo. No entanto, assumindo-se esse tipo de abordagem, as
produc¢des do Programa demonstram certa fragilidade.

Percebe-se, também, que os planejamentos sao coerentes com as orientacdes e
objetivos para Ciéncias da Natureza indicados pela BNCC (BRASIL, 2017), j& que a
elaboracdo das sequéncias didaticas e planos de aula trazem objetivos especificos
indicados pelo documento. Flér e Trépia (2018), analisando o discurso presente nesse
documento, colocam alguns aspectos a serem repensados. H4 um sentido de discurso
autoritario, o que reforca a possibilidade de leitura apenas por uma unica forma de
compreender um texto, dando énfase para a aprendizagem, subentendendo a dimensao
do ensino como algo resolvido pelo préprio documento. Os autores mencionam que o
texto da BNCC, nas condi¢bes de sua producdo, indica uma leitura literal, em que o leitor
se torna cumpridor das orienta¢des. Nas palavras desses: “[...] a leitura do documento
leva a antecipacdo de um leitor obediente, cumpridor da lei e de seus deveres, na medida
em que faz valer os direitos e objetivos de aprendizagem veiculados na BNCC” (FLOR;
TROPIA, 2018, p. 154).

Com isso, é possivel dizer que os planejamentos realizados pelo Programa estao
em sintonia com referenciais tedricos e metodoldgicos da BNCC, porém apenas com a
leitura do relatdrio ndo é possivel afirmar que as praticas desenvolvidas estdo pautadas
exclusivamente pelas orientacdes da BNCC. Flor e Trépia (2018) também fazem mencéo
ao extrato de Ciéncias da Natureza presente no documento. Hd uma naturalizacao de
conceitos em disputa na drea, como o letramento cientifico, que acaba intencionando
uma uUnica forma de leitura, ao mesmo tempo em que silencia outras. Essas questdes nao
constituem o foco das analises, portanto ndo sao feitos maiores aprofundamentos, ainda
que seja pertinente indicar algumas reflexdes como: Em que medida sdo feitas
analises/leituras criticas do documento anteriores a efetivacao de praticas educativas? A
utilizacdo da BNCC como aporte tedrico-metodolégico permite uma abordagem plural ou
unidirecional dos objetivos de ensino?
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Segundo os planejamentos revisados, as praticas pedagdgicas indicam esforcos de
acoes interdisciplinares, ja que abordam conceitos de varias dreas do conhecimento
(Ciéncias Humanas, Linguagens e Matemdtica) em uma mesma intervenc¢do, em torno de
uma mesma tematica. Auler (2007) aponta que o trabalho com temas encaminha a
perspectiva interdisciplinar, considerando a complexidade que as tematicas remetem.
Nesse movimento, os conceitos de cada drea do conhecimento deixam de ser estudados
isoladamente para se articularem em torno de objetivos comuns. As praticas do PIBID
realizam essa articulagao, inclusive trabalhando conceitos de outras dreas. Isso pode ser
considerado uma potencialidade que o Programa proporciona. E importante mencionar
que tais planejamentos sao realizados no coletivo, ja que consta sempre mais de um
autor.

O que se mostra pelas producdes do Programa, para além de um trabalho coletivo
ou articulagbes com a perspectiva tematica, € a relevancia de considerar, em diferentes
medidas, aspectos do contexto em que estdo sendo realizadas as préticas. E importante
sinalizar que os processos educativos realizados pelo Programa sdo coerentes com a
perspectiva da contextualizacado, indicada por documentos legais, como a BNCC, porém
também é pertinente um aprofundamento em questdes que abarcam o contexto em
praticas educativas.

Trabalhar questbes do contexto nao é o mesmo que trabalhar o interesse dos
estudantes, que também ¢é diferente de processos que abordam a realidade vivenciada
por eles. O que se percebe na abordagem do tema bioma Pampa é que esse abarca o
contexto da regidao da campanha do Rio Grande do Sul e, portanto, possibilita trabalhar
aspectos presentes no contexto dos estudantes, ja que se trata do bioma presente no
municipio de Dom Pedrito, onde o Programa aqui analisado foi desenvolvido. Essa
abordagem ndo necessariamente abrange o cotidiano dos discentes, mas é coerente com
uma possibilidade contextualizada de ensino. Sobre essa questdo Chassot (2004) aponta
que a listagem de conteudos pode ser pensada a partir da realidade do estudante,
elencando temas que s3ao de interesse desses ou da sua comunidade. Trabalhos nessa
perspectiva tém sido desenvolvidos no Ensino de Ciéncias como o de Centa e Muenchen
(2018).

Em sintese, pode-se considerar que o Programa aborda a perspectiva tematica,
dando énfase ao trabalho com questdes presentes na realidade, a exemplo do bioma
Pampa com desdobramentos para o uso das ervas medicinais. Ainda que nao tenham sido
explicitados critérios de escolha da tematica, o trabalho pedagdgico caracteriza uma
perspectiva contextualizada de ensino, além de assumir um cardter coletivo de
planejamento das propostas.

Eixo 2 - Tendéncias metodolégicas

A partir das propostas e planejamentos revisados nos relatdrios pode-se dizer que
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nao ha um aporte metodoldgico definido nos projetos analisados. Pode-se apenas indicar
que as abordagens didaticas utilizadas sao coerentes com uma concep¢ao progressista
de ensino, que considera os estudantes como seres pensantes, a exemplo das praticas
dialogadas presentes nos planejamentos. A falta de clareza de uma defini¢ao
metodoldgica pode ser justificada pelo fato da reestruturagao na dinamica do Programa,
pois esse contém, atualmente, apenas licenciandos dos primeiros anos dos cursos de
Licenciatura, periodos em que a experiéncia com interven¢des de ensino ainda nao é
ampla.

Como ressaltado anteriormente, algumas estratégias parecem ser comuns a todos
os grupos de trabalho, entre elas ressalta-se o uso da sequéncia didatica, uma estratégia
que predomina nos planejamentos, bem como intervencdes pontuais feitas a partir do
uso de planos de aula.

Foi possivel identificar algumas estratégias alternativas, tanto nas sequéncias
didaticas, quanto nos planejamentos mais pontuais, entre elas a utilizacao de Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao (TICs), atividades préticas, jogos didaticos, entre outros.

Os focos a partir do bioma Pampa foram: quero-quero, pitanga, nicho ecolégico,
efeito estufa, babosa, producado de leite, animais em extin¢do, plantas medicinais, biomas
brasileiros de forma geral e aspectos bidticos e abidticos do bioma, como fauna, flora,
clima e relevo. Em relagao ao tema energia, as interven¢des focaram em: tipos e fontes
de energia (solar, edlica, estdtica, termelétrica, luminosa) e leis da conservacdo de
energia.

As estratégias didaticas e recursos utilizados nos vinte e trés planejamentos
analisados - sequéncias didaticas e planos de aula - estao sistematizados no quadro a
seguir (Quadro 1):

Quadro 1: Incidéncia das estratégias didaticas e recursos utilizados nos planejamentos analisados.

Estratégia didatica/recursos Ndmero de vezes que Percentual equivalente
utilizados apareceram %)

Leitura de texto 4 17,39

Atividades praticas 16 69,56

Modelo didatico 1 4,34

Utilizagdo de Tecnologias da

= o 3 13,04
Informagdo e Comunicagdo
Utilizagdo de imagens 2 8,69
Jogo/modelo didatico 5 21,73
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Quadro 1: Incidéncia das estratégias didaticas e recursos utilizados nos planejamentos analisados.
(continuagdo)

Projecdo 2 8,69
Video 2 8,69
Questionario presencial e online 4 17,39
Dindmica de grupo 4 17,39

Fonte: Autores (2021)

A partir do Quadro 1 pode-se observar a utilizacdo de atividades préticas (69,56%),
seguida de jogo/modelo didatico (21,73%), leitura de textos, questiondrios e dinamica de
grupo (17,39%). O uso das TICs também parece ser recorrente (13,04%).

Consideram-se como atividade pratica todos os momentos em que foram
realizados experimentos e praticas experimentais de forma geral. A utilizacdo das TICs se
deu por meio de aplicativos e aparelhos eletrénicos. E possivel observar que os processos
realizados pelo Programa, quase que de forma predominante, utilizam atividades praticas
e/ou jogos/modelos didaticos, o que atribui um carater dinamico, diferente das atividades
que comumente sdo realizadas na Educacao Basica. Esse aspecto contribui para renovar
as praticas dos docentes das escolas, bem como proporcionar momentos e
oportunidades diferenciadas de aprendizagem.

Além dessas estratégias e recursos didaticos, foram identificados, com menos
frequéncia, a utilizacdo de histdrias em quadrinho, observacdo de fendmenos e aulas
expositivas. A producao de videos também se destacou, havendo o registro de 11
producdes sobre as leis de Newton.

Ainda que ndo seja possivel delinear um caminho metodolégico homogéneo para
todas as atividades realizadas, é possivel afirmar que as praticas educativas buscam
destoar de uma concepc¢ao tradicional de ensino, que considera o estudante como objeto
e 0s contelidos conceituais como acervo de conhecimentos a serem acumulados. Ou seja,
as intervencdes realizadas buscam consolidar novas formas de ensinar Ciéncias,
apropriando-se de novos instrumentos e proporcionando diferentes formas de aprender.

Eixo 3 - Tendéncias tedricas

Foram identificadas algumas matrizes tedricas que parecem balizar as praticas
pedagdgicas do subprojeto Ciéncias da Natureza. Essas matrizes sdo: formacdo de
professores, referenciais ligados a quest6es ambientais e letramento cientifico.

Os referenciais de formagao de professores podem ser reconhecidos pelos
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planejamentos, grupos de estudo, reflexfes, sistematizacdao e socializacdo das
experiéncias, havendo estudos referentes a constituicao do ser professor como Ndvoa
(2007), (NOVOA, 2007) e os processos de formacdo, em que utilizam Freire (2016).
Identificaram-se também alguns referenciais ligados a quest6es ambientais e estudos
sobre Educacdo Ambiental (GERVASIO et al., 2018; POPPE; SCHMITZ; VALENTE, 2016), e
ainda discussdes sobre letramento cientifico vinculadas as orientagdes da BNCC (BRASIL,
2017).

Foi possivel perceber estudos referentes a essas dimensdes de forma distinta, em
que ora estudaram-se processos de constituicdo do ser docente, ora referenciais que
abordam as questées ambientais, em uma perspectiva critica. Além disso, também foi
possivel identificar certa articulacao desses aspectos nos planejamentos e discussdes que
se apresentam no relatdrio. Essa articulacdo é demonstrada na figura a seguir (Figura 1):

Figura 1: Articulagao entre os referenciais das préticas pedagdgicas do subprojeto Ciéncias da Natureza.

Fonte: Autores (2021)

A dimensao da formacdo de professores é materializada pelo aspecto coletivo de
planejamento e didlogo nas praticas educativas. As questdes ambientais sdo postas pela
abordagem da realidade e a articulagdo com os saberes populares. O letramento
cientifico estd presente nos objetivos propostos pelos planejamentos, em que visam
estimular a capacidade do estudante em interpretar diferentes situacdes presentes na
sociedade, além de emitir opinides e se posicionar. A interseccao das trés dimensdes
(formacdo de professores, questdes ambientais e letramento cientifico) é contemplada
pela caracterizacao de uma pratica contextualizada, que abrange aspectos presentes na
sistematizacao de processos educativos, visando uma formacao cidada.

E importante mencionar que o letramento cientifico é conceito ainda em discussdo
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na area de Ensino de Ciéncias. O conceito discutido no Programa € o que consta na BNCC,
que é definido como: “[...] a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias” (BRASIL, 2017, p. 319).

Krasilchik e Marandino (2004) consideram que o conceito de alfabetizacdo
cientifica ja contém os ideais do letramento cientifico, ndo sendo necessdria essa
diferenciacdo. Mamede e Zimmermann (2005) assumem a alfabetizacdo cientifica como
aprendizagem de conteddos cientificos e o letramento cientifico como o uso desses
conceitos no cotidiano. Ja para Chassot (2006), alfabetizacdo cientifica € um conjunto de
conhecimentos que facilitam homens e mulheres fazerem uma leitura do mundo. Assim,
o Programa parece trabalhar com os principios do letramento cientifico, enquanto
apropriacao de conhecimento para insercao em um contexto social, ainda que nao
discutam amplamente essa vertente tedrica.

Um referencial que balizou muitos dos planejamentos dos licenciandos foi a BNCC,
que foi alvo de discussdes que antecederam a articulacao das praticas do Programa.
Baseado no relatdrio pode-se notar que um grupo de estudos considera o documento
como uma criacao coletiva, ou seja, que foi pensada por muitos especialistas,
contribuindo para articular uma aprendizagem global ao estudante e considerando
caracteristicas regionais/locais nas prdticas educativas, além de mencionarem aspectos
contemporaneos, como as rela¢des entre Ciéncia e Tecnologia e discussées ambientais.
No entanto, é importante considerar o contexto de producdo desse documento.
Segundo Flor e Trépia (2018), a BNCC foi elaborada em um cendrio de instabilidade
politica, com muitas trocas de atores em cargos de poder na Educacao. Tais atores nao
dialogaram entre si, o que contribuiu para o alinhamento do documento a metas
internacionais educacionais de carater neoliberal em detrimento de considera¢des a
producdo cientifica nacional. FI6r e Trépia (2018) afirmam, ainda, que nas orientacbes
para Ciéncias da Natureza, hd uma auséncia de referéncias a producbes de eventos em
Educacdo e em Educac¢do em Ciéncias, como o ENPEC, por exemplo, que divulgam e
disseminam muitos conhecimentos e demandas nessas dreas. Isso revela uma tensao
entre o discurso autoritdrio da lei e o discurso das Ciéncias da Educacao.

Ainda sobre as discussOes entre letramento cientifico e alfabetizacao cientifica, se
assumida como uma articulagdo com questbes ambientais, como indicado na Figura 1,
precisa abordar dimensdes sociais, econ6micas e culturais. De certa forma, tais
dimensdes estao presentes nas praticas realizadas, ainda que inseridas por meio de
componentes curriculares especificos, por exemplo, ao se tratar questées como custo-
beneficio a Matematica é abordada. Vale ressaltar que ha a necessidade de esclarecer que
determinados conceitos fazem parte de um componente curricular especifico. Préticas
educativas comprometidas com uma alfabetizacdo cientifica podem ocorrer na insercdo e
discussao de temas, como o bioma Pampa, na perspectiva da Educacao CTS ou questdes
socio-cientificas. Independente do segmento tedrico-metodoldgico é importante, assim
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como mencionado no Eixo 1, sistematizar as praticas a partir de uma problematica.

Em outras palavras, é pertinente que se parta de perguntas, a fim de atender
determinada demanda, para nao ocorrer um esvaziamento do processo educativo. Essa
problematica, segundo Lindemann et al. (2009), ndo pode resumir-se a um “amontoado”
de perguntas que direcionam o ensino, mas sim abordar problemas préximos a situacdes

vivenciadas pelos estudantes.

As prdticas realizadas a partir de problemas reais indicam possibilidades de
reestruturacdo curricular via pautas presentes na realidade. Esses processos, quando
vivenciados junto com os docentes supervisores da Educacdo Basica, permitem
momentos de co-formacdo e renovacao da pratica. Nesse aspecto reside o potencial
formativo do PIBID, do mesmo modo que se constitui como uma formacdo permanente,
ja postulada por Freire (2016).

Em sintese, pode-se dizer que as matrizes tedricas que balizam as praticas do
Programa desenham um marco tedrico entre a formacao de professores, o letramento
cientifico e os referenciais relacionados a questdes ambientais. A efetivacao desses
estudos materializa-se na articulacao de processos que valorizam o contexto, colocando-
0 como cendrio das intervencdes e, na maioria das vezes, também é ponto de partida.

Algumas consideracdes

O olhar para o relatdrio de producao do PIBID intencionou verificar quais possiveis
tematicas, metodologias e estudos tedricos tém sido desenvolvidos pelo Programa no
subprojeto Ciéncias da Natureza, da Unipampa - campus Dom Pedrito. Assim, nao se
buscou uma anadlise detalhada do que foi produzido, mas um panorama amplo do que
tem sido abordado. Para isso, realizou-se uma leitura ampliada do relatdrio, identificando
0 que tem sido recorrente enquanto aporte tedrico-metodolégico nas tematicas
trabalhadas.

Quanto as tendéncias tematicas articuladas, percebeu-se uma abordagem
vinculada a tematicas ambientais, como o bioma Pampa, e a busca por articulacbes a
experiéncias e/ou aspectos presentes na realidade dos estudantes. Ndo se identificou
critérios para escolha dos temas, ainda assim sao coerentes com uma perspectiva
contextualizada de ensino.

No que se refere a dimensdao metodoldgica ndao é possivel assumir uma
metodologia que baliza as praticas de forma geral, porém pode-se afirmar que os
processos educativos sdo coerentes com uma concep¢ao progressista de ensino e, nessa
perspectiva, perpassam vdrias maneiras de abordagem, estratégias e recursos.

Ja nas tendéncias tedricas ha indicativos de uma pratica contextualizada, que se
ancora em referenciais que defendem a valorizacao da figura do professor, no letramento
cientifico e na importancia da abordagem de questdes ambientais, visando uma formacgao
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cidada para os estudantes.

Além das questdes do contexto, também ha algumas potencialidades pertinentes
de serem ressaltadas, como: a abordagem dialogada nas praticas, visto que a andlise dos
planejamentos indicou que houve a participacdo dos estudantes por meio de
questionamentos; a organizacao de coletivos de planejamento, que se articula com uma
perspectiva interdisciplinar de estudo e implementacao das propostas de ensino; a
contribui¢ao para constituicao da identidade do professor, a partir da sistematizacao e
socializacao das experiéncias pedagdgicas na forma de relatos de experiéncia.

E possivel apontar algumas lacunas que podem ser superadas, como a
necessidade de assumir as tematicas a partir de uma problematica, para ndo ocorrer um
esvaziamento das praticas; um delineamento metodoldégico e um aprofundamento em
alguns conceitos tedricos, como o letramento cientifico. Entretanto, esse estudo nao
teve como foco apontar essas lacunas.

Por fim, é importante mencionar que esse panorama, a partir do relatério de
producdo do Programa, é uma andlise documental que possibilitou perceber
potencialidades e lacunas. Porém, reconhece-se também a limitacdo que essa andlise
possui, ndo sendo possivel afirmar que algumas articulagbes estejam totalmente
ausentes nas prdticas efetivadas, uma vez que o olhar para elas apenas por esse
documento € insuficiente. No entanto, ainda que seja uma analise superficial sobre as
producdes do subprojeto Ciéncias da Natureza, caracteriza-se como um levantamento
pertinente as reflexbes tecidas nos préprios grupos de estudo e reunides de
planejamento.
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Influéncias do PIBID no conceito e na efetividade da qualidade em
educacao

Influences of PIBID in concept and effectiveness of quality in education

Nathdlia Cristina Amorim Tamaio de Souza'

Resumo

Delinear caminhos para assegurar o direito a qualidade na educacdao implica,
necessariamente, pensar desde sua configuracdao conceitual até sua perspectiva
pragmatica, ou seja, a qualidade enquanto pratica social concreta. Nessa direcdo, e tendo
em vista a pluralidade de sentidos que se confere a qualidade no ambito educacional,
este artigo apresenta um dos olhares possiveis para a compreensao desse tema tao
necessario quanto complexo. Tendo como pano de fundo o pressuposto de que a
qualificacdo da formacao docente é condicao fundamental para a elevacdao do
desempenho escolar, e como referencial tedrico os estudos que consubstanciam o
conceito de professor-reflexivo, sdo descritas e analisadas as influéncias do programa
PIBID na concepcdo e na efetividade da qualidade em educacao, a partir do estudo dos
documentos oficiais sobre o programa e de relatos de bolsistas de um subprojeto de
Pedagogia. Como uma das principais inferéncias, a pesquisa revela a existéncia de um
conceito de qualidade evidenciado no desenvolvimento didrio dos alunos, na
incorporacdao de um conjunto de aptiddes que transcendem os indicadores de avalia¢bes
externas e na transformacao das praticas dos professores e futuros professores.

Palavras-chave: Qualidade em educacdo. PIBID. Educacdo Basica. Formagdo de
professores.

Abstract

Delineating ways to ensure the right to quality in education necessarily implies thinking
from its conceptual configuration to its pragmatic perspective, that is, quality as a
concrete social practice. In this direction, and in view of the plurality of meanings
conferred to quality in the educational field, this article presents one of the possible
perspectives for understanding this theme, both necessary and complex. Against the
background of the assumption that the qualification of teacher education is a
fundamental condition for raising school performance, and as a theoretical reference the
studies that substantiate the concept of reflective teacher, the influences of the PIBID
program in the conception are described and analyzed. and in the effectiveness of quality
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Educacdo na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora de Educacdo Bdésica na escola SESI
de Araraquara e integrante dos grupos de pesquisa: Alfabetizacdo, Leitura e Escrita/Trabalho Docente na
Formagdo Inicial (ALLE/AULA), da FE/UNICAMP; Letramento do Professor, do IEL/UNICAMP; e Grupo de
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in education, based on the study of official documents about the program and the
reports of fellows from a sub-project of Pedagogy. As one of the main conclusions, the
research reveals the existence of a concept of quality evidenced in the daily development
of students, in the incorporation of a set of skills that transcend the indicators of external
evaluations, and in the transformation of the practices of teachers and future teachers.

Key words: Quality in Education. PIBID. Basic Education. Teacher Training.

Introducao

Analisar a qualidade na Educacdo Bdasica a partir de diferentes dimensdes, isto é,
considerando seus aspectos politico, legislativo e filosdfico, tem sido uma tarefa
constante de varios pesquisadores. O alto percentual de pesquisas que se debrucam
nesse tema talvez possa ser justificado pela busca de definicdo ou explicacdo de um
fendbmeno que, historicamente, sofre mudangas quanto ao seu conceito e quanto ao que
se espera e que se alcanca em termos de sua efetividade.

Muito se fala a respeito do direito a uma educacao de qualidade. Em capitulo
especifico sobre a educacdo, pode-se ler no Art. 206, inciso VIl da Constituicdao da
Republica de 1988, que o ensino sera ministrado com base no principio de padrao de
qualidade.

No entanto, a definicdo da qualidade que buscamos atingir na educacao ainda é
algo pouco tangivel e claro. Conforme ressalta Cury (2010, p. 21), “o retrato mais
difundido até agora em torno da qualidade em educagdao escolar é de um quadro
negativo indicando muito mais o que a qualidade ndo é do que aquilo que ela deve ser”.
Estariamos pensando em uma qualidade (ou na falta dela) pautada no rendimento
escolar demonstrado nos resultados das avaliacdes externas? Uma qualidade que aponta
para a capacidade de atingir ou ndo uma finalidade? De que qualidade falamos, afinal?

Visando contribuir a compreensao da udltima questao, neste artigo desenvolvo um
recorte focal, tecendo uma andlise sobre o conceito de qualidade em educacdo que
permeia a proposta e as a¢des do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(PIBID), bem como sobre os indicios de sua efetividade no interior das escolas parceiras
vinculadas a esse programa. Para tanto, apoio-me no pressuposto de que a qualidade da
educacao depende, em grande medida, da elevacdo da qualificacdo de docentes, mais
especificamente no periodo da formacao inicial, e da articulacdo entre as competéncias
adquiridas no ambito da universidade e no meio escolar de forma que uma esteja
constantemente ancorada na outra.

Ao pensar no percurso metodoldgico que subsidiaria este trabalho, levantei o
seguinte questionamento: como seria possivel prever a legitimidade de uma acao que
envolve pessoas sendo pela riqueza de informacdes concedidas por aqueles que estdo
diretamente envolvidos? Destarte, a presente pesquisa contou, num primeiro momento,
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com um levantamento documental, cuja andlise teve como cerne a discussdao do
referencial tedrico que orienta o PIBID, apresentando como fonte primaria a legislag¢do e
os documentos produzidos pelos érgaos oficiais. O segundo momento deste trabalho
configura-se pelo estudo de um subprojeto do PIBID vinculado ao curso de Pedagogia de
uma universidade publica do interior paulista. Tal estudo® inclui uma entrevista
sistematizada em artigo, o detalhamento do mencionado subprojeto elaborado pelo
coordenador, e um conjunto de informag¢bes oriundas de dois anos de selecdo,
organiza¢ao e descricdo, que integram relatdrios semestrais e atas de reunides.

PIBID: por que, para quem e para qué?

Os cursos de licenciatura no Brasil tém sido alvos constantes de uma sobreposicao
de medidas de intervencdo e isto se deve a constatacao de que a formacdo inicial ndo
vem oferecendo aos licenciandos os subsidios necessarios para enfrentarem os desafios
da atividade docente.

Pesquisas que contemplam o assunto (GATTIl; BARRETO; ANDRE, 2011; GATTI;
NUNES, 2008) revelam que os cursos mantém modelos idealizados de escola, de alunos e
de ensino e se concentram no exercicio de uma reflexao de cardter pessoal sobre a
propria pratica do licenciando, num esforco isolado do contexto em que se dard essa
pratica, além de apresentarem curriculos fragmentarios, e predominancia dos estudos
tedricos.

Os mencionados autores acreditam que este modelo de formacdao tem se
mostrado ineficaz, ou seja, a concepc¢ao tradicional de formacao inicial de professores em
forma tedrica dissociada de experiéncias e conhecimentos adquiridos pela pratica nao
responde as necessidades reais que a contemporaneidade coloca.

Com o intuito de alterar positivamente esse quadro, a¢des politicas tém
fomentado programas com caracteristicas diferenciadas, entre os quais se destaca o
PIBID. Compondo um conjunto de a¢fes vinculadas a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica, o PIBID alcancou significativa adesao em
nivel nacional.

Segundo estudo realizado por André (2012), direcionado inicialmente as
instituicbes federais de ensino superior e atendendo cerca de 3 mil bolsistas em 2007, o
PIBID expandiu-se rapidamente, incluindo universidades publicas estaduais, municipais e
comunitarias, abrangendo todas as licenciaturas, chegando, em 2011 a quase 30 mil
bolsistas, de 146 Instituicbes de Ensino Superior (IEs). Deimling e Reali (2020) atualizam
os dados quantitativos, informando que, em 2014, 284 IEs de todo o Pais participavam do
PIBID desenvolvendo 313 projetos de iniciacdo a docéncia em mais de 5 mil escolas

2 Cumpre informar que o estudo, por envolver seres humanos, foi devidamente encaminhado e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa Local (CEP - UNESP - FCL/Ar). Nimero CAAE: 17231613.2.0000.5400.
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publicas de Educacao Bdsica, e, em 2016, 0 nimero de bolsas ativas no Programa
alcangou o total de 72.057, distribuidas entre estudantes de licenciatura, professores da
educacdo bdsica e professores do ensino superior. Em 2018, o PIBID passou por uma
reformulacdo pela Portaria Gab n° 45, de 12 de marc¢o de 2018 (BRASIL, 2018), passando a
atuar em colabora¢do ao Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).

A iniciativa PIBID trata-se de uma a¢ao da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em conjunto com a Secretaria de Educacdo Superior
(SESu/MEC) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Um programa
com caracteristicas transformadoras que alcancou, ao longo de sua existéncia,
significativa aderéncia em nivel nacional e que, de acordo com o Edital® que o
regulamenta, tem como objetivos promover a melhoria da qualidade da Educagao Basica,
incentivar a formacdo de professores para a Educacdo Basica, valorizar o magistério,
promover a articulacdo integrada da Educagao Superior com a Educacdo Basica do
sistema publico, elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a formagao inicial de
professores nos cursos de licenciatura, estimular a integracdo da Educagdo Superior com
a Educagao Basica no ensino fundamental e médio, fomentar experiéncias metodoldgicas
e praticas docentes de carater inovador, que se orientem para a superagao de problemas
identificados no processo ensino-aprendizagem, valorizar o espaco da escola publica
como campo de experiéncia para a construcao do conhecimento na formacao de
professores para a Educacao Basica, e proporcionar aos futuros professores participacao
em agdes, experiéncias metodoldgicas e praticas docentes articuladas com a realidade
local da escola.

Apesar de o PIBID ser um programa extracurricular que nao compreende a
totalidade dos estudantes de licenciatura, ele representa uma das mais importantes
a¢des governamentais no sentido de melhorar a qualidade da formacao de professores e,
consequentemente, da educagao de modo geral. Desse modo, as perguntas que movem
este trabalho sdo: o que é uma educacao de qualidade na perspectiva do PIBID? O que
dizem a literatura e os bolsistas de um subprojeto do curso de Pedagogia sobre a
efetividade da qualidade da educacdo a partir das acées empreendidas pelo PIBID? Tais
questdes sdao exploradas nas secdes a seguir.

A qualidade da formacao como condic¢do para a qualidade da educacao

Quando tratamos das dificuldades e dos entraves que nos impossibilitam de
atingir os “padrées minimos de qualidade na educacdo”, conforme descrito na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), tendemos a responsabilizar os
velhos problemas brasileiros. Esses problemas podem ser decorrentes, entre outros
fatores, da falta de infraestrutura das escolas, da desvalorizacao da profissao docente, da

3 Trata-se do Edital MEC/CAPES/FNDE de sele¢d@o publica de propostas de projetos de iniciacdo a docéncia,
voltados ao Programa Institucional de Inicia¢cdo a Docéncia (PIBID), de 24 jan. 2008.
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ma formagao dos professores, da falta de maiores investimentos governamentais e do
ndimero elevado de alunos por professor.

Dentre os diversos desafios responsabilizados pela falta de qualidade na
educacdo, o papel do professor assume grande importancia. Diante disso, o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) aponta que:

a formacgdo inicial e continuada do professor exige que o parque de
universidades publicas se volte (e ndo que dé as costas) para a Educagdo Basica.
Assim, a melhoria da qualidade da Educacdo Basica depende da formacdo de

seus professores, o que decorre diretamente das oportunidades oferecidas aos
docentes. (BRASIL, 2007, p. 10).

Nesse contexto, o programa PIBID ganha relevo, maior proje¢ao nacional, maiores
investimentos e credibilidade do governo por apresentar-se como uma das principais
iniciativas dentro da politica nacional de formacao de professores voltadas a superacao
dos percalcos que afligem a docéncia. Conforme ja mencionado, o primeiro objetivo
tracado pelo programa é o de promover a melhoria da qualidade da Educacao Basica,
seguido da valorizacao e incentivo ao magistério, o que reforca uma relacao direta de
causa e efeito sobre a formacao do professor.

Diante de tamanha proporcao tomada pelo PIBID como um programa de
formacao de professores em nivel nacional, se faz necessdrio questionar: que tipo de
formacao € proposta nesse modelo? ou ainda: o que é uma formacdo de qualidade dentro
da perspectiva adotada por esse programa?

Para responder a essas indagacdes é necessdrio resgatar os referenciais tedricos
que embasaram a construcdo das diretrizes do PIBID. E possivel verifica-los no relatdrio
de gestao 2009-2011 do PIBID (CAPES, 2012, p. 5) que afirma que “os principios sobre os
quais se constréi o PIBID estdo de acordo com estudos sobre formacao de professores de
Névoa (2009) e de Neves (2012)” e sdo eles:

1. Formagdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de
casos concretos;

2. Formagao de professores realizada com a combinacdo do conhecimento
tedrico e metodoldgico dos professores das instituicdes de ensino superior e o
conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. Formacdo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e
a investigacao e a pesquisa que levam a resolucao de situacdes e a inova¢ao na
educacao;

4. Formacgdo de professores realizada com didlogo e trabalho coletivo, realgando
a responsabilidade social da profissdo. (CAPES, 2012, p. 5).

Pode-se observar nos principios do PIBID que a escola aparece como um espago
de formacdo dos futuros professores a partir da vivéncia e experimentacdo de casos
concretos. Ou seja, ha uma nitida mudanca do papel da escola no PIBID, que passou a
representar um espaco de formacdo do conhecimento pratico e reflexivo, em
contraposicao ao modelo que concebe a escola como mero espaco de aplicacao do
conhecimento tedrico produzido dentro dos muros das universidades. Em tais principios,

o conhecimento produzido no interior das universidades deve agir em consonancia com o
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conjunto de experimentac¢des praticas. De acordo com Ndvoa (2009), ndo se trata de
assumir uma postura praticista da formacao de professores, mas:
[...] de abandonar a ideia de que a profissdo docente se define, primordialmente,
pela capacidade de transmitir um determinado saber. E esta concepc¢do que tem
levado as interminaveis discussdes entre republicanos, que apenas se

interessariam pelos contetdos cientificos, e pedagogos, que colocariam os
métodos de ensino acima de tudo o resto. (NOVOA, 2009, p. 4).

E este sentido de aproximacdo e didlogo entre teoria e pratica, e ndo uma relacdo
de sobreposicao entre os dois campos, que observamos no delineamento das a¢bes do
PIBID como basilar para o desenvolvimento de um programa de formacao de
professores.

Outro ponto que merece destaque, apontado nas diretrizes do PIBID, refere-se as
ferramentas utilizadas para a resolu¢ao de situa¢des e para a inovagao do ensino. De
acordo com as diretrizes, a investigacao e a pesquisa sobre o cotidiano educacional
devem ser trabalhadas na formacao do professor, a fim de possibilitar ferramentas para a
superacao dos problemas enfrentados em sua pratica profissional. Nesse aspecto, se
compreende a busca pela formacao do que foi denominado como professor reflexivo, isto
é, a formacao de um profissional que tenha capacidade de investigar e refletir sobre sua
propria pratica e que tenha competéncia de superar os problemas de seu cotidiano.

Foi ao longo da década de 1990 que se dilatou a compreensao do conceito de
professor reflexivo. Segundo Pimenta (2006), dois eventos foram importantes para a
divulgacdo do conceito de professor reflexivo no Brasil: a difusao do livro Os professores e
sua formacdo, que traz discussdes deste conceito por educadores de diversos paises
como Espanha, Portugal, Franca, Estados Unidos e Inglaterra, organizado pelo professor
Antdnio N6voa; e a realizacao do | Congresso sobre Formacao de Professores nos Paises
de Lingua e Expressao Portuguesas, realizado em Aveiro, 1993, sob a coordenacao da
professora Isabel Alarcao.

Com relacao ao conceito de professor reflexivo, este foi inspirado nos conceitos
formulados por Donald Schén que, por sua vez, ndao escreve sua teoria pensando
especificamente sobre a formacdo de professores, como bem pontua Alarcdo (1996). Em
sua pesquisa, Schon constata que a formacdo profissional oferecida pelas universidades
estava cada vez mais voltada para si mesma, ou seja, para uma formacdo altamente
especializada, de supervalorizacao das pesquisas e dos conhecimentos produzidos dentro
das instituicbes de ensino superior. Ao mesmo tempo, o autor observa que o tipo de
saber produzido nestes cursos pouco ou nada contribuia para a atuacdo do futuro
profissional no seu campo de trabalho.

De acordo com Schén (2000, p. 20),

[...] nos ultimos anos, tem havido uma crescente percepcdo de que os
pesquisadores, que deveriam suprir as escolas profissionais com conhecimento
atil, tém cada vez menos a dizer a respeito de algo que os profissionais possam
considerar util.
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O autor observa ainda que a consequéncia eminente desse fendmeno foi a crise de
confianga no conhecimento profissional, naquele conhecimento -certificado pelas
instituicdes que detém o poder sobre os capitais culturais objetivados em forma de
diplomas, nos termos bourdiesianos. A crise de confianca acompanhada da falta de
legitimidade do tipo de formacao oferecida foi determinante para a constru¢do de um
novo olhar para os curriculos de formacao profissional.

Diante desse cendrio educacional, Schén propbe repensar a formacdo de
profissionais com base em outra ldgica: na valorizacdo da formacao pratica, do
desenvolvimento das habilidades adquiridas na pratica, habilidades que o autor
denominou de “perspicdcia”, “talento”, “intuicdo” ou “talento artistico”. Neste sentido,
o autor afirma:

quando, nas primeiras décadas deste século, as profissbes especializadas
comecaram a apropriar-se do prestigio da universidade, colocando nela suas
escolas, “profissionaliza¢do” significava a substituicdo do talento artistico pelo
conhecimento sistemdtico, de preferéncia cientifico. No entanto, com o
crescimento da consciéncia sobre a crise de confianga no conhecimento
profissional, os educadores mais uma vez comegaram a ver o talento artistico
como um componente essencial da competéncia profissional e a questionar se
as faculdades fariam ou deveriam fazer qualquer coisa a respeito e, sendo assim,
como a educagao para o talento artistico pode ser coerente com o nucleo do
curriculo profissional de ciéncia e técnica aplicadas. (SCHON, 2000, p. 23).

Para Schon, a formacao profissional serd completa quando considerar a
importancia do aprendizado a partir de um contato orientado com a pratica. Em outras
palavras, apenas quando a instituicdo formadora possibilitar um contato maior de seus
estudantes com a prdtica a ser constituida, mediado por um profissional capacitado na
profissdo e em um ambiente propicio para o desenvolvimento do ensino, poderd haver a
superacao da crise de confianga instaurada na formacao de futuros profissionais.

Quando se considera a formacao profissional também como uma formacao
reflexiva sobre a pratica, Schén anuncia que esta pode se desenvolver a partir de quatros
conceitos: conhecimento-na-acao, reflexdo-na-acdo, reflexdo-sobre-agdo e reflexdo sobre a
reflexdo-na-agdo. A autora Alarcdo (1996, p. 16) descreve tais conceitos, considerando o
conhecimento-na-acdo “o conhecimento que os profissionais demonstram na execucao da
accdo; € tacito e manifesta-se na espontaneidade com que uma ac¢ao é bem
desempenhada”. Sobre a reflexdo-na-acdo e a reflexdo-sobre-acdo, se diferenciam pelo
momento em que ocorre a reflexdo, sendo que a primeira ocorre durante a pratica e a
segunda de um modo mais retrospectivo, apds a acdo. E, por fim, Alarcdo (1996, p. 17)
aponta que a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo é um “processo que leva o profissional a
progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer”.

Esse conjunto de conceitos formulados por Schén a respeito de uma
epistemologia da formacdo profissional foi amplamente difundido no campo da
educacdo, principalmente por autores como Névoa (2009), Alarcdo (1996), Perrenoud
(1993), Zeichner (1998; 2010), entre outros.
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A proposta de formagao preconizada pelo modelo do PIBID, que converge com os
pressupostos tedricos apresentados, busca valorizar a escola como um campo de
formacao e producdo do saber pratico, essencial ao profissional docente. A articulacao
entre a universidade e a escola e, sobretudo, entre o ensino e a pesquisa sobre a pratica
docente, sdo os principais atributos para uma formacdo de qualidade presentes na
perspectiva do PIBID.

As contribuicbes do programa

Desvendar as principais possibilidades, os limites e os efeitos diversos do PIBID,
ainda que sob a perspectiva de determinado grupo, é uma pratica que tem se mostrado
vdlida e bastante promissora para a geracao de conhecimentos sobre a validade social e
educacional do programa (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011). Isso posto, este estudo retdne
um conjunto de dados coletados e organizados com o intuito de apresentar as
potencialidades do PIBID no processo de qualificagdo e encaminhamento de futuros
professores a docéncia, e suas influéncias na qualidade da educacao.

Em 2009, o subprojeto* do curso de Pedagogia de uma universidade publica do
interior paulista recebe aprovacdao da CAPES e passa a ser implementado no inicio de
2010. Composto por um grupo de 20 bolsistas distribuidos em 2 escolas da rede municipal
de ensino, o enfoque desse subprojeto consistiu em inserir os licenciandos, de maneira
orientada, nas atividades concretas do professor, tanto naquelas de sala de aula quanto
em outras que o professor realiza fora dela. O plano teve ainda a intencao de colaborar
com o proéprio supervisor e com os colegas da escola, no sentido de lhes prover formacao
para as necessidades que eles apresentam no seu exercicio profissional. Assim, se
estabeleceu como principal meta instaurar nos alunos bolsistas a percepcao de que a
formacao se faz, em grande parte, nos embates com a prética e a partir de necessidades
e, nos professores supervisores e demais docentes, a mentalidade de que a formacao
permanente é também de sua responsabilidade e que ela se dd na medida em que
procura parcerias para resolver problemas colocados pela pratica.

A proposta inicial do subprojeto explicita uma preocupacdo tanto com a formacao
inicial quanto com a formacao em servico dos professores que atuam nas escolas. Esse
estratégico delineamento mostra-se essencial se pensarmos no qudo cristalizadas
tendem a ser as praticas dos professores que exercem a funcdao ha muitos anos e na
questao da qualidade do que é ensinado por eles.

O artigo que redne dados de entrevista com os bolsistas do subprojeto em
questdo traz, entre outros aspectos, informagdes sobre a relevancia do programa aos
professores em exercicio:

4 O subprojeto em questdo foi nomeado: O processo de formacdo de licenciandos: acdes conjuntas da
Universidade e da Escola de Educagdo Bdsica.
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[...] o bolsista leva o frescor de alguém em formacdo e o professor passa toda a
sua sabedoria adquirida ao longo dos anos de oficio. (Relato do bolsista B3,
concedido para as autoras). (SOUZA; LONGHIN, 2012, p. 8).

[...] levamos a esses professores uma bagagem a mais de teorias que podem ser
pensadas para espelhamento de uma pratica. O professor pode buscar o apoio
do bolsista e junto com ele buscar planejar atividades, procurando atingir as
finalidades do ensino. (Relato do bolsista Bs, concedido para as autoras).
(SOUZA; LONGHIN, 2012, p. 9).

As falas dos licenciandos sdo reforcadas pelos professores supervisores que, ao
acompanharem a rotina do programa no interior das escolas parceiras, notam seus
resultados nos trabalhos dos professores. Em registros de atas de reunides, localiza-se
nos relatos dos supervisores a percepcao de que o envolvimento dos bolsistas na
elaboracao de atividades é o ponto forte da iniciativa PIBID, uma vez que convoca os
professores a renovarem suas praticas.

Nos relatos descritos, pode-se identificar a consciéncia de que na sala de aula
encontra-se um conjunto de elementos de natureza social, econdmica, cultural, histdrica,
politica, cientifica, metodoldgica e psicoldgica, e que cabe ao professor ter um bom
dominio de todos eles para poder articuld-los de maneira consistente, contextual,
dinamica e ndo rotineira.

Por se tratar de um subprojeto de Pedagogia, curso que habilita para a docéncia
na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as a¢bes praticas dos
bolsistas foram voltadas, fundamentalmente, as estratégias e métodos de alfabetizacao.
Bolsistas relataram em reunides o grande desafio que é encontrar formas eficazes de
ensinar os principios bdsicos da leitura e da escrita, sobretudo as criancas que
apresentam mais dificuldades. Segundo eles, esse desafio nunca havia sido enfrentado
diretamente nos estagios supervisionados, e tampouco percebido no estudo das
disciplinas curriculares. Foi necessario o contato com a realidade escolar e a possibilidade
de realizar intervencbes praticas, previamente planejadas, para que os alunos bolsistas
sentissem a dimensao do que é a profissao docente.

Acho que antes eu ndo tinha uma visdao do macro do sistema educativo. Como
eu estava s6 nos estagios, tinha a impressdo de que ser professor é estar ali na
sala de aula ensinando e pronto. Eu ndo parava para pensar na questao de
planejamento que se tem que fazer para dar uma boa aula. Essa visdo do
trabalho do professor fora da sala de aula também foi fundamental e eu ndo
tinha clareza disso antes de entrar no PIBID (Relato do bolsista B1). (SOUZA;
2014, p. 118).

A preparacao das aulas, das provas, de atividades adaptadas, de relatdrios,
dentre tantas outras atividades que caracterizam o trabalho do professor
também puderam ser acompanhadas de perto, e essa oportunidade eu nao tive
durante os estdgios obrigatdrios do curso. Entdo eu posso dizer que o que
mudou € que antes eu ndo imaginava o que era a atuagao docente em seus
minimos detalhes e nas atividades mais cotidianas, e agora isso tudo fica claro
para mim (Relato do bolsista B3). (SOUZA, 2014, p. 119).
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Estas coloca¢des vao ao encontro dos resultados da pesquisa de Guarnieri (2005),
com professores iniciantes, ao afirmar que o exercicio da docéncia é condicao para
consolidar o processo de tornar-se professor na medida em que possibilita articulacao
entre os conhecimentos tedricos da formagao com os do contexto escolar e da atuagao

pratica em sala de aula.

Nos relatos também foram evidenciadas algumas dificuldades e os bolsistas as
atribuiram aos sinais de resisténcia por parte dos professores das escolas, sobretudo no
inicio da implementacdo do programa:

No comego, ganhar a confianga da professora foi algo bem complicado, ela
ainda nao estava a vontade com a minha presenca e nem mesmo entendia
minha fun¢do em sala de aula. Com o tempo essa relagdo foi ficando mais
estreita e consegui criar um laco de amizade com a professora. Hoje eu a ajudo
no que € preciso e tenho o apoio dela na hora de aplicar as atividades que eu
proponho (Relato do bolsista B2, concedido para as autoras). (SOUZA;
LONGHIN, 2012, p. 6).

A resisténcia, entretanto, ndao deve ser compreendida a luz de julgamentos, pois
apesar de representar um grande empecilho para a formacdo dos estagidrios/ bolsistas,
revela o descontentamento dos professores face as adaptacdes que tém de se submeter
sem terem recebido uma preparacao anterior. Esse assunto foge do escopo deste
trabalho, mas é importante destacar que seu aprofundamento merece a atencdo de
estudiosos, uma vez que a literatura de pesquisa cuja contribuicao se volte a questao da

resisténcia docente nesse prisma é ainda incipiente.

A oportunidade de desenvolver e aplicar atividades e ver seus resultados
refletidos na aprendizagem dos alunos, ainda que gradualmente e com exaustiva
dedicacdo, foi um resultado que se destacou nos estudos analisados e representa para os
bolsistas a fonte principal de satisfacdes. De acordo com os bolsistas, o rendimento dos
alunos foi significativamente elevado se considerarmos o periodo de vigéncia do PIBID
nas escolas, e atribuem tal éxito a aproximacao dos alunos aos conteudos escolares pelo
desenvolvimento de atividades ludicas e contextualizadas.

A titulo de exemplo, resgato nos Relatdrios produzidos pelas bolsistas uma
atividade realizada pela bolsista B1. Segue a descricao das etapas de tal atividade:

o desenvolvimento da atividade foi conduzido de acordo com as seguintes
etapas: a) leitura da histéria “Chapeuzinho Vermelho”, com a utilizacdo de
ilustracbes e capuz de pano na cor vermelha, frequentemente usado pela
personagem principal do conto; b) o reconto da histdria pelos alunos; ¢) a
andlise do episddio “Chapeuzinho Vermelho 2” da Turma da Ménica; d) leitura
do livro “Chapeuzinho Amarelo”, de Chico Buarque; e) discussbes orais acerca
das semelhancas e diferencas entre as diferentes versdes apresentadas do
conto; f) criacdo pelos alunos de um final diferente para o conto original; g) para
finalizar, foi feita uma dobradura da Chapeuzinho e a elabora¢do de uma lista
dos alimentos que haviam em sua cesta. Essa atividade teve a finalidade de
despertar nos alunos a curiosidade e estimular o gosto, o prazer pela leitura,
através da anadlise das releituras do cldssico Chapeuzinho Vermelho. Avaliando a
atividade constatamos a animagao e motiva¢ao dos alunos durante todas as
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etapas, nos mostrando que muitas vezes a maneira como se conta histdrias
influencia no interesse e no gosto da crianca pela leitura (B1, Relatério Final
2010). (SOUZA, 2014, p. 103).

Notou-se que esse tipo de atividade contempla o almejado no do subprojeto, uma
vez que envolve a elaboracao e realizagdo de atividades, a intencionalidade, a clareza dos
objetivos e a apresentacdo de resultados. Além disso, ao se destacar a parceria entre a
bolsista e a professora da sala de aula e o desenvolvimento de atividades a partir de
necessidades coletivas, cumpriu-se também uma das metas mais buscadas pelo PIBID
estabelecidas nos editais do Programa, que institui promover experiéncias metodoldgicas
e praticas docentes “que se orientem para a superacao de problemas identificados no
processo ensino-aprendizagem” (CAPES, 2009).

Diante da breve analise de relatos aqui tecida, nota-se a existéncia de um conceito
de qualidade que se manifesta muito mais nas praticas cotidianas do que em avaliacdes
externas. Conceito este pautado no desenvolvimento didrio dos alunos, na incorporagao
de um conjunto de aptiddes que ndo se limitam ao preenchimento de alternativas
corretas em uma avaliacdo, na transformacao das praticas dos professores, na producao
de conhecimento para e com os alunos, e em outros indicadores que sé podem ser
identificados em campo. Um conceito que se efetiva gradativamente tanto no ambito da
sala de aula como fora dela, nas atividades que permeiam a educacao.

Consideracodes finais

A guisa de conclusio, tendo em vista o panorama descritivo e analitico explicitado
neste artigo, destacam-se, a seguir, alguns aspectos concernentes as influéncias do PIBID
no delineamento de um conceito e da efetividade da qualidade em educacao:

a) O conceito de qualidade implicito nas acées do PIBID envolve, em esséncia,
fatores de natureza subjetiva, tais como a motivagao dos alunos e dos professores com
relacdo ao processo ensino-aprendizagem, a existéncia de rela¢bes interpessoais
harmoniosas, as expectativas de futuros professores para o inicio da carreira, a
transformacdao da pratica dos professores em exercicio, a qualificacdo da formacao
docente pela relacdo proficua entre universidade e escola basica;

b) Em detrimento a visdo tradicional, que visa identificar e quantificar o
desempenho das escolas através de avaliagbes externas, na proposta do PIBID a
qualidade na educacdo, enquanto pratica social concreta, se efetiva a medida que os
agentes, qualitativamente, a constroem e a percebem no desenvolvimento de suas
acoes;

¢) O investimento e valorizacdo do magistério é condicdo fundamental para a
melhoria da qualidade da Educacdo Basica. Assim sendo, a insercao significativa de
licenciandos no universo escolar, de maneira organizada, orientada e que privilegie a
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parcela pratica de formacdo, faz-se imprescindivel para que haja uma elevacao da
qualidade da atuagao de futuros professores;

d) A satisfacdo, a parceria e o engajamento ativo dos licenciandos e dos
professores no processo politico-pedagdgico e, principalmente, no processo de ensino-
aprendizagem sdo fatores de fundamental importancia para a melhoria do desempenho
escolar e sucesso dos alunos;

e) Embora as normatizacées brasileiras definam condic6es intra e extraescolares
inegavelmente importantes para buscarmos melhorias na qualidade, considerar as
representa¢des dos protagonistas da educagao que atuam diretamente com o ensino, ou
seja, os professores, os estagiarios e os bolsistas de programas institucionais, para que se
constituam impressGes mais realistas, certamente seria uma estratégia eficiente e que
poderia trazer dados concretos, sejam eles locais e particulares, ou amplos e suscetiveis a
generalizagbes.
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