- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 8, n. 1, 2023, e13367 -
ISSN 2525-4332 — DOI:10.22481/riduesb.v8i1.13367
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Resumo: A realidade educacional, no que se refere a aprendizagem da Matemdtica, tem sido
tema de pesquisas em diferentes perspectivas, desde a formacdo inicial ou continuada de
professores, até a aprendizagem dos estudantes. Com o objetivo de Investigar a Matematica
elencada nas ementas dos cursos de Pedagogia e suas conexdes com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, esse artigo buscou responder a seguinte questao: Quais as aproximacoes e
distanciamentos entre as orienta¢cdes da BNCC para o ensino de Matematica nos anos iniciais e as
ementas dos cursos de Pedagogia em universidades do estado da Bahia? Para respondé-la, foi
realizada uma andlise das orientacbes presentes na BNCC voltando o olhar para as unidades
tematicas e os respectivos conteldos e habilidades que se deseja desenvolver nos anos iniciais, e
das ementas dos cursos de Pedagogia de universidades publicas no estado da Bahia com o intuito
de refletir sobre a Matemdtica que tem sido contemplada nesses documentos. As andlises
possibilitaram concluir que as ementas dos cursos tém voltado a atenc¢do para teorias e
metodologias e apesar de concordar com sua importancia defendo a necessidade do foco ndo se
restringir a elas.
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Abstract: The educational reality, in terms of learning mathematics, has been the subject of
research from different perspectives, from initial or continuing teacher training to student
learning. With the aim of investigating the Mathematics listed in the syllabuses of Pedagogy
courses and their connections with the National Common Curriculum Base - BNCG, this article
sought to answer the following question: What are the approximations and distances between
the BNCC guidelines for teaching Mathematics in the early years and the syllabuses of Pedagogy
courses at universities in the state of Bahia? In order to answer this question, an analysis was
carried out of the BNCC's guidelines, looking at the thematic units and the respective contents
and skills to be developed in the early years, and the syllabuses of the Pedagogy courses at public
universities in the state of Bahia, with the aim of reflecting on the mathematics that has been
covered in these documents. The analysis led to the conclusion that the course syllabuses have
focused on theories and methodologies, and although | agree with their importance, | would
argue that the focus should not be restricted to them.
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Introducao

O ensino e a aprendizagem da Matematica tem sido palco de constantes
discussdes e pesquisas. Pesquisadores, inquietos com o rendimento dos estudantes em
sala de aula e interessados em possibilitar a leitura do mundo por meio da Matematica
buscam alternativas para mudanca desse quadro. Essas alternativas versam, dentre
outras temadticas, sobre a formacdo inicial e continuada de professores que ensinam
Matemadtica, mas também sobre o ensino e aprendizagem da referida disciplina.

O intuito desse artigo ndao € buscar a raiz do problema, pois trata-se de uma
questao muito mais complexa, que envolve uma série de varidveis. O ensejo é discutir
possibilidades de contribuicao para a melhoria do cendrio atual. Nesse sentido,
rememoro 0s discursos dos professores de Matematica dos anos finais do ensino
fundamental que argumentam que seus estudantes concluem os anos iniciais sem os pré-
requisitos necessarios para compreensao dos contetudos abordados. Pensando nisso,
reportei-me a formacao dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental.
Comumente, nos cursos de Pedagogia, quando a pergunta envolve a feicdo pela
Matematica me deparo com frases do tipo: “Escolhi Pedagogia para me livrar da
Matemdtica”; “Eu gostava da Matematica, mas ai comegaram a misturar letra com
ndmero e tudo desandou”. Ocorre, porém, que os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental ndo se afastam da Matematica, muito pelo contrdrio, sdo eles os
responsaveis pelo primeiro contato da crianca com a disciplina mencionada, o que é
reforcado por Silva (2014) ao afirmar que:

Ensinar Matemadtica a criangas é um desafio muito grande para alguns
professores da educacdo basica, principalmente, para aqueles que, durante toda
a sua vida, tiveram dificuldade em aprender essa disciplina. Muitos professores
das séries iniciais optaram pelo curso de pedagogia ou psicologia para fugir da

t3o temida Matemadtica; nem sempre isso é levado em conta, e o circulo vicioso
continua (SILVA, 2014, p. 21).

E necessario refletir sobre essas questées, uma vez que, a rejeicdo a Matemdtica
pode estar associada a dificuldade que se tem com ela, o0 que pode implicar em um ensino
mecanico e repetitivo que se distancia do que é esperado para esse nivel de ensino em
que é defendido um trabalho voltado para o lddico.

Diante do exposto, me deparo com um paradoxo: De um lado, tem-se futuros
professores que, geralmente, ndo simpatizam com a Matemadtica. De outro lado, ha a
Matematica como uma das disciplinas a ser lecionada por esses estudantes quando se
formarem professores. Como resolver essa questao? Como formar um professor, que ndo
gosta de Matematica, para ensinar essa disciplina?

Sdo essas as questdes que busco refletir no seio desse artigo e para tanto, faz-se
necessario voltar o olhar para os documentos oficiais que regem a educacdo basica, que
nesse caso € a Base Nacional Curricular Comum - BNCC, uma vez que ela é, na atualidade,
quem determina as normas para os curriculos escolares. Tao importante quanto a BNCC
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sao as ementas dos componentes curriculares dos cursos de Pedagogia que abordam o
ensino de Matematica nos anos iniciais. A necessidade de andlise desses documentos se
da no sentido de comparar as informac¢des para que seja possivel discutir quais conteddos
sdo indispensaveis para a Licenciatura em Pedagogia e de que forma podemos aborda-
los. Nesse sentido, com o objetivo de Investigar a Matemadtica elencada nas ementas dos
cursos de Pedagogia e suas conexbées com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC ao
longo desse artigo busco responder a seguinte questdao norteadora: Quais as
aproximacdes e distanciamentos entre as orientacées da BNCC para o ensino de Matemdtica
nos anos iniciais e as ementas dos cursos de Pedagogia em universidades do estado da Bahia?

Para responder a essa questdo, realizei a analise documental da Base Comum
Curricular, com vistas a compreender a Matematica a ser ensinada nos anos iniciais, tal
como as ementas das Disciplinas que abordam Matematica em cursos de Pedagogia em
Universidade publicas na Bahia, considerando que enquanto professores precisardao
trabalhar certos conteldos, entdo o ideal seria que isso fosse discutido, abordado e
trabalhado nas universidades. A Bahia foi escolhida por tratar-se do estado no qual nasci,
me constitui professora e exerco minha pratica pedagdgica, inclusive em um curso de
Pedagogia.

Organizei o artigo abordando as orientacdes para 0s anos iniciais no que se refere
a Matematica, segundo a BNCC, posteriormente apresento as ementas dos cursos de
Pedagogia das Universidades publicas presenciais da Bahia, voltando o olhar para os
conteddos descritos nas mesmas e finalmente discuto essas ementas comparando-as
com as orienta¢des descritas na Base Nacional Comum Curricular, com vistas a identificar
as aproximacoes e distanciamentos entre ambas.

Percurso metodolédgico

Compreender a Matemadtica apresentada nas ementas dos cursos de Pedagogia e
suas aproximagodes e distanciamentos com o que € orientado pela Base Nacional Comum
Curricular é o foco de estudo desse artigo. Nesse sentido ndo hd interesse por resultados
finais, mas pelo processo, com o intuito de descrever e compreender em quais pontos ha
convergéncias e divergéncias entre a BNCC e as ementas, sem dimensionar dados
quantitativos, o que se aproxima do que alguns pesquisadores definem como abordagem
qualitativa. Ludke e André (1986) em seu estudo intitulado Pesquisa em Educacdo:
abordagens qualitativas citam um estudo de Bogdan e Biklen (1982) que elenca cinco
caracteristicas que constituem uma pesquisa qualitativa, como é possivel observar a
seguir:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o pesquisador como seu principal instrumento;

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos;
3. A preocupacdo com o processo € muito maior do que com o produto;
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4. O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencao
especial pelo pesquisador;

5. A anadlise dos dados tende a seguir um processo indutivo; (BOGDAN; BIKLEN,
1982 apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 11-13)

Essas caracteristicas vao ao encontro do que foi investigado nesse artigo, o que
reafirma a abordagem supracitada. Com relacdao ao tipo de pesquisa, trata-se de
exploratdria, segundo o que é definido por Fiorentini e Lorenzato (2012):

Dizemos que uma pesquisa € exploratdria ou diagndstica quando o pesquisador,
diante de uma problemdtica ou tematica ainda pouco definida e conhecida,

resolve realizar um estudo com o intuito de obter informag¢ées ou dados mais
esclarecedores e consistentes sobre ela (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 70).

O método de coleta de dados utilizado foi a andlise documental, mais
especificamente a BNCC e os Projetos Politicos Pedagdgicos ou ementas de cursos
presenciais de Pedagogia de universidades publicas do estado da Bahia, disponiveis
publicamente nos sites das Universidades. Sobre essa metodologia, Lidke e André (1986)
defendem que:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacSes e declara¢des do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informacdo. Ndo sao
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto
(LUDKE; ANDRE 1986, p. 33).

Os dados foram analisados buscando as aproximagbes e distanciamentos
existentes entre a BNCC e as ementas dos cursos investigados com vistas a identificar em
quais aspectos os conteudos a ser trabalhados na escola sdo abordados na formacao
inicial do futuro professor. Para uma melhor compreensdo e visualiza¢ao os dados foram
divididos em duas categorias: Convergéncias que tratam das aproximacdes entre a BNCC e
as ementas dos cursos de Pedagogia e Divergéncias que se referem aos distanciamentos
entre as orienta¢des da BNCC e as ementas dos cursos estudados. Em outras palavras,
analisei se as unidades tematicas sao mencionadas, até que ponto sao e de que modo
ocorrem, sendo que podem ndo se referir a unidade temdtica, mas mencionar os
conteddos das mesmas. Essa categorizagdo nos oferece uma visao mais ampla das
abordagens que cada ementa apresenta.

Orientac¢bes para os anos iniciais no que se refere a Matematica, segundo a BNCC

Até 2016 os curriculos escolares se pautavam nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN que foram publicados em 1998. Os PCN orientavam tanto com relacao
aos conteudos quanto a abordagem metodoldgica, mas apesar de ser considerada na
elaboracao dos curriculos, essas diretrizes ndo eram obrigatdrias, tratavam-se de
orientagdes. Em 2017 foi lancada a Base Nacional Comum Curricular, com o intuito de
padronizar as habilidades a ser desenvolvidas em todo o pais. Trata-se de um documento
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que estabelece normas e padrdes para a educagao basica, por meio dessas normas, deve-
se construir os curriculos das escolas publicas e privadas do Brasil.

E preciso sinalizar que as criticas referentes ao documento sdo diversas e além de
entende-las, ndo as ignoro. Concordo com a necessidade de considerar a diversidade local
de cada regiao, e ndo corroboro com o desejo de melhorar as pontua¢bes em provas
externas com base em competéncias e habilidades previamente estabelecidas, como
discute Freitas (2018), Didgenes e Silva (2020), todavia o interesse com a escrita desse
artigo € incitar a reflexao no sentido da Matematica que se apresenta nas ementas dos
cursos de Pedagogia. Com isso ndao ensejo fortalecer um ensino que tenha como
prioridade a reproducao de técnicas para testes futuros, mas que oportunize a formacao
Matemadtica de futuros professores. Nesse viés, independente da perspectiva de curriculo
efetivado no contexto escolar, faz-se necessario que a universidade possibilite o trabalho
com a Matematica de modo a habilitar o seu ensino quando esse graduando se tornar
professor.

A BNCC estabelece os contetlidos minimos para cada disciplina e em cada ciclo de
escolaridade. Especificamente nos anos iniciais, orienta que sejam levadas para a sala de
aula as experiéncias do dia a dia das criancas relativas a ndmeros, formas e espaco.
Destaca ainda que a abordagem Matematica ndo se restrinja as quatro operacdes. Deseja-
se que as criangas atribuam significado aos objetos matematicos. A Base ressalta a
importancia do letramento matematico:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolu¢do de

problemas em wuma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (BRASIL, 2017, p. 266).

Por letramento matematico entende-se a capacidade de formular, empregar e
interpretar a Matematica, em diferentes contextos, conforme aborda a Matriz do Pisa
2012. Assim, fica claro que a orientacao é para um trabalho com a Matematica em que se
crie condicdes para que por meio dela seja feita inferéncias, analises, levantamento de
conjecturas, argumentagdes e validagbes.

A base divide a drea de Matemadtica em cinco unidades temadticas, sao elas
Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, e Probabilidade de Estatistica. Essa
divisdo se expande para toda a educacao basica, especificamente nos anos iniciais, foco
desse estudo, a organizacao de conteldos e habilidades que se deseja desenvolver esta
descrita na tabela a seguir:




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 8, n. 1, 2023, 13367 -
ISSN 2525-4332 — DOI:10.22481/riduesb.v8i1.13367

Quadro 1: Orientag¢des da BNCC para o ensino de Matematica nos anos iniciais.

UNIDADE TEMATICA

ABORDAGEM DA UNIDADE
TEMATICA

ORIENTACOES PARA OS ANOS
INICIAIS

Numeros A finalidade dessa unidade | A expectativa é que os alunos
temdtica é desenvolver o | resolvam problemas com nidmeros
pensamento numérico, que | naturais e racionais cuja
implica o conhecimento de | representacdo decimal é finita.
maneiras de quantificar | Espera-se também o}
atributos de objetos e de julgar | desenvolvimento de habilidades
e interpretar argumentos | referente a leitura, escrita e
baseados em quantidades. | ordenagdo de nimeros naturais e
(p.268) racionais por meio da identificacdo e

compreensdo de caracteristicas do
sistema de numeracdo decimal,
sobretudo o valor posicional dos
algarismos.

Algebra Essa unidade tem como | E imprescindivel que algumas
finalidade o desenvolvimento | dimensbées do trabalho com a
de um tipo especial de | dlgebra estejam presentes nos
pensamento - pensamento | processos de ensino e
algébrico — que é essencial para | aprendizagem desde os Anos
utilizar modelos matematicos | Iniciais, como as ideias de
na compreensdo, | regularidade, generalizacdo de
representacdo e andlise de | padrées e  propriedades da
relacbes  quantitativas  de | igualdade. (p. 270)
grandezas.

Geometria Nessa unidade  tematica, | Espera-se que 0s alunos
estudar posicao e | identifiquem e estabelecam pontos
deslocamentos no espaco, | de referéncia para a localizacdo e o
formas e relagbes entre | deslocamento de objetos,
elementos de figuras planas e | construam  representagdes  de
espaciais pode desenvolver o | espacos conhecidos e estimem

pensamento geométrico dos
alunos (p. 271)

distancias, indiquem caracteristicas
das formas geométricas, associem
figuras espaciais a suas planifica¢bes
e vice-versa.

Grandezas e Medidas

A unidade tematica Grandezas
e medidas, ao propor o estudo
das medidas e das relacbes
entre elas - ou seja, das
relagcbes métricas —, favorece a
integracdo da Matematica a
outras areas de conhecimento,
como Ciéncias (densidade,
grandezas e escalas do Sistema
Solar, energia elétrica etc.) ou
Geografia (coordenadas
geogrificas, densidade
demografica, escalas de mapas

e guias etc.).(p.273)

A expectativa é que os alunos
reconhe¢am que medir é comparar
uma grandeza com uma unidade e
expressar 0 resultado da
comparagao por meio de um
numero. Além disso, devem resolver
problemas que envolvem grandezas
como comprimento, massa, tempo,
temperatura, area (p. 273)

Probabilidade de Estatistica

Com relacdo a estatistica, os

Espera-se que os alunos saibam
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primeiros passos envolvem o
trabalho com a coleta e a
organizagdo de dados de uma
pesquisa de interesse dos
alunos. Assim, a leitura, a
interpretacdao e a construgao
de tabelas e graficos tém papel
fundamental, bem como a
forma de producdo de texto
escrito para a comunicacdo de
dados, pois é  preciso
compreender que o texto deve
sintetizar ou justificar as

planejar e construir relatérios de
pesquisas estatisticas descritivas,
incluindo medidas de tendéncia
central e constru¢cdao de tabelas e
diversos tipos de grafico. Esse
planejamento inclui a definicao de
questdes relevantes e da populagao
a ser pesquisada, a decisdo sobre a
necessidade ou ndo de usar amostra
e, quando for o caso, a sele¢do de
seus elementos por meio de uma
adequada técnica de amostragem.

(p-275)

conclusoes.

Fonte: BNCC

Com base no quadro exposto anteriormente, é possivel constatar um trabalho
orientado para o desenvolvimento de habilidades que nao se restrinjam a sala de aula.
Outro ponto que precisa ser mencionado, com relagdo a BNCC, é que ela ndo é o
curriculo, mas é a orientacdo para a elaboracdo desse, o que significa dizer que todo
curriculo escolar no Brasil deve conter, no minimo, o que € orientado pela BNCC.

Diante desse contexto, € esperado que nas salas de aulas, os professores criem
condi¢cdes para que os estudantes desenvolvam essas habilidades. Mas como esses
professores aprendem a criar essas condic6es? Como aprendem o que precisam ensinar?
Essas questdes precisam ser refletidas nos cursos de Pedagogia, de modo a extrapolar o
ensino mecanico, baseado em repeticdes e possibilite o desenvolvimento de habilidades
que transcendam o uso da Matematica na sala de aula. Tal como apontam Nacarato,
Mengal e Passos (2021):

O mundo estd cada vez mais matematizado, e o grande desafio que se coloca a

escola e aos seus professores € construir um curriculo de Matemdtica que
transcenda o ensino de algoritmos e cdlculos mecanizados, pincipalmente nas
séries iniciais, onde estd a base da alfabetizacdo Matemdtica (NACARATO,
MENGALLI, PASSOS, 2021, p. 29).

Cabe enfatizar na unidade tematica NUmeros que o conceito de nimeros precisa
ser construido. Contar de 1 a 10 ndo significa dizer que a crian¢a os compreende, como
defende Kamii (2012, p. 34) em: “Algumas criancas da primeira série do 1° grau acreditam
honestamente que 5+5=10, mas outras apenas recitam estes numeros porque alguém
Ihes disse para fazer assim.” Essa perspectiva é também discutida por Schimtt e Silva
(2017, p. 31): “O aprendizado da Matematica como alfabetizacdo tem a construcdo do
numero como centro do saber. O ndmero e sua representacao é o ponto de partida para
termos pessoas alfabetizadas matematicamente. ” Isso me leva a acreditar que os cursos
de Pedagogia precisam discutir também essa dimensdo, uma vez que aos futuros
professores cabera essa responsabilidade, ainda que ndo simpatizem com a Matemédtica
ou até mesmo tenham dificuldades com ela.
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Conteudos matematicos descritos na ementa do componente curricular

De modo geral, os cursos de Pedagogia apresentam, em sua matriz curricular, ao
menos um componente ligado a Matemadtica, o que se justifica pela formacdo do
pedagogo, em que uma das possibilidades de atuacdo é o ensino na educacao infantil e
nos anos iniciais e nessa perspectiva envolve o trabalho com uma diversidade de
disciplinas, dentre elas a Matematica. Por essa razdao, analisei as ementas dos
componentes curriculares que abordam Matematica, no sentido de discutir a formacgao
Matemadtica fornecida pelos cursos investigados. Meu foco de estudo, como ja
mencionado anteriormente, foram os cursos Presenciais de Pedagogia das universidades
Publicas da Bahia.

E necessdrio salientar a compreensdo de que as ementas ndo necessariamente
refletem o que se efetiva em sala de aula, todavia acredito que elas direcionam a
abordagem do componente curricular, uma vez que determina os conteldos a serem
trabalhados, esse quesito justifica a minha escolha. Ao buscar nos sites das universidades
publicas da Bahia identificamos o curso de Pedagogia nas seguintes universidades:
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB; Universidade Estadual da Bahia -
UNEB-campus Salvador (por tratar-se do mais recente); Universidade Estadual de Feira de
Santana — UEFS; Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC; Universidade Federal da
Bahia — UFBA, universidade Federal do Recb6ncavo da Bahia — UFRB. Desse modo,
investiguei os componentes curriculares dessas instituicdes:

1. Instituicao: UESB - Projeto de Renovacao do Curso de Pedagogia de 2012

No curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia o componente
curricular que aborda Matematica é Conteudos e Metodologias do ensino da Matematica.
Baseada na ementa é possivel concluir que algumas unidades tematicas sao abordadas,
mas ndo ha mencdo sobre Algebra e Estatistica e Probabilidade, além disso a disciplina
tem uma perspectiva tedrica, como observa-se a seguir:

1.1. Componente Curricular: Conteudos E Metodologias do ensino da Matematica:
Andlise das teorias do conhecimento, racionalismo, empirismo e dialética, como
instrumento de desenvolvimento do conhecimento matematico. Caracteristicas da
Geometria e da Aritmética: construcdo do conceito de nimero, construcao de sistema de
numeracdo, quantificacdo e relacdo das quantidades, formas e medidas geométricas e
suas possiveis combinac¢des. Planejamento e sistematizacdao de uma proposta de ensino.

2. Instituicao: UNEB - Projeto Politico do Curso de Pedagogia do campus de Salvador do
ano de 2020

Com relagdo a Universidade Estadual da Bahia, trés disciplinas abordam Matematica. A
primeira delas, Educacdo Matematica, visa situar o estudante no campo das pesquisas na
area. A segunda, Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos das Multiplas Linguagens na
Educacdo Infantil Il trata dentre outras, da linguagem Matemdtica, o que aparenta ser
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uma abordagem superficial, considerando que tantas outras linguagens sao abordadas na
mesma disciplina. O terceiro componente curricular, Fundamentos Tedrico-
Metodoldgicos da Matematica no Ensino Fundamental, em que as unidades tematicas
recebem atenc¢ao especial. Conforme observa-se a seguir:

2.1 Componente Curricular: Educagao Matematica: A educagao Matematica como pratica
profissional e drea de conhecimento. Importancia, interfaces com os diversos campos de
conhecimento; tendéncias tematicas em educacao Matematica: resolu¢ao de problemas,
jogos, histdria da Matematica, etnoMatematica; os curriculos de Matematica na Educacao
Infantil e anos iniciais do ensino fundamenta, pautados no principio da inclusdo e
acessibilidade.

2.2 Componente Curricular: Fundamentos Tedrico-Metodolégicos das Muiltiplas
Linguagens na Educac¢do Infantil ll: Infancias e o desenvolvimento das mudltiplas
linguagens na constru¢ao do conhecimento das crian¢as pequenas: linguagem oral,
escrita, imagética, corporal, musical, estética, visual, tatil, gustativa, gestual, Matematica,
ecoldgica, geografica, expressiva. Experiéncias formativas e conhecimentos pedagdgicos
relacionados ao desenvolvimento das mudltiplas linguagens da crianca. Propostas
pedagdgicas e interfaces com as multiplas linguagens das criancas na Educagao infantil
pautadas nos principios da diversidade e da educacdo inclusiva. Saberes e conhecimentos
considerando o carater ludico, o brincar, a brincadeira e acdes interativas.

2.3 Componente Curricular: Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos da Matematica no
Ensino Fundamental: O ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
pautados no principio da inclusdo e acessibilidade: interfaces com os diversos campos de
conhecimento. Estudo critico dos contetddos conceituais, procedimentais e atitudinais
dos blocos de conteddos da Matematica: niumero e operag¢des, grandezas e medidas,
espaco e forma, tratamento da informacao. Objetivos de aprendizagem e a construcao
destes conceitos por parte das criancas. Planejamento e avaliacdo de sequéncias
didaticas nos anos iniciais do ensino fundamental.

3. Institui¢ao: UEFS - Projeto Politico do Curso de Pedagogia de 2018

A Universidade Estadual de Feira de Santana apresenta dois componentes curriculares,
Fundamentos Tedrico-Praticos do Ensino de Matematica Para a Educagao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Praticas Pedagdgicas Em Matematica para Educagao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, em ambas hd atencdo para todas as
unidades tematicas descritas na BNCC, além de outras abordagens tedricas e pratica,
como constata-se:

3.1 Componente Curricular: Fundamentos Tedrico-Praticos do Ensino de Matematica
Para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Pressupostos
epistemoldgicos do pensamento |dgico-matematico. Conteddos matematicos da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental: aritmética, algebra,
geometria e tratamento da informacdo. Diretrizes Curriculares para o ensino de
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Matematica. Planejamento de ensino para Matematica. Avaliacao da aprendizagem em
Matematica.

3.2 Componente Curricular: Praticas Pedagégicas Em Matematica para Educac¢ao Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental I: Articulacao da teoria e da pratica para o ensino
de Matemadtica em torno dos eixos: aritmética, dlgebra, geometria e tratamento da
informagdo. Construgao, planejamento, implementacdo e andlise de materiais curriculares
educativos (MCE) voltados para os eixos da Matemadtica, as diversas modalidades de
ensino e a inclusao de minorias. Andlise de livros didaticos. Elaboracdo e implementacao
de projetos de ensino.

4.Instituicdo: UESC - Projeto Académico Curricular do Curso de Pedagogia - 2012

No curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz, a disciplina Ensino de
Matematica: conteddo e metodologia menciona a abordagem de contelddos, mas nao a
especificacdo de quais sdo eles, ficando a cargo do professor os conteldidos que serao
trabalhados.

4.1 Componente Curricular: Ensino de Matematica: contelido e metodologia: Apresenta
e analisa metodologias, conceitos e o desenvolvimento de habilidades para o ensino de
Matemdtica na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Avalia
propostas de documentos oficiais para tal darea de conhecimento. Elabora, pratica e
reflete propostas didaticas para o ensino de Matematica na educacao infantil e nos anos
iniciais. Analisa livros e materiais didaticos de Matematica para a educacado infantil e anos
iniciais do ensino fundamental.

5. Instituicao: UFBA - Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia de 2012

Na Universidade Federal da Bahia, duas disciplinas discutem a Matematica, Matematica
para o ensino fundamental | e Metodologia do ensino da Matematica, na primeira delas
as unidades tematicas, tal como conteldos sao especificados e a segunda tem énfase em
questdes metodoldgicas, como podemos observar:

5.1 Componente Curricular: MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL I: Numeros
naturais: cardinalidade, ordem, prioridades aritméticas; Numeros inteiros: simetrizacao
dos naturais (utilizando sistema posicional - nocdo métrica, ordem, divisdo euclidiana,
propriedades aritméticas, divisibilidade e congruéncia, ndmeros primos; Numeros
racionais: fracao aritmética, ordem, razao, proporc¢ao e interpretacao geométrica, regra
da falsa posicdao. Conceitos geométricos: simetria, perimetro, drea e volume, semelhanca
e congruéncia, combinatdria e contagem: Conjuntos e operagbes com conjuntos;
Principio multiplicativo da combinatdria, Principio da casa dos pombos.

5.2 Componente Curricular: METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA:
Desenvolvimento e andlise da pratica docente com aplicacdo dos conhecimentos
especificos da Matematica, a luz dos principios pedagdgicos, em atividades de
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observacao, coparticipacao e direcao de classe, considerando o papel social da educacao
Matematica no ensino fundamental.

6. Instituicao: UFRB Projeto Politico do Curso de Pedagogia do ano de 2008.

O curso de Pedagogia da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, aborda a
Matemadtica na disciplina Ensino e aprendizagem da Matemadtica e no que se refere aos
contelddos ou unidades temdticas ha apenas a mencao de contetidos, sem especificacao
de quais sao eles.

6.1 Componente Curricular: Ensino e Aprendizagem da Matematica: Concepcdes
epistemoldgicas da Matematica, educacao Matematica, caracterizacao da area, o papel
da Matemdtica na educacdao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.
Conteudos, métodos, planejamento e avalia¢ao no ensino da Matematica.

BNCC e as Ementas dos Cursos de Pedagogia da Bahia

A Base Nacional Comum Curricular, na drea da Matematica, orienta cinco unidades
temdticas, a saber: Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e
Estatistica. A questdao que estd posta é: Onde, quando e como os futuros professores
aprendem o que terdo que ensinar? Esse é um questionamento que precisa ser refletido,
considerando que, muitas vezes, o estudante de Pedagogia nem mesmo simpatiza com a
Matematica.

Nessa perspectiva, acredito e defendo que as unidades temadticas precisam
aparecer nas ementas dos componentes curriculares, dos cursos de Pedagogia, que
abordam a Matematica. Mais que isso, as unidades precisam se concretizar no fazer
pedagdgico do professor, uma vez que é necessario oferecer condicées para que, nas
salas de aula dos anos iniciais, as habilidades descritas pela BNCC sejam desenvolvidas,
quebrando a pratica de um ensino de Matematica pautado em procedimentos e regras
que sé se efetivam em sala de aula, tal como discute Nacarato, Mengali e Passos (2021):

Evidentemente, nd3o se trata de descartar muitos conteddos que,
tradicionalmente, vém sendo trabalhados nesse segmento, mas de lhes dar uma
abordagem que privilegie o pensamento conceitual, e ndao apenas o
procedimental. E possibilitar que o aluno tenha voz e seja ouvido; que ele possa
comunicar suas ideias Matemadticas e que estas sejam valorizadas ou
questionadas; que os problemas propostos em sala de aula rompam com o
modelo padrdo de problemas de uma unica solu¢do e sejam problemas abertos;
que o aluno tenha possibilidade de levantar conjecturas e buscar explicagbes
efou validagGes para eles (NACARATO, MENGALI, PASSOS, P. 34, 2021).

Diante desse cenadrio, as ementas dos cursos mostram que nem todos os
componentes curriculares abordam conteidos matematicos, de forma explicita, como é
o caso da UESC e UFRB, voltando sua aten¢do para aspectos metodoldgicos. A seguir,

dispomos duas categorias no quadro 2:
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Quadro 2: Convergéncias e Divergéncias entre as ementas e as unidades temdticas descritas na BNCC.

Universidade Convergéncias Divergéncias
UESB H& mencdo para Geometria e da | Ndo hd referéncias a Algebra,
Aritmética. Probabilidade e Estatistica
UNEB Em uma das disciplinas sdo citados | A unidade de Algebra ndo foi
os conteudos: Ndmeros e | mencionada.

operacles, grandezas e medidas,
espaco e forma, tratamento da

informacdo.

UEFS Aritmética, 3lgebra, geometria e | A unidade de Grandezas e medidas

estatistica ndo foi identificada.

UESC Nenhuma das unidades tematicas
foi mencionada na ementa da
disciplina.

UFBA Apesar de ndo mencionar as | Algebra e Grandezas e medidas ndo

unidades tematicas, a ementa cita os | foram elencadas.
conteddos abordados nas unidades
de: Numeros, Geometria,
Probabilidade e Estatistica.

UFRB A ementa cita Conteudos. Ndo hd especificagdo de quais
contelidos sdo esses, ou seja, fica a
cargo da abordagem do professor
aborda-los ou ndo.

Fonte: Ementas dos cursos de Pedagogia.

Diante do quadro exposto acima, no que se refere as unidades curriculares,
nenhuma instituicdo as contempla, em sua totalidade. A Algebra, em especial, aparece
apenas na ementa da UEFS, nas demais institui¢bes, ndo ha abordagem explicita sobre
ela, o que ndo significa que na pratica do professor esses contelddos nao se efetivem.
Esse fato, em particular, requer atencdo, uma vez que a recomendacdo é para que a
introdu¢do da Algebra, conhecida como pré-Algebra ocorra desde os anos iniciais, todavia
tomando por base as ementas expostas anteriormente, é possivel concluir que se trata
um aprendizado que os futuros professores construirdo sozinhos.

Uma proposta interessante é a da UNEB que destina trés componentes
curriculares para o trabalho com a Matematica, o que me leva a crer que ha preocupagao
com o ensino da referida disciplina. Na UESB, UESC e UFRB h3a apenas uma disciplina
ligada a Matematica. Nas ementas dessas institui¢des ha o trabalho tanto com questdes
tedricas e relacionadas a contetddos quanto metodoldgicas, o que penso ser insuficiente
para a abordagem das unidades tematicas e ainda de aspectos associados a metodologia,
considerando principalmente, as orientacdes para um trabalho com uma Matematica que
possibilite aos estudantes compreender o mundo a sua volta, seja em situacbes de
compra, venda, ou até mesmo para compreensdo de matérias jornalisticas. O que é
reforcado por Carvalho e Bairral (2019):

Entendemos, entdo, que o momento social atual requer individuos capazes de
ler, estabelecer rela¢bes, levantar e verificar hipdteses, interpretar e
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argumentar. Isso implica a necessidade de viabilizar, desde o inicio da educagao
basica, situagfes que permitam as criangas o acesso ao desenvolvimento de
ideias que serdo precursoras no desenvolvimento dessas capacidades. Dessa
forma, acreditamos que a discussdo de ideias estatisticas ndo sé possa como
deva ser abordada na Educacao Infantil (CARVALHO; BAIRRAL, 2019, p. 106).

Assim, concordo que o trabalho com a Matematica ndo deva estar restrito ao
desenvolvimento de “contas” e operacbes que colocam os estudantes frente a
algoritmos dos quais eles apenas entendem o passo a passo a ser seguido. Mais uma vez
desejo ressaltar que o intuito desse artigo ndo é tomar a formagao de professores dos
anos iniciais como a raiz de todos os problemas que circundam o campo educacional, mas
de viabilizar condi¢des para a melhoria de uma situagao especifica. Essa visao é abordada
por Nunes, Carraher e Schliemann (2011), conforme descrito a seguir:

O processo de explicacdo do fracasso escolar tem sido uma busca de culpados -
o aluno, que ndo tem capacidade; o professor, que é mal reparado; as
secretarias de educacdo, que ndo remuneram seus professores; as
universidades, que ndo formam bem o professor; o estudante universitario que
ndo aprendeu no secundario o que deveria ter aprendido e agora ndo consegue
aprender o que seus professores universitdrios Ihe ensinam. [...]. Os educadores,
todos nds, precisamos ndao encontrar culpados, mas encontrar as formas

eficientes de ensino e aprendizagem em nossa sociedade (NUNES; CARRAHER,
SCHLIEMANN p.37, 2011).

Consideracdes Finais

A inquietacao com a formagao Matematica dos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental me levou a investigar as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular e as ementas dos cursos de Pedagogia de universidades publicas presenciais do
estado da Bahia. Nesse sentido a pesquisa exploratdria tomou como método de coleta de
dados a andlise documental, e os documentos investigados foram os anteriormente
mencionados.

Em Matematica, a BNCC orienta que a educacao bdsica promova o
desenvolvimento de habilidades por meio das unidades tematicas: NUmeros, Geometria,
Algebra, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica, assim acredito e defendo que
essas unidades precisam aparecer nas ementas dos cursos, uma vez que se fardo
presentes na atuacdo pedagdgica do futuro professor e considerando que muitos
estudantes do curso de Pedagogia escolheram esse curso para ndo ter contato com a
Matematica, é necessdrio que a graduacao promova aprendizados e discussGes que fardo
parte da rotina profissional desses futuros professores

Apds andlises, foi possivel constatar que as ementas tém dado atencdo as teorias
e metodologias, e poucas sao as referéncias as questdes ligadas ao contetdo. Cabe
salientar que ndo elejo os saberes do contedddo em detrimento dos demais, mas os vejo
como tdo importantes quanto, uma vez que integrardo a atividade docente do professor
que ensina Matematica. Outro aspecto a frisar é que ndo estou em busca de responsaveis

13




- Revista de Iniciacdo a Docéncia, v. 8, n. 1, 2023, 13367 -
ISSN 2525-4332 - DOI:10.22481/riduesb.v8i1.13367
pelo cenario educacional, mas em busca de alternativas que contribuam para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem dentro da sala de aula.

O que julgo necessario refletir é: Como os professores vao aprender o que serd
ensinado em sala de aula? Considerando a variedade de conceitos que o professor precisa
abordar tanto da Matematica quanto de todas as outras disciplinas que estardo sob sua
responsabilidade, creio que a universidade seja o lugar para tal aprendizado e discussdes.
Entendo também que como defende Tardif (2014, p. 63) na experiéncia saberes sdo
desenvolvidos, no entanto, leva um tempo até que esses saberes sejam incorporados na
pratica do professor e enquanto isso ndo acontece ha o risco do desconforto por parte
do professor mesmo ao ensinar a Matematica, levando-o a priorizar algoritmos e técnicas
mecanicas.

Diante da discussdo realizada até aqui, retomo a questao a que esse artigo se
propds responder: Quais as aproximacgdes e distanciamentos entre as orienta¢bes da
BNCC para o ensino de Matematica nos anos iniciais e as ementas dos cursos de
Pedagogia em universidades do estado da Bahia? Dada a heterogeneidade das ementas,
ndo é possivel generalizar, algumas (UFRB e UESC) ndo mencionam os conteudos
matematicos, o que nos permite concluir que a Matematica abordada é a que o professor
responsavel pela disciplina, no curso de Pedagogia, se propor a trabalhar. Na UFBA,
UESB, e UNEB a Matemadtica abordada é muito prdxima das unidades tematicas
propostas pela BNCC, mas ainda assim deixam a Algebra de fora. Finalmente a UEFS é a
universidade cuja ementa mais se aproxima das orientac6es da BNCC, nos permitindo
afirmar que a Matematica por ela abordada é a que se pauta nas diretrizes da Base. Um
ponto que precisa ser enfatizado é o tempo dos projetos encontrados, o mais recente
deles do ano de 2018 traz a BNCC como referéncia, destacando por meio dela, a
Matematica que se deseja discutir, as outras tem ao menos 10 anos, a BNCC tem metade,
0 que justifica a ndo abordagem dos contelddos, a0 mesmo tempo que reforca a
necessidade de uma reformulagao.
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