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RESUMO: O texto apresenta elementos constituintes de trés relatos de experiéncia do subprojeto
Letras: Lingua Portuguesa - Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia, da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), no periodo de 2018 a 2019, realizados na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Timbatva e no Centro Municipal de Educag¢do de Trabalhadores - Paulo Freire
(Ensino de Jovens e Adultos), ambas em Porto Alegre/RS. Objetiva relatar e refletir sobre as
percepc¢des vivenciadas pelos bolsistas de iniciacao a docéncia, desde o planejamento e elaboracao
dos projetos até a aplicacdo destes em sala de aula, por meio de oficinas e vivéncias que visaram a
educacao transformadora. Deste modo, a partir da reflexao do referencial tedrico utilizado e da
aplicacao dele no referido subprojeto, desenvolveram-se habilidades de produgao textual, leitura e
oralidade que capacitaram os alunos a reflexdo linguistica dos géneros, a partir da percepcao
inclusiva e da transformagao critica e social, portanto, ressignificando suas trilhas nas escolas.
Assim, o Pibid estimula professores e alunos, por intermédio da articulacdo e reflexdao entre teoria
e pratica, fazendo com que as aprendizagens e experiéncias sejam trocas (res)significativas.
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ABSTRACT: The article presents the constituent elements of three experience reports of the
Subproject Letters: Portuguese Language/Institutional Program of Teaching Initiation Scholarships
- PIBID, of the State University of Rio Grande do Sul (Uergs), from 2018 to 2019, held at the
Timbadva/EMEF Municipal Elementary School and the Municipal Center for Worker Education -
CMET - Paulo Freire (Youth and Adult Education), both in Porto Alegre/RS. It aims to report the
perceptions experienced by the students of initiation to teaching, from the planning and
elaboration of the projects to the methodological application of these in the classroom, through
workshops and experiences aimed at transforming education. Thus, from the reflection of the
theoretical framework used and its application in the subproject, skills of textual production,
reading and orality were developed, which empowered students to linguistic reflection of genders,
based on the perception and critical and social transformation, therefore, remaining its trails in
schools. Thus, PIBID stimulates teachers and students, through the articulation and reflection
between theory and practice, causing learning and experiences are significant exchanges.
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1. Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID (2019) tem o
objetivo de proporcionar aos académicos dos cursos de licenciatura o contato, na
qualidade de bolsista de iniciagdo a docéncia — Bolsista ID -, mesmo antes do estagio
obrigatdrio, com a realidade da escola publica. Nesse contexto, os futuros professores sao
estimulados a pratica, aproximando-se da realidade da sala de aula. Assim sendo, as
atividades, as orientagdes, os pontos de vista e as experiéncias de forma geral sao
agregadas a formagao académica.

Neste trabalho, serdo destacados os fatos significativos que foram observados
durante a realiza¢do de trés projetos - duas oficinas e uma vivéncia - que fizeram parte do
subprojeto do curso de Letras: Licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, no biénio 2018/2019. Num
contexto geral, estes projetos foram realizados a partir de uma metodologia ancorada na
Pedagogia de Projetos, por meio da experiéncia que despertasse o interesse dos alunos e
favorecesse o ensino com base nas descobertas, frutos das pesquisas realizadas por eles.
O objetivo deste trabalho € relatar as percep¢des e as experiéncias vividas no grupo de
estudos, na monitoria docente em sala de aula, no planejamento e na elabora¢do dos
projetos.

Entrementes, os projetos foram aplicados em duas escolas diferentes, uma de
Ensino Fundamental (EF) e outra de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ambas
pertencentes a rede municipal de Porto Alegre/RS e com caracteristicas e realidades
diferentes. Entretanto, os fatores socioecondémicos de seus sujeitos (alunos) eram
semelhantes. Na caracterizacdo do diagndstico desenvolvido no EF, registraram-se as
criticas as fragmentag¢des observadas no tratamento das disciplinas - precisamente na drea
de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa - e na interacao dos alunos
com a disciplina de Lingua Portuguesa, vista por alguns como uma disciplina dificil e
complicada - devido as inimeras regras e convencdes -, porém necessarias. Assim, a falta
ou entendimento diverso de que os conhecimentos prévios dos alunos devem ser
integrados a bagagem de conhecimentos do professor no planejamento de uma boa aula,
aliados a uma politica de “desmanche” da educacao e desvalorizagao dos professores, sao
fatores que contribuem também para a desmotivacao dos docentes e dos discentes,
ocasionando taxas de absenteismo, infrequéncia, abandono e evasao escolar.

Nesse sentido, uma vez que cada docente é responsdvel por ministrar sua disciplina,
as demandas de planejamento de aula, ndo raras vezes, acabam sendo prejudicadas por
questdes estruturais da administracao escolar, que sao cambidveis, mas ndo articulam as
disciplinas; logo, alunos e professores acabam por exaurir conhecimento no horizonte sem
fim da disciplinaridade. Assim, tanto os professores tém bagagens culturais e académicas,
quanto os alunos tém conhecimentos prévios que ndo podem ser subestimados pela falta
de gerenciamento escolar ou por politicas educacionais que visam a um sistema de
transmissao de saberes intrinsecos ao lucro e negam temas transversais — nos curriculos —
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que facam dos alunos seres proativos na sua comunidade.

Embora a realidade escolar, mais precisamente, da Educacdo Basica, seja
desafiadora, ndo obstante a EJA também jaz no desafio. Os niveis de aprendizagem dos
estudantes desta modalidade sofrem de varidveis que influenciam no processo de
constru¢ao do conhecimento, tais como: dificuldades de aprendizagem em virtude das
diferencas etdrias existentes em sala de aula, atrasos decorrentes da jornada de trabalho,
reflexos da evasao escolar prematura, entre outros. Contudo, € sabido que um dos motivos
do retorno de jovens e adultos a escola é a possibilidade de conseguir uma colocagao
melhor no mercado de trabalho.

Nesse sentido, eles frequentam a escola no periodo noturno para acessar outros
graus de ensino e habilitacbes profissionais, em virtude das exigéncias educativas na
sociedade contemporanea. Sendo assim, muitos sao aqueles que, por algum motivo
ocorrido no passado, desistiram de estudar e para melhorar seu curriculo e formacao, a fim
de se prepararem para as exigéncias do mundo do trabalho, retornaram a sala de aula.

2. Metodologia

De acordo com a Coordenac¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES (2019) -, 0 Pibid visa ao aperfeicoamento e a valoriza¢do da formacdo de professores
para a educacao basica. O programa pretende elevar a qualidade da formacdo docente nos
cursos de licenciatura das Instituicbes de Educacdo Superior (IES), inserindo os
licenciandos no cotidiano escolar. Os alunos de licenciaturas sdao selecionados por meio de
editais divulgados pelas IES e apds terem sido selecionados e qualificados, recebem uma
bolsa e comecam suas atividades, tanto nas escolas como nas IES, de acordo com cada
subprojeto aprovado, integrando teoria e “prdticas docentes inovadoras e
interdisciplinares que busquem a superacao de problemas de ensino-aprendizagem”
(BRASIL, 2018).

O subprojeto do curso de Licenciatura em Letras da Uergs tem quatro importantes
finalidades: contribuir para a formacao docente de discentes participantes do Pibid; ofertar
oportunidades de formacao continuada a professores j& graduados e atuantes;
desenvolver as habilidade de expressao oral e escrita de alunos da educacao basica; e,
aproveitar livros didaticos subutilizados e disponiveis nas escolas. Alinhado a proposta
institucional para o Pibid, que procura desenvolver multiplos letramentos e diversidade no
ensino basico, foram realizadas oficinas com exercicios de letramento linguistico com base
nos géneros textuais, sequéncias pedagdgicas fundamentadas em diversidades e variacoes
linguisticas com uso de multiplos letramentos.

As atividades dos projetos propostos por nosso grupo de trabalho (GT) foram
definidas a cada periodo semestral no qual o GT era transferido para outra escola
participante do subprojeto institucional de Letras. Nesse sentido, tinhamos carga hordria
de 32 horas mensais divididas entre o grupo de estudos, a monitoria didatica, a reunido
geral com a coordenacao de nucleo do subprojeto e as reunides com as supervisoras de
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nucleo da escola, a fim de que pudéssemos realizar o planejamento das atividades, pois,
segundo Leal (2005), todas as agdes previstas deveriam ser sistematizadas para o
desenvolvimento “eficiente e eficaz” pelo grupo.

Definido o planejamento, nosso préximo passo seria a escolha de uma metodologia
que estivesse alinhada ao subprojeto e, nesse contexto, a pedagogia de projetos foi a
alternativa que resolvemos propor, pois queriamos que nossos alunos, oficinistas,
vivencialistas e ‘“esperancistas” fossem davidos por uma aula, oficina, vivéncia ou
‘““esperanca” que ousasse em forma-los cidadaos independentes, criticos e participativos
na sociedade. Desse modo, buscou-se uma pratica docente que pudesse superar a possivel
fragmentacao do saber decorrente das ‘“caixas” de cada especializa¢do lincadas a
disciplinaridade.

Sabiamos que ao propor uma abordagem baseada em projetos, teriamos o desafio
de colocar em pratica uma visao interdisciplinar do conhecimento por meio de um
aprendizado o qual propusesse o desenvolvimento da autonomia dos alunos, portanto,
contribuindo para a transformacao deles em individuos socialmente proativos. Assim, de
acordo com Fazenda e Casadei (2012), com os componentes didaticos a serem trabalhados
em sala de aula, escolhidos e dialogando entre si com as demais areas de conhecimento e
suas complexidades, sistematizamos o planejamento em um processo de mudanga de
atitude no compreender e entender o conhecimento, em trocas nas quais todos saem
ganhando, os alunos, os professores e a instituicdo (FAZENDA; CASADEI, 2012).

Neste sentido, no segundo semestre do ano de 2018, iniciamos nossa oficina
intitulada ‘“Contadores de Histdrias - Conte-me um Conto”, realizada com alunos da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Timbatva, em Porto Alegre/RS; apds isso, fomos
remanejados para Centro Municipal de Educagdo de Trabalhadores - CMET - Paulo Freire,
também em Porto Alegre/RS, no 1° e 2° semestres de 2019, onde nos deparamos com o
desafio encantador da EJA. Em ambas as escolas realizamos diagndsticos, percep¢oes e
observacbes para serem discutidas no grupo, a fim de conhecermos a realidade das
comunidades escolares. Assim, conforme tracado no projeto, que buscava promover a
inclusdo social a partir da mobilizacdo de uma comunidade especifica - a comunidade
escolar-, propusemos no CMET Paulo Freire os projetos: 1) Oficina “Na trilha dos
Multiletramentos — Ciclo Jornal e Fotografia”, que resultou na produ¢ao de um jornal
escolar o qual ressignificasse a perspectiva de vida dos alunos; e, 2) Vivéncia “Na trilha dos
Multiletramentos - Ciclo Cinema e Documentdrio”, a qual os alunos-autores do
documentdrio puderam (re)ver seus percursos de aprendizado, percebendo a escola como
espaco de inclusdo e transform(acdo), de (re)pensar e (re)construir.

Deste modo, ao nos colocarmos em constante processo de (des)construcdo de
conceitos, a fim de valorizarmos os conhecimentos prévios de nossos alunos e fazermos o
possivel para contextualizar a realidade deles, conseguimos com que os projetos
interagissem com as disciplinas do curriculo formal — adotado pela EMEF Timbadva - e do
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curriculo permanente ao longo da vida® adotado pelo CMET Paulo Freire, superando a
fragmentacdo do ensino, tranversalizando temas de diversas dreas do conhecimento e
objetivando a formacdo integral dos alunos. A partir da pedagogia de projetos
possibilitaram-se, tanto momentos de profunda felicidade por vé-los alcarem voo - mesmo
que tardiamente, tal qual a ave de Minerva’ -, quanto o entusiasmo votivo® do magistério,
que nos impulsiona a manter sempre acesas as chamas da educagdo freireana, cujo

principio basico é a leitura do mundo e as experiéncias dos educandos, buscando
alfabetiza-los a partir de suas realidades de vida.

3. Desenvolvimento

De acordo com o artigo 1°, paragrafo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB 9394/96, a educacao escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. Neste sentido, atualmente, fala-se muito na formacao de individuos que
sejam capazes de atuarem na sociedade de modo participativo, critico, reflexivo,
autdbnomo e solidario. Assim, a pedagogia de projetos, quando utilizada nas escolas,
provoca nos alunos a busca por essas capacidades e outras necessarias a sua formacao,
tanto escolar (de maneira que o individuo se prepare para a vida futura) como social
(visando ao momento presente).

E notdrio que o exercicio da docéncia tem sua preocupacdo focada na formacéo
basica dos educandos, ou seja, proficiéncia em leitura, na escrita, na interpretacao, na
realizacdo de operacbes matemadticas e em outras dreas do conhecimento, assim, tao
somente visando a vida profissional. Neste sentido, John Dewey (apud Libaneo, 1995),
destacado educador norte-americano e personagem importante para a compreensao da
educacdo contemporanea, contrapde este raciocinio inferindo que a pratica docente
também deveria focalizar seus olhares para a formacdo axiolégica (os valores morais e
éticos da sociedade), intrinseca a nossa constituicdo como humanos que buscam a
completude.

¢ Conforme o Projeto Politico Pedagdgico do CMET Paulo Freire, o curriculo da escola recebe a denominagao
de Educagdao Permanente ao Longo da Vida, a qual contempla os principios e a estrutura da EJA. Organiza-se
por totalidades do conhecimento, fundamentais na construcdo de conceitos, na educacdo inclusiva, “na
avaliacdo emancipatdria e em cursos e oficinas periddicas indo além dos muros da escolarizacdo” (MATOS;
PEREIRA, 2019).

7 O fildsofo alem3o Friedrich Hegel (1770-1830) escreve em sua obra Principios da Filosofia do Direito: “A ave
de Minerva alca seu voo somente com o inicio do crepusculo”. Nesse sentido, entendemos que o papel do
professor é justamente construir mecanismos pedagdgicos (projetos) que auxiliem os alunos a perceber o
que ndo é claro ao senso comum; a producdo de alertas pedagdgicos acerca da vida. O crepusculo ou
entardecer € o linear do dia para coruja — ave de Minerva-, pois, enquanto as demais aves cessam seus labores
e se recolhem aos seus ninhos, a coruja “alga seu voo” em dire¢do ao trabalho. O aluno da EJA,
metaforicamente, torna-se um noctua, do latim “ave da noite”, porquanto sua busca por uma visdo completa
que abarque todos os angulos da realidade, que o capacite de ver o todo, ndo cessa nem diante da idade
tardia do aprendizado (HEGEL, 1997).

8 Adjetivo designativo “do voto” ou relativo a ele; um oferecimento em cumprimento de voto firmado.
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Dessa maneira, os projetos que detalharemos a seguir foram planejados de modo
que contribuissem para a educagdo, indo ao encontro das exigéncias da sociedade
contemporanea. Assim, os olhares se voltam para um processo de construcdo participativa
e focada em valores humanos, na dignidade, na solidariedade, no respeito e na tolerancia
mutua, caracteristicas tdo necessarias a formagao dos cidad3dos.

Nome do projeto: Oficina: Contadores de Histdrias - Conte-me um conto.
Periodo: 2° semestre de 2018
Local: Escola Municipal de Ensino Fundamental Timbatva/Porto Alegre

Publico: alunos dos 5° 6° e 7° anos do EF, com idade entre 14 e 17 anos, que participavam
do Laboratdrio Pedagdgico de Lingua Portuguesa da escola.

Contextualiza¢do/problematiza¢do: De acordo com Dell’isola (2007), para que os alunos
possam saber manusear as habilidades de ler, escrever, ouvir e falar, objetivando utilizar a
linguagem falada ou escrita na produ¢do de novos textos, eles devem se defrontar tanto com o
processo de textualizacdo quanto com o de oralidade. Desse modo, provoca-se uma ruptura do
tradicional - a pratica existente na escola - com a identificacdo de tipos textuais que efetivamente
constituem o texto.

Dos Santos et al. (2019) inferem que, com o intuito de sensibilizar os alunos a
respeito de temas que sdo tao casuais - o descaso publico e familiar com a educacao, por
exemplo -, a escolha de um conto contemporaneo possibilitaria conduzir os alunos a
reflexao sobre a identidade do sujeito envolvido, dos sujeitos subjetivos e de suas préprias
identidades diante das “casualidades” verossimeis. Assim, com a utilizacao da ludicidade
de contar histdrias e ouvi-las a partir do local onde esta inserido, ele poderia acessar uma
nova realidade proposta e repensar a propria realidade por meio da escrita.

A oficina consistiu na (re)textualizacdo - processo de transformacdo de uma
modalidade textual em outra - de um género conto em um género roteiro, composto de
cenas-curtas que foram escritas pelos prdprios alunos, os quais participam do laboratdrio
pedagodgico do educanddrio, a fim de melhorar a proficiéncia na disciplina de Lingua
Portuguesa. Foram realizados exercicios de letramento linguistico, baseados nos géneros
textuais, a partir de sequéncias pedagdgicas fundamentadas em variag¢des linguisticas tao
importantes as vivéncias dos alunos, possibilitando a reflexao linguistica deles.

Desenvolvimento/aplicacdo: a oficina de (re)textualizacdo foi realizada em cinco
mddulos de duas horas e meia. Trabalhamos com um grupo de seis membros, e
distribuimos o conto no primeiro dia para que pudéssemos contextualiza-lo. Apds isso,
solicitamos que eles realizassem uma leitura prévia, pois ja sabiam antecipadamente o que
fariam a partir do conto recebido, ou seja, roteiros e cenas.

Na primeira oficina fizemos uma parte expositiva, a partir da leitura do conto
selecionado “Conte-me um Conto”, com a compreensdao textual do texto, suas
caracteristicas textuais, e a identificacdo do género por meio da leitura e compreensao
dele. Nesse sentido, comecamos a explicar os pressupostos da proposta: a)
(re)textualizagdo: realizar a escrita de um texto com as mesmas caracteristicas do anterior,
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transformando-o em um género textual - roteiro de teatro; b) conferéncia: observar as
condi¢bes de producao do género textual original e a manutencdo das caracteristicas
presentes ou parte delas ao texto a ser produzido; c) identificacdo - verificacdo das
caracteristicas que compdem o texto original no texto produto da (re)textualizacdo; d)
reescrita: a versao final do texto produzido e os consequentes ajustes a serem realizados.
Desta maneira, foram apresentados alguns modelos de roteiros de teatro escritos com
cenas curtas, dos quais os alunos receberam explica¢des acerca da tessitura textual deles.

Por fim, nas trés oficinas seguintes, os alunos discutiram o referido conto e
comecaram a construir um roteiro, de acordo com a dinamica narrativa do conto proposto.
Assim, na ultima oficina foram distribuidas as tarefas de acordo com o que o texto nos
orientava (fala dos personagens, composicdo de cena, sonoplastia, figurinos e luzes) e com
algumas adequacgbes que o grupo livremente fazia, entretanto, sempre orientados quanto
a identidade do texto e seu processo autoral diante do reconhecimento do texto lido.

Nome do projeto: Oficina: “Na trilha dos multiletramentos - ciclo jornal e fotografia —
conectando pessoas”

Periodo: 1° semestre de 2019
Local: CMET Paulo Freire/Porto Alegre/RS

Publico: alunos das totalidades iniciais e finais, correspondentes aos 6°, 7° e 8° anos do EF
com idade entre 16 e 24 anos que participam das oficinas pedagdgicas da escola.

Contextualiza¢do/problematiza¢do: A oficina intitulada como “Jornal e Fotografia -
Conectando Pessoas” teve como objetivo realizar a inclusdo social dos alunos a partir da
comunidade escolar, tirando-os da passividade e tornando-os sujeitos ativos. Nesse sentido, foi
realizado um processo de ressignificacdo, visto que os alunos se sentiam frustrados por ainda ndao
terem concluido seus estudos e, muitas vezes, ndo se viam como protagonistas de suas préprias
histdrias.

Compreender a EJA, suas faces politicas e sociais, possibilitou-nos vislumbrar a
importancia do desenvolvimento da autoestima e do desejo dos sentimentos de
pertencimento e de identidade dos alunos a escola, o que lhes facilitou a compreensao dos
conteudos apresentados na oficina, a medida que ambos — alunos e oficina - cresciam com
a troca de saberes. Ter vontade de ir a escola e permanecer nela ndo somente pelo
aprendizado, mas também por uma proposta que os envolvessem, eram os desafios que
encontrariamos a frente para cativar os educandos.

Nesse contexto, defrontar-se com uma realidade educacional ndo envolvente e ter
coragem para modificd-la exige a desconstru¢cao de praticas pedagdgico-didaticas
candnicas, buscando diferentes alternativas que dialoguem com a diversidade cultural
existente naquele espaco escolar. Assim, construindo e desconstruindo conceitos,
convertendo o sensivel ao inteligivel por meio de um dialogismo baseado naquilo que se
diz e porque se diz, a oficina oportunizada pelo subprojeto entrelacou as trilhas dos
bolsistas ID e oficinistas EJA, sujeitos protagonistas de histdrias que se conectavam.
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Desenvolvimento/aplicagdo: As aulas foram desenvolvidas em sete encontros
conforme o planejamento, ocorrendo as sextas-feiras a noite, tendo duas horas de duragao
cada. Para que a criacdo do jornal fosse possivel, foi necessdrio contextualizar esse
ambiente, por meio de manuseio dos jornais, leituras e seminarios. A cada aula trabalhamos
todos os aspectos que possibilitariam a construcdo de um jornal. As atividades realizadas
foram monitoradas pelos bolsistas ID, os quais acompanhavam os alunos na correcdo e
reescrita dos textos, observados os requisitos de coesao e coeréncia textual. De acordo
com a proposta de desenvolvimento das atividades, foi respeitada a criatividade e a
autoralidade?, tornando-os agentes ativos na constru¢do de suas atividades, bem como,
colocando-os como pecas principais para o desenvolvimento e construg¢ao das aulas.

Na primeira aula, entregamos jornais para que eles pudessem observar e destacar
os aspectos que chamaram suas aten¢Oes. Em seguida, foram apresentados slides com
explicagbes acerca dos diferentes géneros encontrados no jornal. Apds esse momento,
eles criaram manchetes a partir de fotos expostas nos slides, o que lhes possibilitou
imergirem na criatividade, culminado na leitura do material produzido e resultando na
elevacdo de suas autoestimas pela relevancia do simples - porém, naquele espaco,
potencializado pelo seu significado libertador - ato de leitura.

Na segunda aula, apresentamos as linguagens utilizadas no jornal, focando no
género noticia, como: manchete ou titulo, titulo auxiliar, lide' e corpo. Como atividade,
sugerimos que os alunos escrevessem manchetes usando o lide a partir de fotos de
acontecimentos expostos nos slides.

Na terceira aula, introduzimos o género reportagem e explicamos o que o constitui
e qual sua utilidade. Foi sugerido como atividade que os alunos criassem perguntas para
entrevistar alunos e professores em diferentes oficinas que estavam sendo ofertadas no
CMET. Para isso, os alunos criaram 10 perguntas para os professores e 10 perguntas para
os demais colegas do CMET Paulo Freire. Eles foram divididos em trés grandes grupos, nos
quais cada aluno ficava responsdvel por uma funcao, sendo elas: fotografia, entrevistador
para professor, entrevistador para aluno, gravacao e/ou anotacdo das respostas e demais
curiosidades encontradas. Cada grupo entrevistou pessoas em duas oficinas, sendo que o
resultado da coleta foi compartilhado apds todo o processo.

Na quarta e na quinta aula foram corrigidas as entrevistas e, a partir delas, os alunos
comecaram a redigir as reportagens focando atencdo na elaboracao do lide, de acordo com
a estrutura da narrativa da reportagem. Foram disponibilizados trés notebooks para que os

9 De acordo com Dominique Maingueneau (1950), a autoralidade, conforme a Andlise do Discurso é um campo
de saber que estuda a sobreposicdo reciproca de textos e de lugares sociais dos sujeitos, suas fronteiras e
cruzamentos, seus textos e contextos (MAINGUENEAU, 2001).

'® Termo aportuguesado do inglés que significa liderar, conduzir o qual é utilizado pelo jornalismo para
resumir a fun¢do do primeiro paragrafo, de modo a introduzir o leitor no texto, assim, prendendo a atencéo
dele. Na oficina, trabalhou-se com um tipo bésico do lide denominado “noticioso”, que responde as questdes
inerentes de um fato (o qué, quem, quando, como, onde, por qué).
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alunos pudessem produzir as reportagens, momento em que cada componente do grupo
sugeriu ideias de edicao, de diagramacao e de fotos a serem utilizadas.

Por fim, nas sexta e sétima aulas, para criacdo e diagramacao do produto final,
trabalhou-se a escolha de fonte, o nome do jornal, o titulo das matérias e quais as
atividades disponibilizadas pelo CMET Paulo Freire", frutos de parcerias™ firmadas com
universidades e entidades governamentais, seriam publicadas no jornal. Assim, com muito
trabalho e dedicacao, o “CMET Jornal”, contendo 11 paginas foi publicado, iniciando seu
contetdo com a matéria sobre a histéria do CMET, seguida das reportagens e criacdes dos
alunos as quais foram realizadas durante as aulas do projeto. O jornal foi lancado no final
do 1° semestre de 2019, com a presenca de todos os oficinistas, no evento de formatura da
escola.

Nome do projeto: Oficina: “Na trilha dos multiletramentos - ciclo cinema - ressignificando
vivéncias”

Periodo: 2° semestre de 2019
Local: CMET Paulo Freire/Porto Alegre

Publico: alunos das totalidades finais, correspondentes aos 8° e 9° anos do EF com idade
entre 16 e 74 anos que participam das vivéncias pedagdgicas da escola.

Contextualiza¢do/problematizacdo: As politicas de educacdo no Brasil em um recorte
histérico apontaram indicios nos quais as desigualdades sociais foram fortalecidas para a
manuten¢do de uma classe elitizada e a exclusdo da classe trabalhadora, de baixa renda, o que
ampliava a distancia das oportunidades de acesso destes sujeitos a uma educacdo de qualidade.
Nesse contexto, quanto maior era distancia operacionalizada na educagao por meio de um
conjunto de desigualdades sociais constituido pela miséria, injustica, exploracdo social e
econdmica, marginaliza¢do social, entre outras significa¢cdes, menor era o nimero daqueles que
conseguiam sair do processo excludente e conquistar sua alfabetizagao.

As possibilidades de ressignificacdo dos alunos da EJA se ddo por meio das
experiéncias que constituem caminhos de valoriza¢do e aproximacdo de espacos vividos e
sentidos por eles. Logo, este projeto tem seu marco inicial a partir da proposta de vivéncias
culturais as quais se apresentam como alternativa transversal ao “curriculo da vida”
implementado no CMET.

E importante destacar que a EJA se constitui num espaco especial de

" Experiéncias Unicas e variadas que concebem novas formas de ensinar e aprender, de acordo com os
interesses e necessidades dos alunos, entre as quais podemos citar algumas: “RadioWeb”, “Viver Bem em
Todas as Idades”, “Leitura Além do Texto”, “Plantas Medicinais e Artes”, “Arte Urbana: Pintura Mural”,
“Vivéncia em Matematica”, “Pratica de Bandas”.

2 O CMET tem parcerias com a UERGS e UFRGS, possibilitando estagios curriculares, assim como, ofertas de
oficinas aos alunos nas sextas-feiras. Além disso, o CMET mantém duas extensdes: a Cooperativa CréSer e o
Projeto Compartilhar (coordenacdo conjunta com o DMAE e DMLU, que oportuniza a escolarizacdo dos
funciondrios municipais, tanto no Ensino Fundamental, como no Ensino Médio). Desde o ano de 2018, 0o CMET
Paulo Freire tornou-se parceiro do Ministério Publico da Infancia e da Juventude com um projeto financiado
pela Organizagdo Internacional do Trabalho implementando cursos profissionalizantes ministrados por
professores do SENAC (Servico Nacional do Comércio), direcionados, principalmente, aos alunos em situagao
de risco e abrigados.
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representacdes diferenciadas da sociedade, pois na sala de aula estdao presentes as
diversas manifestagbes das praticas relacionadas as vivéncias socioculturais. Neste
contexto multicultural em que ha o (des)encontro de faixas etdrias tdo diferentes, também
se reflete a necessidade de uma reorganizacao pedagdgica e a possibilidade de que novas
praticas que acolham e envolvam o publico jovem e adulto sejam construidas para alcancar
o aprendizado. Logo, é necessdrio compreender que a EJA é espaco formativo em que as
condicdes de producao do processo dialégico de lutas devem ser revitalizadas diariamente,
pois a educacao para os sujeitos da EJA ndo ocorre por dadiva, mas pelas suas conquistas.

Desenvolvimento/aplicacdo: Freire (2003) assinala que os oprimidos se adaptam a
condicdo de nao liberdade e acabam por se acostumar em permanecer em meridianos de
distancia - sociais e culturais -, impostos, principalmente, pela escola. De acordo com o
referido educador, os alunos da EJA sdo o que hoje podemos definir como os oprimidos e
o sistema (o aparato social, politico, estatal e econdmico) como opressor. Desta maneira,
produzir um documentdrio como op¢ao metodoldgica que buscasse dar voz aos alunos da
EJA se constituiu em (re)construir memdrias e (res)significacdes de subjetividades deles.

Durante a realizacdo dessa vivéncia, optou-se por contextualizar o género
documentario abordando o0 passo a passo mais comum a essa modalidade
cinematografica, a saber: a) pesquisa: avaliacdo da aplicabilidade da ideia do documentdrio
(a profundidade do tema, lugar das filmagens, material em arquivo); b) planejamento:
organizacdo dos elementos técnicos e burocraticos (materiais e uso de imagem); c)
argumento: o que o documentdrio quer contar, sua relevancia; d) roteiro: ordem das
filmagens e especificacdes sobre a abordagem a ser realizada; e) filmagem: o que foi
planejado e o que surgird no improviso; f) som: som direto e sons produzidos (trilhas e
efeitos) e edicdo (estruturacdo da narrativa pretendida, do material bruto ao refinado).
Dessa maneira, a cada encontro uma etapa era executada e concluida, de modo que os
alunos fossem criando uma tessitura memorial do CMET.

4. Resultados e Discussao
Oficina: contadores de histdrias - conte-me um conto.

Foi um trabalho que desafiou os discentes em uma leitura a qual demandou a
selecao e construcdo de critérios importantes para o recorte de trechos do conto, a fim de
elaborarem um roteiro. Isso fomentou a discussdao entre os sujeitos participantes da
oficina, momento em que cada um trouxe sua colabora¢do sobre os didlogos (cdmico,
emotivo, decisivo, entre outros) para a sala de aula, auxiliando na selecdo das falas.

Os alunos nao tiveram sdé a oportunidade de discutir o conto, mas também de usar
a criatividade para estruturar diferentes modos de adaptar o conto ao roteiro.
Acompanhamos todo o processo de elaboracao do roteiro e pudemos perceber que a
transposicao do texto escrito (roteiro) em elementos orais (falas) se constituiu em um
desafio, porque eles teriam de organizar as marca¢des de espaco e condi¢des de contexto.
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Destaca-se também como dificuldade transposta pelos alunos, a adaptacao do
papel do narrador onisciente em 3* pessoa do conto para o roteiro. Os alunos, ao
realizarem a troca do género textual, tiveram que configurar os elementos encontrados no
conto - alegria, tristeza, medo, surpresa, entre outros - para o palco por meio de som e
luzes, criando assim, efeitos de sentido para cada emocdo ou antecipacdo delas por
prolepse. Além disso, as marcas de identificacao do discurso direto e indireto, que ndo sao
tdo dbvias no conto, ficaram no roteiro criando o ténus do género. Enfim, antes de as
cortinas se abrirem para a apresentacdo da dramatizacao do conto retextualizado no
evento de encerramento das atividades do 2° semestre de 2018 do subprojeto, no campus
universitario da Uergs, os alunos-atores explicaram, de modo sucinto, como ocorreu todo
o processo de criacao até chegada ao produto final, diante de uma plateia repleta dos
demais participantes oficinas do subprojeto Letras: Lingua Portuguesa/Uergs.

Oficina: “Na trilha dos multiletramentos - ciclo jornal e fotografia - conectando pessoas”

ApOs a realizacdo das atividades, foi possivel perceber a constru¢ao da identidade,
nao so dos alunos, como também da escola, pois eles puderam explorar o espaco escolar
e suas varidveis de espaco, tais como: as atividades ofertadas por outros professores, o
convivio com diferentes idades e pensamentos, visdes e sonhos. Os alunos intensificaram
suas habilidades orais e escritas, visto que passaram a questionar suas posturas em
diferentes situa¢bes, bem como a exercitar a escuta em suas intera¢cbes com outros
colegas e professores.

Desse modo, a construc¢ao do jornal trouxe a valorizagdo de si mesmo como aluno,
sendo aquele que tem capacidade de constru¢ao da sua identidade, do que pretendem ser
e assumir sua responsabilidade de ser protagonista e ter um local de fala. Assim sendo,
além do jornal propriamente dito, o produto culminou também na cumplicidade, no
respeito e na unido de grupo, portanto, atitudes construidas durante as aulas.

Oficina: “Na trilha dos multiletramentos - ciclo cinema - ressignificando vivéncias”

O documentario discorre, em momentos bem distintos, sobre as vivéncias dos
alunos na busca de ressignificacdo social e traz o que eles tém a dizer sobre a experiéncia
deretorno a escola, o abandono desta e seus porqués, as experiéncias de vida e os entraves
dela numa sociedade nada inclusiva. Desse modo, a partir de uma narrativa em 1% pessoa
os alunos tornaram-se autores de suas histérias, mobilizando discursos tensionados na
negociagao de significados, mergulhando em uma arena intercultural e problematizando,
com suas experiéncias, o bindmio: inclusdo ("uma conquista") e exclusdo ("nem dadiva
nem presente").

Logo, ressignificar os espagos e reconhecer os discursos - os outros que falam na
memdria da escola - foram aspectos considerados no direcionamento da vivéncia durante
a producao do material em midia. Sendo assim, a luta que o CMET realiza pela construcao
do sujeito oprimido e tangenciado das oportunidades foi sendo tecida e espacos de fala
foram dados aqueles que estdao do outro lado da linha imaginaria criada pela sociedade, e
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que ali, no espaco escolar, receberam o direito a fala.

5. Consideracées finais

Segundo Paulo Freire (1996), o bindmio ensinar e aprender necessita do esforco
metddico e critico do professor e do aluno. O primeiro atuando como sujeito do
desvelamento da compreensdo de algo e a deflagrando - nao transferindo - ao segundo,
que atuara como sujeito na aprendizagem, assim, gerando, nas palavras do educador, a
“boniteza da docéncia e da discéncia” (p. 119).

Nesse sentido, os estudantes — EF ou EJA - que participaram das oficinas e vivéncias
estdo inseridos em contextos sociais em que a informacao - sua difusdo e recepcdo, embora
os aproxime, também os afasta — processa-se e evolui de maneira célere. Para que eles
possam acompanhar tal evolu¢ao e ndo fiquem a margem dela, faz-se necessario uma
revoluc¢dao copernicana na educacao que rompa com os obstaculos da desinformacdo, do
isolamento e da liquidez do contexto da realidade.

Morin (2014) mostra que o conhecimento, para ser significativo e ter sentido,
necessita que as informacdes e os dados sejam contextualizados e relacionados aos novos
conhecimentos os quais se adquirem e aos que os alunos ja possuem. Deste modo, os
trabalhos propostos e desenvolvidos nas escolas buscaram transversalizar os
conhecimentos, agucando a percepc¢ao dos alunos ao novo que seria apresentado e ao ja
adquirido o qual seria valorizado.

Nesse contexto, ao analisarmos a retextualizacao do conto, percebemos que os
alunos fizeram as escolhas de partes fundamentais da narrativa, objeto da oficina, e de
maneiras apropriadas de textualizar. Estas escolhas envolveram a apropriacao de
conteudos de reflexdo linguistica que os conduziram ao melhor modo de produzir um texto
coerente, coeso e relacionado as situacdes de uso. Assim, ndo se pode ignorar o fato de
que os alunos ja conheciam o que é um conto e, com o exercicio da dramatizacao - ora,
somos todos, em algum momento de nossas vidas, atores de um teatro real -, eles puderam
mexer com a imaginagao e provocar o conhecimento prévio.

E quanto a oficina de multiletramentos - ciclo jornal e fotografia, a diversidade de
pensamentos existentes na sala de aula abriu espaco ao respeito a exposicdao de opinides
e de posicionamentos criticos. Na troca de experiéncias realizadas em sala, aprendemos
muito mais do que ensinamos, cada qual com seu insumo, fomentando e discutindo,
criando e ressignificando. Assim, a producao do “CMET Jornal” propiciou o trabalho com
o letramento dos educandos na atividade de escrita e reescrita, pré-leitura, leitura e pods-
leitura de textos por eles mesmos produzidos, portanto, dando um novo sentido a
producao textual, tornando o ensino e a aprendizagem mais dinamicos e participativos.

E naquele mesmo espaco da EJA, com a elaboracao do documentario, os alunos
propuseram novas histdrias para velhas histdrias, respeitando erros e acertos, e mostrando
que mudancas s6 ocorrem quando se deseja intensamente ser protagonista de sua historia.




- Revista de Inicia¢do a Docéncia, v. 5, n. 2, 2020 -
Publicag¢do: agosto, 2020 - ISSN 2525-4332

Portanto, ao compreender as rela¢des desveladas que constituiram a vivéncia pedagdgica,
no cruzamento bilateral dos discursos que as instituiram — em lugar e posicao — permitiram-
nos analisar o funcionamento das préticas escolares no contexto da EJA.

Desta maneira, o Pibid, como construto de formacao de futuros professores, torna-
se motor na promocao de mecanismos alternativos a apropriacao de praticas didatico-
pedagdgicas que visam a emancipagao e o crescimento individual e coletivo. Assim, a partir
da imersdao no contexto da realidade escolar propiciada pelo projeto, nds, bolsistas
iniciacdo a docéncia experienciamos momentos de intensas vivéncias pedagdgicas que,
certamente, contribuirdo para a nossa forma¢do enquanto alunos da graduagao e, no
futuro, como professores de Lingua Portuguesa.
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