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Influéncias do PIBID no conceito e na efetividade da qualidade em
educacao

Influences of PIBID in concept and effectiveness of quality in education

Nathdlia Cristina Amorim Tamaio de Souza'

Resumo

Delinear caminhos para assegurar o direito a qualidade na educacdao implica,
necessariamente, pensar desde sua configuracdao conceitual até sua perspectiva
pragmatica, ou seja, a qualidade enquanto pratica social concreta. Nessa direcdo, e tendo
em vista a pluralidade de sentidos que se confere a qualidade no ambito educacional,
este artigo apresenta um dos olhares possiveis para a compreensao desse tema tao
necessario quanto complexo. Tendo como pano de fundo o pressuposto de que a
qualificacdo da formacao docente é condicao fundamental para a elevacdao do
desempenho escolar, e como referencial tedrico os estudos que consubstanciam o
conceito de professor-reflexivo, sdo descritas e analisadas as influéncias do programa
PIBID na concepcdo e na efetividade da qualidade em educacao, a partir do estudo dos
documentos oficiais sobre o programa e de relatos de bolsistas de um subprojeto de
Pedagogia. Como uma das principais inferéncias, a pesquisa revela a existéncia de um
conceito de qualidade evidenciado no desenvolvimento didrio dos alunos, na
incorporacdao de um conjunto de aptiddes que transcendem os indicadores de avalia¢bes
externas e na transformacao das praticas dos professores e futuros professores.

Palavras-chave: Qualidade em educacdo. PIBID. Educacdo Basica. Formagdo de
professores.

Abstract

Delineating ways to ensure the right to quality in education necessarily implies thinking
from its conceptual configuration to its pragmatic perspective, that is, quality as a
concrete social practice. In this direction, and in view of the plurality of meanings
conferred to quality in the educational field, this article presents one of the possible
perspectives for understanding this theme, both necessary and complex. Against the
background of the assumption that the qualification of teacher education is a
fundamental condition for raising school performance, and as a theoretical reference the
studies that substantiate the concept of reflective teacher, the influences of the PIBID
program in the conception are described and analyzed. and in the effectiveness of quality
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in education, based on the study of official documents about the program and the
reports of fellows from a sub-project of Pedagogy. As one of the main conclusions, the
research reveals the existence of a concept of quality evidenced in the daily development
of students, in the incorporation of a set of skills that transcend the indicators of external
evaluations, and in the transformation of the practices of teachers and future teachers.

Key words: Quality in Education. PIBID. Basic Education. Teacher Training.

Introducao

Analisar a qualidade na Educacdo Bdasica a partir de diferentes dimensdes, isto é,
considerando seus aspectos politico, legislativo e filosdfico, tem sido uma tarefa
constante de varios pesquisadores. O alto percentual de pesquisas que se debrucam
nesse tema talvez possa ser justificado pela busca de definicdo ou explicacdo de um
fendbmeno que, historicamente, sofre mudangas quanto ao seu conceito e quanto ao que
se espera e que se alcanca em termos de sua efetividade.

Muito se fala a respeito do direito a uma educacao de qualidade. Em capitulo
especifico sobre a educacdo, pode-se ler no Art. 206, inciso VIl da Constituicdao da
Republica de 1988, que o ensino sera ministrado com base no principio de padrao de
qualidade.

No entanto, a definicdo da qualidade que buscamos atingir na educacao ainda é
algo pouco tangivel e claro. Conforme ressalta Cury (2010, p. 21), “o retrato mais
difundido até agora em torno da qualidade em educagdao escolar é de um quadro
negativo indicando muito mais o que a qualidade ndo é do que aquilo que ela deve ser”.
Estariamos pensando em uma qualidade (ou na falta dela) pautada no rendimento
escolar demonstrado nos resultados das avaliacdes externas? Uma qualidade que aponta
para a capacidade de atingir ou ndo uma finalidade? De que qualidade falamos, afinal?

Visando contribuir a compreensao da udltima questao, neste artigo desenvolvo um
recorte focal, tecendo uma andlise sobre o conceito de qualidade em educacdo que
permeia a proposta e as a¢des do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(PIBID), bem como sobre os indicios de sua efetividade no interior das escolas parceiras
vinculadas a esse programa. Para tanto, apoio-me no pressuposto de que a qualidade da
educacao depende, em grande medida, da elevacdo da qualificacdo de docentes, mais
especificamente no periodo da formacao inicial, e da articulacdo entre as competéncias
adquiridas no ambito da universidade e no meio escolar de forma que uma esteja
constantemente ancorada na outra.

Ao pensar no percurso metodoldgico que subsidiaria este trabalho, levantei o
seguinte questionamento: como seria possivel prever a legitimidade de uma acao que
envolve pessoas sendo pela riqueza de informacdes concedidas por aqueles que estdo
diretamente envolvidos? Destarte, a presente pesquisa contou, num primeiro momento,
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com um levantamento documental, cuja andlise teve como cerne a discussdao do
referencial tedrico que orienta o PIBID, apresentando como fonte primaria a legislag¢do e
os documentos produzidos pelos érgaos oficiais. O segundo momento deste trabalho
configura-se pelo estudo de um subprojeto do PIBID vinculado ao curso de Pedagogia de
uma universidade publica do interior paulista. Tal estudo® inclui uma entrevista
sistematizada em artigo, o detalhamento do mencionado subprojeto elaborado pelo
coordenador, e um conjunto de informag¢bes oriundas de dois anos de selecdo,
organiza¢ao e descricdo, que integram relatdrios semestrais e atas de reunides.

PIBID: por que, para quem e para qué?

Os cursos de licenciatura no Brasil tém sido alvos constantes de uma sobreposicao
de medidas de intervencdo e isto se deve a constatacao de que a formacdo inicial ndo
vem oferecendo aos licenciandos os subsidios necessarios para enfrentarem os desafios
da atividade docente.

Pesquisas que contemplam o assunto (GATTIl; BARRETO; ANDRE, 2011; GATTI;
NUNES, 2008) revelam que os cursos mantém modelos idealizados de escola, de alunos e
de ensino e se concentram no exercicio de uma reflexao de cardter pessoal sobre a
propria pratica do licenciando, num esforco isolado do contexto em que se dard essa
pratica, além de apresentarem curriculos fragmentarios, e predominancia dos estudos
tedricos.

Os mencionados autores acreditam que este modelo de formacdao tem se
mostrado ineficaz, ou seja, a concepc¢ao tradicional de formacao inicial de professores em
forma tedrica dissociada de experiéncias e conhecimentos adquiridos pela pratica nao
responde as necessidades reais que a contemporaneidade coloca.

Com o intuito de alterar positivamente esse quadro, a¢des politicas tém
fomentado programas com caracteristicas diferenciadas, entre os quais se destaca o
PIBID. Compondo um conjunto de a¢fes vinculadas a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica, o PIBID alcancou significativa adesao em
nivel nacional.

Segundo estudo realizado por André (2012), direcionado inicialmente as
instituicbes federais de ensino superior e atendendo cerca de 3 mil bolsistas em 2007, o
PIBID expandiu-se rapidamente, incluindo universidades publicas estaduais, municipais e
comunitarias, abrangendo todas as licenciaturas, chegando, em 2011 a quase 30 mil
bolsistas, de 146 Instituicbes de Ensino Superior (IEs). Deimling e Reali (2020) atualizam
os dados quantitativos, informando que, em 2014, 284 IEs de todo o Pais participavam do
PIBID desenvolvendo 313 projetos de iniciacdo a docéncia em mais de 5 mil escolas

2 Cumpre informar que o estudo, por envolver seres humanos, foi devidamente encaminhado e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa Local (CEP - UNESP - FCL/Ar). Nimero CAAE: 17231613.2.0000.5400.

s
108



-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdo: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332
publicas de Educacao Bdsica, e, em 2016, 0 nimero de bolsas ativas no Programa
alcangou o total de 72.057, distribuidas entre estudantes de licenciatura, professores da
educacdo bdsica e professores do ensino superior. Em 2018, o PIBID passou por uma
reformulacdo pela Portaria Gab n° 45, de 12 de marc¢o de 2018 (BRASIL, 2018), passando a
atuar em colabora¢do ao Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).

A iniciativa PIBID trata-se de uma a¢ao da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em conjunto com a Secretaria de Educacdo Superior
(SESu/MEC) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Um programa
com caracteristicas transformadoras que alcancou, ao longo de sua existéncia,
significativa aderéncia em nivel nacional e que, de acordo com o Edital® que o
regulamenta, tem como objetivos promover a melhoria da qualidade da Educagao Basica,
incentivar a formacdo de professores para a Educacdo Basica, valorizar o magistério,
promover a articulacdo integrada da Educagao Superior com a Educacdo Basica do
sistema publico, elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a formagao inicial de
professores nos cursos de licenciatura, estimular a integracdo da Educagdo Superior com
a Educagao Basica no ensino fundamental e médio, fomentar experiéncias metodoldgicas
e praticas docentes de carater inovador, que se orientem para a superagao de problemas
identificados no processo ensino-aprendizagem, valorizar o espaco da escola publica
como campo de experiéncia para a construcao do conhecimento na formacao de
professores para a Educacao Basica, e proporcionar aos futuros professores participacao
em agdes, experiéncias metodoldgicas e praticas docentes articuladas com a realidade
local da escola.

Apesar de o PIBID ser um programa extracurricular que nao compreende a
totalidade dos estudantes de licenciatura, ele representa uma das mais importantes
a¢des governamentais no sentido de melhorar a qualidade da formacao de professores e,
consequentemente, da educagao de modo geral. Desse modo, as perguntas que movem
este trabalho sdo: o que é uma educacao de qualidade na perspectiva do PIBID? O que
dizem a literatura e os bolsistas de um subprojeto do curso de Pedagogia sobre a
efetividade da qualidade da educacdo a partir das acées empreendidas pelo PIBID? Tais
questdes sdao exploradas nas secdes a seguir.

A qualidade da formacao como condic¢do para a qualidade da educacao

Quando tratamos das dificuldades e dos entraves que nos impossibilitam de
atingir os “padrées minimos de qualidade na educacdo”, conforme descrito na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), tendemos a responsabilizar os
velhos problemas brasileiros. Esses problemas podem ser decorrentes, entre outros
fatores, da falta de infraestrutura das escolas, da desvalorizacao da profissao docente, da

3 Trata-se do Edital MEC/CAPES/FNDE de sele¢d@o publica de propostas de projetos de iniciacdo a docéncia,
voltados ao Programa Institucional de Inicia¢cdo a Docéncia (PIBID), de 24 jan. 2008.
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ma formagao dos professores, da falta de maiores investimentos governamentais e do
ndimero elevado de alunos por professor.

Dentre os diversos desafios responsabilizados pela falta de qualidade na
educacdo, o papel do professor assume grande importancia. Diante disso, o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) aponta que:

a formacgdo inicial e continuada do professor exige que o parque de
universidades publicas se volte (e ndo que dé as costas) para a Educagdo Basica.
Assim, a melhoria da qualidade da Educacdo Basica depende da formacdo de

seus professores, o que decorre diretamente das oportunidades oferecidas aos
docentes. (BRASIL, 2007, p. 10).

Nesse contexto, o programa PIBID ganha relevo, maior proje¢ao nacional, maiores
investimentos e credibilidade do governo por apresentar-se como uma das principais
iniciativas dentro da politica nacional de formacao de professores voltadas a superacao
dos percalcos que afligem a docéncia. Conforme ja mencionado, o primeiro objetivo
tracado pelo programa é o de promover a melhoria da qualidade da Educacao Basica,
seguido da valorizacao e incentivo ao magistério, o que reforca uma relacao direta de
causa e efeito sobre a formacao do professor.

Diante de tamanha proporcao tomada pelo PIBID como um programa de
formacao de professores em nivel nacional, se faz necessdrio questionar: que tipo de
formacao € proposta nesse modelo? ou ainda: o que é uma formacdo de qualidade dentro
da perspectiva adotada por esse programa?

Para responder a essas indagacdes é necessdrio resgatar os referenciais tedricos
que embasaram a construcdo das diretrizes do PIBID. E possivel verifica-los no relatdrio
de gestao 2009-2011 do PIBID (CAPES, 2012, p. 5) que afirma que “os principios sobre os
quais se constréi o PIBID estdo de acordo com estudos sobre formacao de professores de
Névoa (2009) e de Neves (2012)” e sdo eles:

1. Formagdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de
casos concretos;

2. Formagao de professores realizada com a combinacdo do conhecimento
tedrico e metodoldgico dos professores das instituicdes de ensino superior e o
conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. Formacdo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e
a investigacao e a pesquisa que levam a resolucao de situacdes e a inova¢ao na
educacao;

4. Formacgdo de professores realizada com didlogo e trabalho coletivo, realgando
a responsabilidade social da profissdo. (CAPES, 2012, p. 5).

Pode-se observar nos principios do PIBID que a escola aparece como um espago
de formacdo dos futuros professores a partir da vivéncia e experimentacdo de casos
concretos. Ou seja, ha uma nitida mudanca do papel da escola no PIBID, que passou a
representar um espaco de formacdo do conhecimento pratico e reflexivo, em
contraposicao ao modelo que concebe a escola como mero espaco de aplicacao do
conhecimento tedrico produzido dentro dos muros das universidades. Em tais principios,

o conhecimento produzido no interior das universidades deve agir em consonancia com o
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conjunto de experimentac¢des praticas. De acordo com Ndvoa (2009), ndo se trata de
assumir uma postura praticista da formacao de professores, mas:
[...] de abandonar a ideia de que a profissdo docente se define, primordialmente,
pela capacidade de transmitir um determinado saber. E esta concepc¢do que tem
levado as interminaveis discussdes entre republicanos, que apenas se

interessariam pelos contetdos cientificos, e pedagogos, que colocariam os
métodos de ensino acima de tudo o resto. (NOVOA, 2009, p. 4).

E este sentido de aproximacdo e didlogo entre teoria e pratica, e ndo uma relacdo
de sobreposicao entre os dois campos, que observamos no delineamento das a¢bes do
PIBID como basilar para o desenvolvimento de um programa de formacao de
professores.

Outro ponto que merece destaque, apontado nas diretrizes do PIBID, refere-se as
ferramentas utilizadas para a resolu¢ao de situa¢des e para a inovagao do ensino. De
acordo com as diretrizes, a investigacao e a pesquisa sobre o cotidiano educacional
devem ser trabalhadas na formacao do professor, a fim de possibilitar ferramentas para a
superacao dos problemas enfrentados em sua pratica profissional. Nesse aspecto, se
compreende a busca pela formacao do que foi denominado como professor reflexivo, isto
é, a formacao de um profissional que tenha capacidade de investigar e refletir sobre sua
propria pratica e que tenha competéncia de superar os problemas de seu cotidiano.

Foi ao longo da década de 1990 que se dilatou a compreensao do conceito de
professor reflexivo. Segundo Pimenta (2006), dois eventos foram importantes para a
divulgacdo do conceito de professor reflexivo no Brasil: a difusao do livro Os professores e
sua formacdo, que traz discussdes deste conceito por educadores de diversos paises
como Espanha, Portugal, Franca, Estados Unidos e Inglaterra, organizado pelo professor
Antdnio N6voa; e a realizacao do | Congresso sobre Formacao de Professores nos Paises
de Lingua e Expressao Portuguesas, realizado em Aveiro, 1993, sob a coordenacao da
professora Isabel Alarcao.

Com relacao ao conceito de professor reflexivo, este foi inspirado nos conceitos
formulados por Donald Schén que, por sua vez, ndao escreve sua teoria pensando
especificamente sobre a formacdo de professores, como bem pontua Alarcdo (1996). Em
sua pesquisa, Schon constata que a formacdo profissional oferecida pelas universidades
estava cada vez mais voltada para si mesma, ou seja, para uma formacdo altamente
especializada, de supervalorizacao das pesquisas e dos conhecimentos produzidos dentro
das instituicbes de ensino superior. Ao mesmo tempo, o autor observa que o tipo de
saber produzido nestes cursos pouco ou nada contribuia para a atuacdo do futuro
profissional no seu campo de trabalho.

De acordo com Schén (2000, p. 20),

[...] nos ultimos anos, tem havido uma crescente percepcdo de que os
pesquisadores, que deveriam suprir as escolas profissionais com conhecimento
atil, tém cada vez menos a dizer a respeito de algo que os profissionais possam
considerar util.
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O autor observa ainda que a consequéncia eminente desse fendmeno foi a crise de
confianga no conhecimento profissional, naquele conhecimento -certificado pelas
instituicdes que detém o poder sobre os capitais culturais objetivados em forma de
diplomas, nos termos bourdiesianos. A crise de confianca acompanhada da falta de
legitimidade do tipo de formacao oferecida foi determinante para a constru¢do de um
novo olhar para os curriculos de formacao profissional.

Diante desse cendrio educacional, Schén propbe repensar a formacdo de
profissionais com base em outra ldgica: na valorizacdo da formacao pratica, do
desenvolvimento das habilidades adquiridas na pratica, habilidades que o autor
denominou de “perspicdcia”, “talento”, “intuicdo” ou “talento artistico”. Neste sentido,
o autor afirma:

quando, nas primeiras décadas deste século, as profissbes especializadas
comecaram a apropriar-se do prestigio da universidade, colocando nela suas
escolas, “profissionaliza¢do” significava a substituicdo do talento artistico pelo
conhecimento sistemdtico, de preferéncia cientifico. No entanto, com o
crescimento da consciéncia sobre a crise de confianga no conhecimento
profissional, os educadores mais uma vez comegaram a ver o talento artistico
como um componente essencial da competéncia profissional e a questionar se
as faculdades fariam ou deveriam fazer qualquer coisa a respeito e, sendo assim,
como a educagao para o talento artistico pode ser coerente com o nucleo do
curriculo profissional de ciéncia e técnica aplicadas. (SCHON, 2000, p. 23).

Para Schon, a formacao profissional serd completa quando considerar a
importancia do aprendizado a partir de um contato orientado com a pratica. Em outras
palavras, apenas quando a instituicdo formadora possibilitar um contato maior de seus
estudantes com a prdtica a ser constituida, mediado por um profissional capacitado na
profissdo e em um ambiente propicio para o desenvolvimento do ensino, poderd haver a
superacao da crise de confianga instaurada na formacao de futuros profissionais.

Quando se considera a formacao profissional também como uma formacao
reflexiva sobre a pratica, Schén anuncia que esta pode se desenvolver a partir de quatros
conceitos: conhecimento-na-acao, reflexdo-na-acdo, reflexdo-sobre-agdo e reflexdo sobre a
reflexdo-na-agdo. A autora Alarcdo (1996, p. 16) descreve tais conceitos, considerando o
conhecimento-na-acdo “o conhecimento que os profissionais demonstram na execucao da
accdo; € tacito e manifesta-se na espontaneidade com que uma ac¢ao é bem
desempenhada”. Sobre a reflexdo-na-acdo e a reflexdo-sobre-acdo, se diferenciam pelo
momento em que ocorre a reflexdo, sendo que a primeira ocorre durante a pratica e a
segunda de um modo mais retrospectivo, apds a acdo. E, por fim, Alarcdo (1996, p. 17)
aponta que a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo é um “processo que leva o profissional a
progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer”.

Esse conjunto de conceitos formulados por Schén a respeito de uma
epistemologia da formacdo profissional foi amplamente difundido no campo da
educacdo, principalmente por autores como Névoa (2009), Alarcdo (1996), Perrenoud
(1993), Zeichner (1998; 2010), entre outros.

—————————————
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A proposta de formagao preconizada pelo modelo do PIBID, que converge com os
pressupostos tedricos apresentados, busca valorizar a escola como um campo de
formacao e producdo do saber pratico, essencial ao profissional docente. A articulacao
entre a universidade e a escola e, sobretudo, entre o ensino e a pesquisa sobre a pratica
docente, sdo os principais atributos para uma formacdo de qualidade presentes na
perspectiva do PIBID.

As contribuicbes do programa

Desvendar as principais possibilidades, os limites e os efeitos diversos do PIBID,
ainda que sob a perspectiva de determinado grupo, é uma pratica que tem se mostrado
vdlida e bastante promissora para a geracao de conhecimentos sobre a validade social e
educacional do programa (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011). Isso posto, este estudo retdne
um conjunto de dados coletados e organizados com o intuito de apresentar as
potencialidades do PIBID no processo de qualificagdo e encaminhamento de futuros
professores a docéncia, e suas influéncias na qualidade da educacao.

Em 2009, o subprojeto* do curso de Pedagogia de uma universidade publica do
interior paulista recebe aprovacdao da CAPES e passa a ser implementado no inicio de
2010. Composto por um grupo de 20 bolsistas distribuidos em 2 escolas da rede municipal
de ensino, o enfoque desse subprojeto consistiu em inserir os licenciandos, de maneira
orientada, nas atividades concretas do professor, tanto naquelas de sala de aula quanto
em outras que o professor realiza fora dela. O plano teve ainda a intencao de colaborar
com o proéprio supervisor e com os colegas da escola, no sentido de lhes prover formacao
para as necessidades que eles apresentam no seu exercicio profissional. Assim, se
estabeleceu como principal meta instaurar nos alunos bolsistas a percepcao de que a
formacao se faz, em grande parte, nos embates com a prética e a partir de necessidades
e, nos professores supervisores e demais docentes, a mentalidade de que a formacao
permanente é também de sua responsabilidade e que ela se dd na medida em que
procura parcerias para resolver problemas colocados pela pratica.

A proposta inicial do subprojeto explicita uma preocupacdo tanto com a formacao
inicial quanto com a formacao em servico dos professores que atuam nas escolas. Esse
estratégico delineamento mostra-se essencial se pensarmos no qudo cristalizadas
tendem a ser as praticas dos professores que exercem a funcdao ha muitos anos e na
questao da qualidade do que é ensinado por eles.

O artigo que redne dados de entrevista com os bolsistas do subprojeto em
questdo traz, entre outros aspectos, informagdes sobre a relevancia do programa aos
professores em exercicio:

4 O subprojeto em questdo foi nomeado: O processo de formacdo de licenciandos: acdes conjuntas da
Universidade e da Escola de Educagdo Bdsica.
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[...] o bolsista leva o frescor de alguém em formacdo e o professor passa toda a
sua sabedoria adquirida ao longo dos anos de oficio. (Relato do bolsista B3,
concedido para as autoras). (SOUZA; LONGHIN, 2012, p. 8).

[...] levamos a esses professores uma bagagem a mais de teorias que podem ser
pensadas para espelhamento de uma pratica. O professor pode buscar o apoio
do bolsista e junto com ele buscar planejar atividades, procurando atingir as
finalidades do ensino. (Relato do bolsista Bs, concedido para as autoras).
(SOUZA; LONGHIN, 2012, p. 9).

As falas dos licenciandos sdo reforcadas pelos professores supervisores que, ao
acompanharem a rotina do programa no interior das escolas parceiras, notam seus
resultados nos trabalhos dos professores. Em registros de atas de reunides, localiza-se
nos relatos dos supervisores a percepcao de que o envolvimento dos bolsistas na
elaboracao de atividades é o ponto forte da iniciativa PIBID, uma vez que convoca os
professores a renovarem suas praticas.

Nos relatos descritos, pode-se identificar a consciéncia de que na sala de aula
encontra-se um conjunto de elementos de natureza social, econdmica, cultural, histdrica,
politica, cientifica, metodoldgica e psicoldgica, e que cabe ao professor ter um bom
dominio de todos eles para poder articuld-los de maneira consistente, contextual,
dinamica e ndo rotineira.

Por se tratar de um subprojeto de Pedagogia, curso que habilita para a docéncia
na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as a¢bes praticas dos
bolsistas foram voltadas, fundamentalmente, as estratégias e métodos de alfabetizacao.
Bolsistas relataram em reunides o grande desafio que é encontrar formas eficazes de
ensinar os principios bdsicos da leitura e da escrita, sobretudo as criancas que
apresentam mais dificuldades. Segundo eles, esse desafio nunca havia sido enfrentado
diretamente nos estagios supervisionados, e tampouco percebido no estudo das
disciplinas curriculares. Foi necessario o contato com a realidade escolar e a possibilidade
de realizar intervencbes praticas, previamente planejadas, para que os alunos bolsistas
sentissem a dimensao do que é a profissao docente.

Acho que antes eu ndo tinha uma visdao do macro do sistema educativo. Como
eu estava s6 nos estagios, tinha a impressdo de que ser professor é estar ali na
sala de aula ensinando e pronto. Eu ndo parava para pensar na questao de
planejamento que se tem que fazer para dar uma boa aula. Essa visdo do
trabalho do professor fora da sala de aula também foi fundamental e eu ndo
tinha clareza disso antes de entrar no PIBID (Relato do bolsista B1). (SOUZA;
2014, p. 118).

A preparacao das aulas, das provas, de atividades adaptadas, de relatdrios,
dentre tantas outras atividades que caracterizam o trabalho do professor
também puderam ser acompanhadas de perto, e essa oportunidade eu nao tive
durante os estdgios obrigatdrios do curso. Entdo eu posso dizer que o que
mudou € que antes eu ndo imaginava o que era a atuagao docente em seus
minimos detalhes e nas atividades mais cotidianas, e agora isso tudo fica claro
para mim (Relato do bolsista B3). (SOUZA, 2014, p. 119).
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Estas coloca¢des vao ao encontro dos resultados da pesquisa de Guarnieri (2005),
com professores iniciantes, ao afirmar que o exercicio da docéncia é condicao para
consolidar o processo de tornar-se professor na medida em que possibilita articulacao
entre os conhecimentos tedricos da formagao com os do contexto escolar e da atuagao

pratica em sala de aula.

Nos relatos também foram evidenciadas algumas dificuldades e os bolsistas as
atribuiram aos sinais de resisténcia por parte dos professores das escolas, sobretudo no
inicio da implementacdo do programa:

No comego, ganhar a confianga da professora foi algo bem complicado, ela
ainda nao estava a vontade com a minha presenca e nem mesmo entendia
minha fun¢do em sala de aula. Com o tempo essa relagdo foi ficando mais
estreita e consegui criar um laco de amizade com a professora. Hoje eu a ajudo
no que € preciso e tenho o apoio dela na hora de aplicar as atividades que eu
proponho (Relato do bolsista B2, concedido para as autoras). (SOUZA;
LONGHIN, 2012, p. 6).

A resisténcia, entretanto, ndao deve ser compreendida a luz de julgamentos, pois
apesar de representar um grande empecilho para a formacdo dos estagidrios/ bolsistas,
revela o descontentamento dos professores face as adaptacdes que tém de se submeter
sem terem recebido uma preparacao anterior. Esse assunto foge do escopo deste
trabalho, mas é importante destacar que seu aprofundamento merece a atencdo de
estudiosos, uma vez que a literatura de pesquisa cuja contribuicao se volte a questao da

resisténcia docente nesse prisma é ainda incipiente.

A oportunidade de desenvolver e aplicar atividades e ver seus resultados
refletidos na aprendizagem dos alunos, ainda que gradualmente e com exaustiva
dedicacdo, foi um resultado que se destacou nos estudos analisados e representa para os
bolsistas a fonte principal de satisfacdes. De acordo com os bolsistas, o rendimento dos
alunos foi significativamente elevado se considerarmos o periodo de vigéncia do PIBID
nas escolas, e atribuem tal éxito a aproximacao dos alunos aos conteudos escolares pelo
desenvolvimento de atividades ludicas e contextualizadas.

A titulo de exemplo, resgato nos Relatdrios produzidos pelas bolsistas uma
atividade realizada pela bolsista B1. Segue a descricao das etapas de tal atividade:

o desenvolvimento da atividade foi conduzido de acordo com as seguintes
etapas: a) leitura da histéria “Chapeuzinho Vermelho”, com a utilizacdo de
ilustracbes e capuz de pano na cor vermelha, frequentemente usado pela
personagem principal do conto; b) o reconto da histdria pelos alunos; ¢) a
andlise do episddio “Chapeuzinho Vermelho 2” da Turma da Ménica; d) leitura
do livro “Chapeuzinho Amarelo”, de Chico Buarque; e) discussbes orais acerca
das semelhancas e diferencas entre as diferentes versdes apresentadas do
conto; f) criacdo pelos alunos de um final diferente para o conto original; g) para
finalizar, foi feita uma dobradura da Chapeuzinho e a elabora¢do de uma lista
dos alimentos que haviam em sua cesta. Essa atividade teve a finalidade de
despertar nos alunos a curiosidade e estimular o gosto, o prazer pela leitura,
através da anadlise das releituras do cldssico Chapeuzinho Vermelho. Avaliando a
atividade constatamos a animagao e motiva¢ao dos alunos durante todas as
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etapas, nos mostrando que muitas vezes a maneira como se conta histdrias
influencia no interesse e no gosto da crianca pela leitura (B1, Relatério Final
2010). (SOUZA, 2014, p. 103).

Notou-se que esse tipo de atividade contempla o almejado no do subprojeto, uma
vez que envolve a elaboracao e realizagdo de atividades, a intencionalidade, a clareza dos
objetivos e a apresentacdo de resultados. Além disso, ao se destacar a parceria entre a
bolsista e a professora da sala de aula e o desenvolvimento de atividades a partir de
necessidades coletivas, cumpriu-se também uma das metas mais buscadas pelo PIBID
estabelecidas nos editais do Programa, que institui promover experiéncias metodoldgicas
e praticas docentes “que se orientem para a superacao de problemas identificados no
processo ensino-aprendizagem” (CAPES, 2009).

Diante da breve analise de relatos aqui tecida, nota-se a existéncia de um conceito
de qualidade que se manifesta muito mais nas praticas cotidianas do que em avaliacdes
externas. Conceito este pautado no desenvolvimento didrio dos alunos, na incorporagao
de um conjunto de aptiddes que ndo se limitam ao preenchimento de alternativas
corretas em uma avaliacdo, na transformacao das praticas dos professores, na producao
de conhecimento para e com os alunos, e em outros indicadores que sé podem ser
identificados em campo. Um conceito que se efetiva gradativamente tanto no ambito da
sala de aula como fora dela, nas atividades que permeiam a educacao.

Consideracodes finais

A guisa de conclusio, tendo em vista o panorama descritivo e analitico explicitado
neste artigo, destacam-se, a seguir, alguns aspectos concernentes as influéncias do PIBID
no delineamento de um conceito e da efetividade da qualidade em educacao:

a) O conceito de qualidade implicito nas acées do PIBID envolve, em esséncia,
fatores de natureza subjetiva, tais como a motivagao dos alunos e dos professores com
relacdo ao processo ensino-aprendizagem, a existéncia de rela¢bes interpessoais
harmoniosas, as expectativas de futuros professores para o inicio da carreira, a
transformacdao da pratica dos professores em exercicio, a qualificacdo da formacao
docente pela relacdo proficua entre universidade e escola basica;

b) Em detrimento a visdo tradicional, que visa identificar e quantificar o
desempenho das escolas através de avaliagbes externas, na proposta do PIBID a
qualidade na educacdo, enquanto pratica social concreta, se efetiva a medida que os
agentes, qualitativamente, a constroem e a percebem no desenvolvimento de suas
acoes;

¢) O investimento e valorizacdo do magistério é condicdo fundamental para a
melhoria da qualidade da Educacdo Basica. Assim sendo, a insercao significativa de
licenciandos no universo escolar, de maneira organizada, orientada e que privilegie a
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parcela pratica de formacdo, faz-se imprescindivel para que haja uma elevacao da
qualidade da atuagao de futuros professores;

d) A satisfacdo, a parceria e o engajamento ativo dos licenciandos e dos
professores no processo politico-pedagdgico e, principalmente, no processo de ensino-
aprendizagem sdo fatores de fundamental importancia para a melhoria do desempenho
escolar e sucesso dos alunos;

e) Embora as normatizacées brasileiras definam condic6es intra e extraescolares
inegavelmente importantes para buscarmos melhorias na qualidade, considerar as
representa¢des dos protagonistas da educagao que atuam diretamente com o ensino, ou
seja, os professores, os estagiarios e os bolsistas de programas institucionais, para que se
constituam impressGes mais realistas, certamente seria uma estratégia eficiente e que
poderia trazer dados concretos, sejam eles locais e particulares, ou amplos e suscetiveis a
generalizagbes.
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