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Valores e atitudes na formacao de docentes de matematica

Values and attitudes in the training of teachers of mathematics

“Precisdvamos vencer o desamor do antididlogo” (PAULO FREIRE, 1997b, p. 69)

Marinalva Lopes Ribeiro’
Delma Ferreira de Oliveira?

Resumo

O texto € resultado de uma pesquisa de delineamento qualitativo, desenvolvida em 2020.
Teve-se por objetivo conhecer atitudes e valores que fundamentam a relacao educativa
de professores universitarios que trabalham com a formacao de futuros docentes de
Matemadtica. Na producdo das informag¢des foram usadas entrevistas semiestruturadas
com a colaboracao de trés professores do Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Para analise do corpus inspirou-se na
técnica analise do conteldido, em sua versdo tematica. Os achados indicam que a relacao
educativa dos docentes se pauta nos seguintes valores e atitudes humanisticos, tais
como: ética, justica, amorosidade, abertura ao didlogo, empatia, escuta ativa e respeito
aos estudantes. Tais atitudes e valores, capazes de transformar a realidade, foram
defendidos por Paulo Freire ao longo da sua vida.
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Abstract

The paper is the result of a qualitative research carried out in 2020. The aim was to know
the attitudes and values that underlie the educational relationship of university
professors who work with the training of future Mathematics teachers. For the
production of information, semi-structured interviews were used, with the collaboration
of three professors from the Degree in Mathematics at the Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS). The analysis of the corpus was carried out based on the content
analysis technique, in its thematic version. The findings indicate that the educational
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relationship of the teachers is based on the following humanistic values and attitudes:
ethics, justice, lovingness, openness to dialogue, empathy, active listening and respect for
students. Such attitudes and values, capable of transforming reality, were defended by
Paulo Freire throughout his life.

Keywords: Values. Attitudes. Paulo Freire. Mathematics teacher trainers.

Introducao

Embora indmeras pesquisas sinalizem, ha algum tempo, a existéncia de problemas
na formagao dos professores que vao atuar na Escola Basica, as mudangas necessdrias a
formacdo desses profissionais ndo acontecem a contento, como indica Gatti (2003, p.
474): “Ha muito discurso sobre a importancia do professor, mas muito pouco fazemos
para mudar a condicdo da sua formacao”. De tal modo, fazem-se indispensdveis
movimentos, tais como: tomar consciéncia de que se estd formando um professor,
integrar as dreas e as disciplinas pedagdgicas em tais dreas; e formar o préprio formador
com vistas a suprir as necessidades formativas desses profissionais, além de contribuir
para motivar pessoas na escolha dessa profissao.

Para se ter uma ideia da caréncia de professores, Gatti et al. (2011, p. 252) destacam
que “as demandas de formacao inicial sdo estimadas em mais de 600 mil licenciaturas”.
Gatti (2021) acrescenta que 38,6% dos professores de Matematica ndo apresentam
formacao compativel com a drea.

Branddo e Pardo (2016) realizaram uma pesquisa com 120 estudantes do curso de
Pedagogia e concluiram que os graduandos valorizam o professor e o consideram
importante para a sociedade. Todavia, esses sujeitos evidenciaram nao acreditar que a
sociedade os valoriza, o que pode se tornar o principal motivo da insatisfacdo com a
escolha do curso. Este e outros fatores, como as precarias condi¢des de trabalho e os
parcos saldrios dos referidos profissionais, podem concorrer para a demanda pela
docéncia no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, em especial as dreas duras,
Matematica, Fisica e Quimica. Isto vem confirmar que essa é uma profissdo pouco
atrativa. Com efeito, para Gatti, Barreto e André (2011, p. 256), “em algumas licenciaturas
observa-se diminuicdo na procura, [...] 0 que implica dizer que hd uma crise na formacdo
inicial de professores para a Educacao Basica”.

A docéncia tem sido assumida como profissdo complexa, levando-se em conta
suas caracteristicas multifacetadas, a variedade de saberes necessarios a formacdao dos
docentes e a multiplicidade de desafios que eles enfrentam na relacao educativa.

Gatti et al. (2011) salientam que a docéncia exige uma pratica contextualizada, ou
seja, atenta as especificidades da atualidade, ao alunado diverso e as culturas de onde sdo
provenientes, bem como suas expectativas. Para tanto, além dos conhecimentos
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cognitivos, requer aprendizagem de valores e atitudes favoraveis a abertura ao outro, a
inovacdo e a criatividade para o ensaio de alternativas capazes de fazer jus aos desafios
que se imp8em na atualidade. Para as autoras, em se tratando das licenciaturas, o papel
precipuo é a formacdo de professores que vao atuar na Escola Basica. Assim, faz-se
imperativo:

o desenvolvimento de uma dinamica curricular mais proativa, pensada e

realizada com base na funcdo social prépria a Educagdo Bdsica e aos processos

de escolarizacdo, que pressupdem saber desenvolver a¢des pedagdgicas para

favorecer as novas geragdes a apreensdo de conhecimentos e consolidar valores
e préticas coerentes com a vida civil (GATIl, BARRETO; ANDRE, 2011, p. 259).

No que diz respeito a prdtica docente voltada a formacdo de atitudes e valores,
Polettini (2020) entende que o ciclo de desenvolvimento da carreira dos docentes de
Matematica apresenta certa progressao. Assim, no inicio da carreira predominam o
controle da classe, a disciplina e o dominio do contelddo a ser ensinado. No final,
aumentam as preocupac¢les relacionadas a aprendizagem dos estudantes, a suas
necessidades sociais, emocionais e a habilidade de se relacionar com tais sujeitos. Ainda
que parte dos professores regrida em funcao da aposentadoria, evidenciam-se mudancas
ao longo da carreira em outros aspectos. O tempo de ensino, por exemplo, pode
influenciar a maneira de ser e o desempenho docente.

Sob o olhar de Polettini (2020), tais mudancas seriam influenciadas também por
fatores, como: reformas curriculares em Educagao Matematica, concep¢des a respeito do
papel do professor, do ensino e da aprendizagem que se modificaram radicalmente no
contexto atual. Além disso, o autor sugere levar em conta as caracteristicas pessoais, a
experiéncia, o contexto, a histdria de vida e as crencas desses profissionais.

Dias et al. (2018), em pesquisa realizada em Portugal, mediante a andlise de
curriculos e das praticas pedagdgicas dos cursos de Engenharia Civil, Engenharia
Eletrotécnica e Engenharia Mecanica de todo o pais, mostram a tendéncia para a
conjugacao de conhecimentos e competéncias, a par de valores e atitudes sociais, civicas
e éticas. Esses autores consideram a existéncia da primazia dos conhecimentos e
competéncias técnico-cientificas de modo que, também nesse pais, o desenvolvimento
cognitivo do estudante € mais valorizado.

Ante o exposto, questionamos: que valores e atitudes os professores do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
desenvolvem na relacao educativa? Para responder esta questdo, realizamos uma
pesquisa com o seguinte objetivo: conhecer as atitudes e os valores que fundamentam a
relacdo educativa de professores universitarios que trabalham com a formacdo de futuros
docentes de Matematica.

Tal pesquisa nos pareceu relevante, tendo em vista que a formacdo de atitudes e
valores na sociedade contemporanea € necessaria e urgente, em especial quando se trata
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da relacdo educativa entre professores universitarios formadores de estudantes, futuros
professores da Escola Bdsica. Assim, este trabalho poderd instigar a reflexao de docentes
formadores das diversas dreas, especificamente de Matematica, para que possam
propiciar uma formag¢dao humana no ambito das licenciaturas.

Neste artigo, examinamos alguns aspectos relevantes sobre a formagdao de
atitudes e valores na rela¢dao educativa, tendo como aporte tedrico um dos autores mais
citados no Brasil e no mundo na drea das ciéncias humanas, qual seja, Paulo Freire. Além
dele, chamamos para nosso didlogo outros estudiosos que discutem atitudes e valores no
campo da educagdo. Em seguida, exibimos os caminhos metodoldgicos desenvolvidos
nesta pesquisa. Na sequéncia, discutimos atitudes e valores expostos pelos professores
de Matemadtica, colaboradores da pesquisa, em suas narrativas. Por fim, apresentamos as
consideracgdes finais.

Refletindo sobre valores e atitudes na relacao educativa

A sociedade contemporanea tem sido marcada pela falta de solidariedade, pela
radicalizacdo de convic¢des e valores discriminatdrios entre as pessoas de diferentes
culturas, pela intolerancia e injustica, além de outras crencas que desconsideram os
contextos socioculturais plurais em que vivemos. Essas dinamicas sociais, segundo Trillo
(2021, p. 9) colocam em risco as democracias mundiais, tendo em vista que muitos
individuos exigem seus direitos, mas sao incapazes de assumir seus deveres. Dessa forma,
“impulsionam ou permitem a imponéncia de novos caudilhos totalitdrios em troca de que
lhes sejam assegurados seus privilégios (de classe, de sexo, de raca, de credo, etc.)”.

Contudo, para que tenhamos uma sociedade mais harmoniosa e pacifica, faz-se
necessdria a formacao para os valores humanisticos, indispensdveis a pratica da
cidadania. Nessa sequéncia, Trillo (2021) acrescenta que a universidade deve dar uma
resposta, promovendo uma formacao que, além de combater a aliena¢do, promova a
emancipagdo dos universitdrios, sem perder de vista a forma¢ao de atitudes como a
autonomia e a responsabilidade.

De acordo com Saviani (1979, p. 17), a educacdo estd voltada para a promoc¢ao do
homem, entendendo-o como ‘“aquele que avalia”. Em sendo a experiéncia axiolégica
tipicamente humana, o homem exerce uma atitude axioldgica diante de tudo que o cerca.

A condicao de avaliar pressup8e ndo ser indiferente nem passivo perante os
elementos com os quais a pessoa se defronta, mas intervir para aceitar, rejeitar ou
transformar.

Por conseguinte, a educacao visa “tornar o homem cada vez mais capaz de
conhecer os elementos de sua situacdo para intervir nela transformando-a” (SAVIANI,
1979, p. 20). Nesse sentido, Freire (1969, p. 4) reitera que ndo ha educacdo neutra. Ela
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forma para a adaptacdao ao mundo ou para a transformacdo. Esta ultima possibilidade
implica “estar aberto ao mundo, capta-lo e compreendé-lo” mediante sua acdao-reflexao
tendo em vista que o homem é um ser da praxis.

Contribuindo com a discussao sobre valores, tomamos por referéncia Zabala e
Arnau (2014) quando corroboram que os valores estdo ligados a principios ou ideias
éticas. Estas, por sua vez, possibilitam que as pessoas emitam um juizo sobre as condutas.
Desse modo, como seres humanos somos capazes de “[...] comparar, de valorar, de
intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fazemos seres éticos”
(FREIRE, 2011, p. 37) Na perspectiva freiriana, educar é formar e “[...] o ensino dos
contetdos ndo pode dar-se alheio a formagao moral do educando”.

No que diz respeito ao termo atitudes, este é conceituado por Zabala (1998) como
tendéncia ou predisposicdao de uma pessoa para atuar de determinada maneira. As
atitudes sao ancoradas na estrutura e nos conteidos de um universo de crengas a
respeito de um objeto. Além do mais, as atitudes envolvem trés componentes: o
cognitivo, o afetivo e o comportamental (ZABALA, 1998; ZABALZA (2000). Rodrigues
(1991) complementa essa ideia mostrando que, para o sujeito ter uma atitude em relacdo
a determinado objeto, faz-se necessaria uma representacao cognitiva dele. Assim, as
atitudes tém a ver com o que as pessoas pensam, sentem e como gostariam de se
comportar em relacdo a determinado objeto social definido. Trazemos a definicdao de
Sarabia (1998, p. 122) visando a sintetizar o que apresentam os autores citados
anteriormente: atitudes sdo “tendéncias ou disposi¢cbes adquiridas e relativamente
duradouras a avaliar de um modo determinado um objeto, pessoa, acontecimento ou
situacdo e a atuar de acordo com essa avaliacdo”. Nessa definicdao distinguimos a
atividade axiolégica do ser humano, tal como citada por Saviani.

Zabalza (2000, p. 94) enfatiza que as atitudes e os valores podem ser aprendidos,
portanto, podem ser ensinados nos projetos de formacdo das pessoas. Trillo (2000)
entende que, consequentemente, eles podem ser aprendidos por experiéncias. Neste
caso, os graduandos vao aprendendo com os docentes formadores diferentes estilos, tais
como: de professores que se colocam como inimigos ou obstaculos e ensinam atitudes de
submissao; de professores que ajudam, pondo o seu saber a disposicao dos educandos,
despertando atitudes de colaboracdo, de procura; de professores préximos, acessiveis,
cordiais, tolerantes, afetuosos; bem como posturas de professores ignorados, ineficazes,
mediocres, que contribuem para uma atitude displicente por parte dos graduandos.

Dito isto, convém assinalar, como referem Zabalza e Cerdeirifa (2012), que os
docentes se constituem em modelos imitados pelos estudantes, muito mais do que os
conteudos disciplinares que lhes explicam; o que fica é o que os veem fazer, se estdo
motivados pela docéncia, a forma como tratam e resolvem os conflitos na sala de aula.
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Ora, se as atitudes e os valores podem ser aprendidos e ensinados, seria
importante refletir sobre o modo de ensind-los, inclui-los nos curriculos dos cursos de
formacao de professores e na relacdo educativa dos docentes universitarios.

Concordamos com Zabalza e Vitdria (2018, p. 135) quando referem que a docéncia
constitui o “elemento central, a substancia do que fazer universitdrio.” Nao obstante,
pela maneira como se estabelecem as prioridades e os incentivos dados aos professores,
a docéncia apresenta-se como a¢ao marginal, tanto na a¢ao institucional, quanto na a¢ao
de muitos professores.

Entretanto, admitem esses autores que a docéncia tem adquirido, nos ultimos
anos, certa relevancia, a partir da pressao para justificar a qualidade do processo
formativo. Em consequéncia, ha mais confianca no papel formativo que a universidade e
a docéncia desempenham no desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes.

Zabalza e Vitdria (2018, p. 138) realcam algumas ideias para a relacdo educativa
denominada por eles “mudanca de mentalidade”, sendo: a docéncia é respeitavel pela
formacao dos graduandos. Isto confirma o que ja discutimos anteriormente sobre o fato
de o professor ser um modelo de atitudes e de valores para os estudantes, futuros
professores da Escola Basica.

Para esses autores, a boa docéncia vai diferenciar um centro universitario do outro
e um professor do outro. Mesmo que os estudantes tenham interesse, se esforcem e
tenham bons recursos didaticos, o peso maior em suas aprendizagens reside na docéncia.
Em segundo lugar, a boa docéncia ndo estd diretamente relacionada ao tempo de
experiéncia docente dos professores, como indica o estudo de Polettini (2020). Zabalza e
Vitdria (2018) argumentam também que a docéncia precisa estar acompanhada da
reflexao e da revisdo constante, a fim de acompanhar a dinamica de aprendizagem dos
estudantes em formacdo e, evidentemente, de suas culturas e realidades.

Por ultimo, continuam os autores, a docéncia, como qualquer outra profissao,
necessita do dominio de competéncias profissionais. Torna-se, pois, necessdrio o
investimento na sua formagdo inicial, bem como no desenvolvimento profissional
articulado a valorizacdo identitaria e profissional dos professores (PIMENTA, 2006).

De tal modo, para o reconhecimento epistemoldgico da docéncia, faz-se
imprescindivel o dominio de diversos conhecimentos. Por exemplo, de conteudos
disciplinares e do ensino; contelddos didatico-pedagdgicos, de um conjunto de
habilidades especificas (comunicacdo, manejo de recursos didaticos, dominio de
métodos, avaliacdo); um “conjunto de atitudes préprias dos formadores: disponibilidade,
empatia, rigor intelectual, ética profissional, etc.” e contetddos ligados a explicitacao do
sentido da existéncia humana (PIMENTA, 2006; ZABALZA; VITORIA, 2018, p. 138).
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Tais competéncias e saberes encontram guarida nos ensinamentos de Paulo Freire
(2011), para quem a relacdo educativa deve estar calcada em alguns valores, entre os
quais destacamos: o amor, o didlogo, a confianca, a criticidade, a curiosidade, a estética, o
exemplo, a ética, a empatia, a esperanca, a fé, a humildade, a responsabilidade, o respeito
e a tolerancia e o valor da estética.

Segundo Rios (2006, p. 24), tal dimensdo se articula as outras dimensdes da
docéncia. Para a autora, a acao docente competente “é uma agao que faz bem — que,
além de ser eficiente, é boa e bonita”.

A educacgdo conscientizadora ultrapassa os esquemas verticais da relagao entre
educador e estudantes, a medida que o didlogo permite, sem sombra de duvida, que
todos os dois se tornem sujeitos nesse processo, isto é: que o educador esteja ao lado do
aprendiz como companheiro e ndao contra ele, numa relacdo em que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1974, p. 39). Esse entendimento vai em direcdo contraria as aulas que se
constituem em mondlogos, nas quais, talvez pelo medo da perda de tempo, os docentes
deixam adormecer a capacidade critica dos sujeitos da relacao.

Vale acentuar que o didlogo se apresenta também como lugar de cogni¢do, um
encontro entre a reflexdo e a acdo (préaxis) daqueles que a praticam em direcdo ao
mundo a humanizar e a transformar (FREIRE, 1974).

Na concepcao freiriana, o didlogo religa as pessoas em uma relacdo horizontal, em
que as palavras tém um sentido e criam uma realidade participativa para os sujeitos
implicados na relacao. Ademais, o didlogo se nutre do amor, da humildade, da esperanca,
da fé e da confianca (FREIRE, 1973). A partir dele o aluno é respeitado como individuo e
como expressao de uma pratica social. Assim, ele é escutado em suas urgéncias e em
suas opinides. E também tolerado, quer dizer, suas diferencas sdo aceitas (GADOTTI,
2002).

Complementando essas ideias, Freire (2011, p. 39) refere que, concomitantemente
ao ensino dos conteuldos, o professor ensina mediante o que faz e o que vive na relacdao
educativa, por meio de suas atitudes e do seu préprio testemunho; dai a necessidade de
intensa comunicagao entre esses sujeitos da relacdo. Se a aula é espaco da comunicacao,
ela ndo é algo que se d3, ndo é uma “doacdo”. Conforme afirma Rios: “[...] é algo que se
faz no trabalho conjunto de professores e alunos” (2006, p. 27).

No entanto, a ideia de didlogo, de encontro, de afetividade nao supde um laissez-
faire. Com efeito, Freire (1982b), Freire e Shor, (1986), Freire, Quiroga, Gaiotto, Oliveira,
Barreto e Gifoni (1991) ndo contestam o papel diretivo e necessario do educador e do
didlogo. Ao contrario, eles afirmam que o educador é sempre diretivo e que o didlogo
implica a responsabilidade, a direcdo, a determinacao, a disciplina, os objetivos.
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Freire (1982b), Freire e Shor, (1986), Freire, Quiroga, Gaiotto, Oliveira, Barreto e
Gifoni (1991) reiteram que o papel do educador ndo seja mais o do sujeito que expde o
que sabe, que o conhecimento ndo seja mais sua propriedade, mas uma ocasido de
questionamento e de reflexdo. De tal modo, o estudante deixa de ser um receptaculo
de “depdsito”. Ele se faz mais implicado em uma relagdo empdtica na qual, como
educando, torna-se um pesquisador critico, em didlogo com o educador. Mediante uma
acao educativa impregnada de profunda confianca e identifica¢do, os dois sujeitos podem
aprender a descobrir entre si novas dimensées e possibilidades da realidade (GADOTTI,
2002), cada um tendo necessidade do outro para se sentir completo (FREIRE, 1997). Dito
de outro modo: com o propdsito de ser mais eu, ndo posso estar sé. Por fim, a relacao
educativa como pratica humana da lugar a producdo e ao exercicio da autonomia dos
sujeitos professores e estudantes.

Convém acrescentar que as politicas preocupadas com formacdo dos professores
tém buscado uma perspectiva voltada a capacidade desses sujeitos em decidir, o que
diferencia dos modelos formativos baseados na racionalidade técnica. Esta os considera
simples executores das decisdes tomadas por técnicos fora do contexto das escolas, tal
como explicita Pimenta (2006, p. 12):

Essa valorizagdo indica a centralidade que os professores hoje ocupam na
definicdo e implementacdo de politicas de ensino. Sem sua participacao, seu
consentimento, seus saberes, seus valores, suas andlises na definicio de
politicas de ensinar, de organizar e de gerir escolas, de propor mudangas nas
formas de ensinar, de definir curriculos, projetos educacionais e formas de
trabalho pedagdgico, quaisquer diretrizes, por melhores que sejam suas
intengdes, ndo se efetivam. Sem o consentimento dos professores, mudangas
ndo se realizam.

Neste texto, competéncia tem o sentido de “saber fazer bem o que é necessario e
desejavel no espaco da profissdo. Isso se revela na articulagdo das dimensdes técnica e

politica, mediadas pela ética” (RIOS, 2006, p. 23).

O caminho metodolégico percorrido

Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa tem delineamento qualitativo, vez
que lida com interpretacdes das realidades sociais. Sao considerados aspectos subjetivos
de tais realidades, no intuito de compreender, em profundidade, a “histdria, das relacdes,
das representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides” produzidas mediante
interpretacOes realizadas pelos sujeitos. Para tanto, toma-se por base as vivéncias, as
construgdes materiais e subjetivas, bem como os sentimentos e as formas de pensar
(MINAYO, 2006, p. 57).

A pesquisa ocorreu no ano de 2020, em uma universidade publica da Bahia, e
contou com a colabora¢ao de trés docentes do Curso de Licenciatura em Matematica.
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Esses professores participaram de entrevistas semiestruturadas no formato on-line,
tendo em vista a Pandemia causada pelo Virus (SARS-CoV-2), gerador da Covid-19.

Tais colaboradores foram escolhidos de forma aleatdria, vez que lancamos o
convite para a entrevista por e-mail e apenas trés docentes do Colegiado de Matemética
se dispuseram a colaborar. Provavelmente, porque a universidade estava sem aulas,
devido ao distanciamento social causado pela referida Pandemia.

A entrevista, um método essencialmente qualitativo, trata de uma interacao
verbal entre as pessoas que se engajam de forma voluntdria em relacdo de parceria. Tem
por finalidade partilhar um saber da experiéncia, bem como compreender melhor um
fendmeno do interesse das pessoas nele implicadas (SAVOIE-ZAJC, 1997).

A entrevista que realizamos seguiu um roteiro, também denominado guia de
entrevista. Procuramos valorizar a presenca dos entrevistados, dando-lhes a liberdade e a
espontaneidade necessdrias para a producdo de suas narrativas, sem imposicao. Isto
implica o fato de eles estarem ativos no processo de producdo das informagdes. O guia
continha temas gerais e subtemas provenientes do quadro tedrico da pesquisa.

Como ferramenta de andlise dos dados produzidos, inspiramo-nos na Técnica
Andlise do Conteldo, em sua versao tematica, dado a sua pertinéncia para a analise de
dados em investigacdes do campo das Ciéncias Sociais, conforme Minayo (2006), embora
nao nos preocupamos com a pretensa objetividade dessa técnica. De tal modo, buscamos
a compreensao dos conteudos latentes, nao-aparentes, de certo modo inéditos nas
mensagens de professores de Matematica e dos “significados” dos discursos de tais
participantes, sem deixar de considerar o contexto em que eles foram produzidos.

Nesse processo, apOs a transcricdo das entrevistas que duraram, em média, uma
hora, realizamos a leitura flutuante do material e organizamos o corpus para estabelecer
relacdes entre as unidades de significacao que brotavam dos discursos dos colaboradores
da pesquisa. Assim, anotamos o0s nucleos de sentido tanto presentes, quanto
subjacentes no discurso, sem preocupacdo em quantificad-los, mas atentando para a
representatividade e pertinéncia. Optamos pela frase como unidade de registro.

Apds a exploragao do material, encontramos algumas categorias, em fun¢do das
quais todo o conteddo dos discursos foi organizado. Neste texto, vamos analisar apenas
a categoria que se refere a atitudes e valores na relacdo educativa dos professores
formadores de Matemadtica, no intuito de dialogar com o quadro tedrico. Enfim,
buscamos aproximar-nos mais dos significados em vez de investir em inferéncias
estatisticas.

Por fim destacamos que, seguindo as recomendacOes éticas de pesquisa com
seres humanos, preservamos as identidades dos colaboradores. Para tanto, usamos trés
pseudonimos para identifica-los, sendo: Sofia, Arquimedes e Galileu. A pesquisa foi
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aprovada pelo Parecer 3.413.070 do CEP. Além do mais, prevemos a devolu¢ao dos
resultados aos participantes, postura que representa respeito aqueles informantes que
nos concederam tempo e expuseram a intimidade de sua forma de pensar e de agir na
sala de aula. Esse movimento pode representar, inclusive, uma acdao emancipatdria,
porque reflexiva.

Atitudes e valores na relacao educativa dos professores formadores

O professor universitdrio, em sua prdatica docente, precisa mobilizar
conhecimentos e habilidades que envolvem variados aspectos, incluindo dimensdes
éticas (valores, senso comum, saberes cotidianos, julgamento prético, interesses sociais e
atitudes), aquilo que foi denominado saber, saber-fazer e saber ser (TARDIF, 2000).

Considera-se ainda que o processo de profissionalizacdo da docéncia deve
constituir-se a partir da sua profissionalidade, ou seja, compreendendo-se suas
especificidades, pois se trata de uma profissao que demanda diversos saberes, o que a
torna complexa, como referido anteriormente.

Desse modo, reunimos as narra¢des dos docentes, ao serem interpelados acerca
do agir com profissionalismo, ficando evidente que essa forma de ac¢do responsavel em
relacdo as atividades profissionais significa ser ético, seguir as regras, ser honesto e
respeitar seus estudantes:

Agir com profissionalismo é vocé seguir os valores, que eu aprecio muito na pessoa. Tem a questdo do
cardter, entdo sdo as regras de carater. E, no exercicio da profissdo, a gente tem que ser honesto com os

alunos, é uma das coisas que a gente tem que fazer, tem que tratar o aluno de uma maneira respeitosa.
(Professor Arquimedes, relato de entrevista, 2020)

A partir da narrativa do professor Arquimedes em relacdo ao agir com
profissionalismo, ficam evidenciados os valores que ele aprecia, sendo: o respeito, a
honestidade e o cardter. O professor cita outro exemplo acerca do respeito aos
estudantes:

Agir com profissionalismo é sempre procurar respeitar as opinides dos estudantes, porque, ds vezes, a gente
estd na sala de aula e alguém fala alguma coisa que percebe nao faz sentido nenhum para aquela pergunta,
mas vocé ndo pode se comportar como se aquilo fosse uma bobagem. Vocé tem que procurar respeitar os

estudantes. Por que ele perguntou? E por que ndo sabe? Ele estd com alguma dificuldade? (Professor
Arquimedes, relato de entrevista, 2020)

A atitude do professor Arquimedes no sentido de escutar o estudante, mesmo que
aquela pergunta possa ndo fazer sentido, remete-nos a Donald Schén (1995, p. 85)
quando afirma: “é impossivel aprender sem ficar confuso”. O professor tem a tarefa de
encorajar seus alunos a darem uma resposta as questdes, mesmo que ainda estejam
confusos, pois “o grande inimigo da confusdo € a resposta que se assume como verdade
Unica”.
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Essa disponibilidade para a escuta ativa das opinides dos estudantes aproxima-se
dos ensinamentos de Freire (2011, p. 74) quando assim se manifesta: “O meu respeito de
professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a sua timidez, que ndo devo agravar
com procedimentos inibidores exige de mim o cultivo da humildade e da tolerancia”. O
respeito aos questionamentos dos alunos e a necessidade de se buscar compreender a
origem de uma eventual indagacdo inoportuna pode fazer diferenca no aprendizado
daquele estudante. Esta seria uma forma de respeito ‘“a identidade do educando, a sua
pessoa, a seu direito de ser” (FREIRE, 2011, p. 74).

Podemos evidenciar também, nesse relato, aspectos da educagdo dialdgica
defendida por Freire (2011). Segundo esse autor, na educacdo libertadora o didlogo é uma
metodologia que traz para o centro do processo formativo o didlogo entre estudante e
professor. Essa interacdo possibilita ao discente sentir-se ouvido pelo docente. Assim,
ambos se tornam protagonistas no processo de construir conhecimentos e tornar a
aprendizagem significativa.

Com efeito, Schoén (1995) evidencia a necessidade de o docente desenvolver a
capacidade de usar suas facetas mais humanas e criativas, bem como ouvir os estudantes
para entender suas dificuldades de aprendizagem.

A esse didlogo, que acontece na relacdo educativa, Freire e Faundez (1985) o
denominam de “pedagogia da pergunta”. Segundo os autores, esta é uma forma
libertadora de educar, pois, se o docente fomenta o processo da indagacao e do
questionamento em sua pratica, o discente vai desenvolvendo sua capacidade de
perguntar e resolver suas duvidas na sala de aula.

Segue-se outro exemplo de respeito as necessidades dos educandos:

Eu trabalho ainda dessa forma [...] eu vejo que, se eles chegam tédo imaturos, eu os vejo com esse olhar, eles
precisam desse acompanhamento. E claro que tem alguns alunos que sdo independentes. A gente pega
alunos que sdo excelentes mesmo, mas eu procuro olhar mais para aqueles que estdo com dificuldades.

(Professora Sofia, relato de entrevista, 2020)

Essa atitude da professora vai ao encontro das ideias de Tardiff (2000). Ao
compreender que o objeto do trabalho do professor é o ser humano, esse profissional
demonstra atitude no intuito de conhecer os estudantes em suas individualidades, além
de acompanhar a evolugao das aprendizagens deles.

Percebemos semelhancas entre as palavras de Tardiff e as de Freire (1985),
quando defendem que a educacdo para a liberdade é aquela em que o ser humano terd
sua melhor formagdo, no caso em tela o estudante. Ademais, para uma formacao
humanitaria, o trabalho docente precisa ser humanizado também. Isto consiste em o
docente conhecer seus discentes e acompanha-los, apoiando-os no processo de
aprendizagem deles. Vejamos, no excerto que se segue, como a professora compreende
a ética na profissao docente:
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Ele tem que ser ético, para ser profissional. Ele tem que olhar o aluno individualmente, cada um. Eu vejo que,
para ele ser profissional, ele tem que ter o mesmo peso e a mesma medida para todos. Quando eu vou fazer
alguma coisa, se eu ndo puder fazer para todos, eu ndo faco com um sé. Yocé tem que ganhar a confian¢a do
seu aluno. Ele tem que olhar para vocé e confiar no que vocé faz (Professora Sofia, relato de entrevista, 2020).

O relato da professora Sofia expde questOes relevantes, que devem nortear o
exercicio da docéncia, quais sejam: a ética na relagao com os estudantes, bem como a
justica e a necessidade de compreensao da individualidade de cada académico. Freire
(2011) ressalta a necessidade de, enquanto seres humanos, estarmos préximos da ética;
caso contrdrio, seria uma modalidade de transgressao. Dessa forma, o papel do professor
na relagao educativa teria o seu cardter formador. De fato, cada estudante se encontra
inserido em um contexto especifico que norteia seu aprendizado, tornando-se necessdria
a compreensao de sua condicao pessoal para que a aprendizagem se torne mais
significativa, ou seja, possa ser transferida para outras situacdes da vida dos sujeitos.

Do ponto de vista freiriano, a profissdao docente também é marcada pela cultura
da valoriza¢dao do ser humano. Conhecer seus estudantes € a melhor forma de valoriza-los
e se engajar com eles no compromisso ético de conduzi-los no processo de ensino
aprendizagem.

De modo semelhante, a professora Sofia enfatiza a necessidade de tratar os
graduandos com igualdade, sem preferéncias injustificadas ou discriminacdo. O relato
confirma, ainda, que o professor precisa ser justo, humilde e desenvolver uma relacao de
confianca e empatia com seus alunos. Para Freire (1974) o didlogo, por fundar-se no amor,
na humildade e na fé nos homens, acontece em uma relacdao horizontal, cuja
consequéncia é a confianca. Vejamos outro excerto da narrativa apresentada pelo
professor Galileu:

Eu mantenho sempre a ética, a moral, e me colocando também sempre no lugar do outro, o que é uma

sensibilidade em saber o que o outro precisa. A gente nao fala, mas percebe e procura agir, ndo com
palavras, mas em atitudes (Professor Galileu, relato de entrevista, 2020).

O professor Galileu, assim como os demais, reforca a necessidade de um
posicionamento ético no agir profissional. Concorda com Freire (2011), ao defender que a
verdadeira pratica educativa é aquela pautada na estética e na ética, contribuindo para o
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, segundo o autor, os seres éticos tém a
capacidade de mudar o mundo, de intervir para transforma-lo, caso haja necessidade.

A narrativa do professor Galileu ressalta uma atitude importante na pratica
educativa, qual seja, a empatia. Esta representa a predisposicao do docente para colocar-
se no lugar do outro e, de modo sensivel, buscar saber o que ele precisa. Paulo Freire
(1997b, p.69) reconhece tal atitude como algo “amoroso, humilde, critico, esperancoso,
confiante e criador [...] postura que pode vencer o desamor do antididlogo”.
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Ainda sobre as atitudes dos professores na relacdo educativa, a narrativa dos
docentes distingue a proximidade e a amizade com os estudantes de modo a
potencializar as aprendizagens, como se pode constatar nos excertos:

Uma das atitudes que eu vejo que o professor tem que ter € ele ser préximo dos estudantes. E proximidade,
para mim é uma atitude fundamental, ndo que necessariamente o professor precisa estar no mesmo nivel
dos seus estudantes. [...] € uma questdo de vocé criar lacos de amizade com os estudantes, é vocé se envolver
com os problemas que os estudantes trazem para a sala de aula, conseguir compreender, ndo se distanciar,
ndo so achar que ele esta ali para aprender e acabou. Porque todos os estudantes, alids, todos nés, mais ou

menos, temos problemas que influenciam no aprendizado, todos nés passamos por momentos dificeis
(Professor Arquimedes, relato de entrevista, 2020).

Com formas diferentes de resolver. Eu acho que a riqueza maior é ai, e quando um resolveu ld uma
demonstracdo e eu procuro saber dos outros como ele fez, e ai a gente vai verificar se aquele que o colega fez
td mais completo ou menos completo. Eu uso ainda um sistema que eu ndo sei se é para o ensino superior,
mas eu vejo essa necessidade de estar muito proxima do aluno (Professora Sofia, relato de entrevistad, 2020).

Nos discursos dos professores Arquimedes e Sofia, evidenciam-se as atitudes de
amizade e de proximidade deles com os estudantes. Tal como os professores
entrevistados, acreditamos que a proximidade, na pratica educativa, é necessaria e
fundamental para estreitar os lacos entre docente e estudantes nas relacbes que se
estabelecem entre esses sujeitos na sala de aula. A esse respeito, Freire (2011, p. 75) assim
questiona: “Como ser educador se nao desenvolvo em mim a indispensdvel amorosidade
aos educandos com quem me comprometo e ao proprio processo formador de que sou
parte?” Alcancamos o entendimento de que a proximidade e a afetividade com os
estudantes se mostram substancialmente importantes e impulsionadoras da
aprendizagem, posto que razao e sentimento se articulam no espaco da sala de aula.

Os relatos docentes apontam para a necessidade de compreender os discentes,
sem estar no mesmo nivel deles; cada um tem o seu papel a desempenhar na relagao
educativa. Os professores desenvolvem atitudes de proximidade, dando-lhes a
oportunidade de conhecé-los, de criar lacos. Como o professor Arquimedes relata, sao
lagos de amizade que possibilitam compreender suas necessidades pessoais e educativas,
bem como promover uma educacao libertadora e/ou dialégica com vistas a aprendizagem
e a transformacao.

Vale assinalar ainda que a professora Sofia, na relacao educativa, busca saber
como os estudantes resolvem as questdes de Matematica, ou seja, busca estabelecer
com eles o didlogo. Entao, vai inquirindo, aproximando-se da compreensao dos
aprendizes em relacdo ao contetido estudado. Paulo Freire (2002,p. 55), a esse respeito,
clarifica:

O didlogo e a problematiza¢gao ndo adormecem ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na problematiza¢do, educador-educando e educando-educador
vao, ambos, desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a percepcdo de
que este conjunto de saber se encontra em interacdo. Saber que reflete o

mundo e os homens, no mundo e com ele, explicando o mundo, mas sobretudo,
tendo de justificar-se na sua transformacao.

R —————————
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Pelo exposto, podemos afiancar que o processo de formacdao é permanente. A
atitude dos docentes entrevistados em se manterem prdximos de seus estudantes
fortalece o didlogo e a confianca destes em seus professores, tornando o processo de
ensino e aprendizagem mais dinamico. Além do mais, promove a emancipacdo e a
autonomia dos sujeitos - aqueles que vdo atuar na Escola Bdsica como professores.
Podemos afirmar que isto torna a educagdo superior, particularmente a graduagao, mais
atrativa e esperancosa.

Em suma, para Gomes et al. (2020) as teorias de Paulo Freire, baseadas no didlogo
e na participacdo, continuam sendo defendidas e adotadas por aqueles que desfraldam
as bandeiras da inclusao, da autonomia e da democracia. A nosso ver, é o que acontece
com os professores entrevistados no desenvolvimento das a¢des da docéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

As narrativas dos docentes apontam que o agir com profissionalismo significa
saber o que se ensina, ser ético, ter amorosidade, estar aberto ao didlogo, ser justo e
também respeitar os estudantes. Cabe realcar que esses valores sao defendidos por
Paulo Freire ao longo da sua vida. Tais representa¢bes se vinculam ao conceito de
profissionalismo, isto é, ao conjunto de conhecimentos, atitudes e valores especificos de
dada profissao.

O estudo mostrou que professores e estudantes sdo sujeitos ativos da relacao
educativa. Esta se constréi a medida que ambos se pautam em atitudes e valores
humanisticos voltados a transformacdao da sociedade em que vivem e também a si

proprios.

N3o € nossa intencao generalizar os resultados encontrados neste estudo, tendo
em vista a condicao do delineamento qualitativo da pesquisa realizada. Os docentes de
Matematica que narraram suas praticas educativas de forma espontanea se constituiram
exemplos a serem seguidos, acatados ou mesmo contestados, tanto por graduandos
quanto pelos colegas formadores de professores. Por tal motivo, as narrativas estao aqui
registradas. Como leitores, podemos desempenhar o nosso papel humano do exercicio
da experiéncia axioldgica. Nao sejamos indiferentes.

Postas as coisas desse modo, convém assinalar que as experiéncias relatadas
revelaram mudanca de paradigmas na pratica educativa dos professores de Matematica.
Isto nos alenta, pois, de modo geral, sao reconhecidos pelas atitudes de autoritarismo,
prepoténcia, indiferenca para com os estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem, além da rigidez - verdadeiros representantes da educagao bancaria tao
criticada nos ensinamentos freirianos. Com efeito, Freire (1992, p. 192) assim afirma: “Nao
ha docéncia verdadeira em cujo processo nao se encontre a pesquisa como pergunta,
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como indagacdo, como curiosidade, criatividade.” E desenvolvendo tais atitudes que se
pode formar os professores da Escola Basica.

Nesse processo formativo, o docente precisa conhecer os estudantes, suas
realidades, a fim de contextualizar os conteddos e dosa-los de acordo com os
conhecimentos prévios apresentados pelos sujeitos, o que concorda com o0s
ensinamentos do citado autor, como se segue:

Antes de se elaborarem conceitos, é preciso extrair dos educandos os elementos
de sua prética social: quem sdo, o que fazem, o que sabem, o que vivem, o que
querem, que desafios enfrentam. Aqui o conceito aparece como ferramenta que
ajuda a aprofundar o conhecimento do real, e ndo a fazer dele uma mera
abstracdo (FREIRE, 1998, p. 77).

Dito isso, acreditamos que os professores entrevistados estao dando os primeiros
passos para, saindo do discurso, realizarem a tao esperada mudanca na formagao dos
docentes que vao atuar na Escola Basica. Como Anastasiou (1998, p. 71) refere, “[...] nos
cursos de formacao de professores, a tarefa da docéncia é ensinar a ensinar”. Os
docentes de Matematica nos incitam a refletir criticamente sobre nossas praticas e a agir,
transformando essa realidade. Urge, entdo, escolher o caminho.
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