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Resumo

Este texto aborda reflexdes sobre a experiéncia do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia - Pibid, da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, por meio do
seu projeto institucional de iniciacdo a docéncia (2018), definido por objetivos, metas e
estratégias de formacao inicial, sob os olhares freireanos voltados para a critica sobre os
saberes da pratica docente, na medida em que se torna um proficuo didlogo entre a
teoria e a pratica — a praxis. Reflete-se sobre a projecao das instituicbes formadoras, as
suas ac¢des para consolidar a iniciacao a docéncia de estudantes de cursos de licenciatura,
e as contribuicbes freireanas para a se pensar a formacao inicial com experiéncias no
cotidiano escolar. Pontua-se que o desenvolvimento dos projetos de iniciacdo a docéncia
depende da sensibilidade e da percepcao da singularidade, sobre a ambiéncia escolar,
alinhando-se os seus objetivos a um referencial tedrico que discuta as recentes questdes
educacionais, com vistas a constru¢ao de conhecimento escolar, no ambito da formacgao
inicial. O objetivo é refletir sobre a inicia¢ao a docéncia, buscando na escola um espago de
formacdo e problematizacao dos processos constituintes da praxis educativa. Indica-se
que a iniciacdo a docéncia pode ser uma experiéncia dialdgica positiva com o ambiente
escolar, um espaco prdprio de atividades relacionais, como possivel ampliacao da
consciéncia critica do professor em formagao, sobre a utilizacdo deste espaco de atuagao
profissional como uma ambiéncia sensorial para a producdao do conhecimento nas
praticas docentes.
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Abstract

This text addresses reflections on the experience of the Institutional Scholarship Program
for Initiation to Teaching - Pibid, of the State University of Maranhdo — UEMA, through its
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institutional project for initiation to teaching (2018), defined by objectives, goals and
training strategies initial, under Freire's perspectives aimed at criticizing the knowledge
of teaching practice, insofar as it becomes a fruitful dialogue between theory and
practice — praxis. It reflects on the projection of educational institutions, their actions to
consolidate the initiation to teaching of undergraduate students, and Freire's
contributions to thinking about initial training with experiences in everyday school life. It
is pointed out that the development of teaching initiation projects depends on the
sensitivity and perception of uniqueness, on the school environment, aligning its
objectives with a theoretical framework that discusses recent educational issues, with a
view to building school knowledge, in the context of initial formation. The objective is to
reflect on the initiation to teaching, seeking in the school a space for training and
problematizing the processes that constitute the educational praxis. It is indicated that
the initiation to teaching can be a positive dialogic experience with the school
environment, a proper space for relational activities, as a possible expansion of the
critical awareness of the teacher in training, about the use of this space of professional
activity as a sensory environment for the production of knowledge in teaching practices.

Keywords: Educational praxis. Paulo Freire. Pibid.

Introducao

Este texto trata das relagbes que se tecem entre a iniciacao a docéncia, os seus
objetivos, metas e estratégias de formacao inicial, sob olhares freireanos, no ambito do
projeto institucional®> do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Entre estas rela¢des ha agdes projetadas
pela UEMA para oportunizar a iniciacao a docéncia aos estudantes dos seus cursos de
licenciatura, por meio de seu projeto institucional, no sentido de fortalecer a formacao
inicial do docente, alinhada aos saberes fundamentais da prética pedagdgica na
perspectiva dialdgica. Nessa perspectiva, o projeto institucional de iniciacao a docéncia
da UEMA afilia-se ao que corrobora Freire, quando nos orienta para o seguinte:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos nem formar € acdo pela
qual um sujeito criador dd forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto,
um do outro. (FREIRE, 2016, p.25)

E nesse sentido, que as reflexdes sobre a temética da iniciacdo a docéncia e do
desenvolvimento dos diversos projetos institucionais tém se tornado, ao longo dos
ultimos anos, um dos campos mais proficuos de pesquisa, analise, reflexdes e discussodes,

3 Projeto institucional de iniciacdo a docéncia submetido ao Edital CAPES/Pibid N° 07/2018, aprovado e
cadastrado na Plataforma Capes de Educacdo Basica. E o documento organizado na forma determinada
pela CAPES/MEC, a ser apresentado pelas IES habilitadas ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia - Pibid, uma politica nacional de formacdo de professores, conforme as orienta¢des de editais
bienais.

e
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razdao pela qual diferentes dreas do conhecimento tém analisado essa perspectiva da
formacdo docente. A Pedagogia da Autonomia, obra importante de Paulo Freire (2016), é
uma referéncia para se compreender melhor os fend6menos da pratica pedagdgica e suas
manifestacdes na producdo do conhecimento, assim como para se avaliar os impactos
das inser¢des dos licenciandos no ambiente escolar e as suas relagbes com os mais
diversos elementos sociais, como a cultura, a politica e a educagdo. Nessa perspectiva,
faz-se necessario observar nas proje¢des para a inicia¢ao a docéncia que:

[...] Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e com a seriedade (FREIRE, 2016, p.26).

Nessa dire¢do, o Projeto Institucional da UEMA desenvolveu-se alicer¢ado nos
principios norteadores do referido Pibid, cujas linhas principais contemplam a valorizacao
do magistério e a interacao de licenciandos com os professores da rede publica de
ensino, imprescindivel para o conhecimento e vivéncia, reconhecimento e valorizacao
no/do espaco da escola publica de educacdo basica, como lugar de construcao do
conhecimento na formacdo estética e ética de professores. Tudo isto, “criticamente
exercitando a capacidade de aprender” (FREIRE, 2016, p. 27), e desenvolver aquilo que o
autor trata de “curiosidade epistemoldgica”.

O referido projeto institucional envolveu dreas de forte impacto pedagdgico, uma
vez que promoveu a implementacao de uma proposta de iniciagao didatico-pedagdgica
que articulasse metodologias ativas com praticas inovadoras na inser¢ao dos
licenciandos no cotidiano escolar, ao tempo em que desenvolviam reflexdes sobre os
conhecimentos basicos das areas envolvidas: Filosofia, Matematica, Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Artes, Histdria e Pedagogia. Estas areas foram reconhecidas com vistas
no letramento cientifico, considerando igualmente outra drea que mostra diferente
contexto de producao humana, como a histdria. Nessa oportunidade, os licenciandos
dos primeiros periodos dos seus cursos tiveram mais condicdes reais de laboratdrio nas
escolas da rede publica de ensino, além de estabelecerem um didlogo direto com
professores, supervisores e gestores destes contextos de ensino-aprendizagens.

Este texto enfatiza as acGes de um projeto de iniciacao a docéncia que ratifica o
compromisso de cada educador com a formacdo integral do cidaddo e com a
necessidade de incluir o estudante como sujeito principal e protagonista do processo de
sua formacdo docente. Mas, para que esse compromisso fosse fortalecido, em sua
integralidade, o docente aprendiz deveria estar assenhoreado dos novos processos de
aprendizagem dos saberes da pratica docente e das novas circunstancias socioculturais e
politicas que o geraram. Deveria julgar-se autbnomo e competente no saber e no saber-
fazer. E isso sé seria possivel se as relacdes estabelecidas entre a escola e a universidade
oportunizassem a articulacdo teoria e pratica consciente — a praxis, o que aconteceu.

347




-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdo: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332

Estratégias e objetivos de institucionalizacao da iniciacdo a docéncia

A Institucionalizacdo da Iniciacdo a Docéncia é fato no processo de formacao
docente da UEMA. O Pibid teve inicio na IES em 2013, e desde entdo vem se consolidando
como uma politica institucional de formacao de professores, pela sua natureza formativo-
reflexiva.

Neste contexto, foram pensadas estratégias de Institucionalizacdo da Iniciagao a
Docéncia: - os cursos de Licenciatura desta IES sdo habilitados e incentivados a
valorizarem a Iniciacdo a Docéncia e participarem do Pibid, reconhecendo a carga horaria
das atividades realizadas pelo discente no Programa como horas de pratica como
componente curricular ou de atividades tedrico - praticas; - hd designacao de servidores
para compor a Coordenacdo Institucional da UEMA, para a elaboracao do Projeto de
Iniciagdo a Docéncia; e - a criacdo de um Colegiado de Articulacao dos Cursos de
Licenciatura para discutir, debater e avaliar os efeitos da Iniciacdo a Docéncia, na
Universidade e na Escola de Educacao Basica.

E, ainda objetivando intensificar o didlogo com as escolas para a otimiza¢do do uso
de diversos espacos formativos da escola no intuito de desenvolver, testar, executar e
avaliar estratégias didatico-pedagdgicas e instrumentos educacionais, a UEMA
disponibilizou capacitacdes para o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos
didaticos que resultassem em oportunidades de construcao de conhecimentos para
professor em formacao.

As acdes institucionais projetadas para a iniciacao a docéncia na UEMA estdo
alinhadas aos objetivos do seu Projeto Institucional do Pibid, que contemplam o processo
de inducao, insercao e fomento da iniciacdo a docéncia, a valoriza¢ao e a qualificacdo da
formacao inicial de professores para a educacao basica, na articulacdo teoria e pratica,
em uma parceria entre as IES e a rede de escolas publicas de educacao basica. Tudo isto
na pratica pesquisadora e na perspectiva de que:

[...] Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e

me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndao conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2016, p. 30).

Com base nesse pensamento freireano, a UEMA organizou o seu Projeto
Institucional do Pibid (UEMA, 2018) para incentivar a formacdo de docentes em nivel
superior para a educacao basica, potencializando no bolsista de iniciacdo a docéncia a
capacidade de identificar os problemas concernentes a pratica educativa, como uma
pratica docente de indagacdo, de busca e pesquisa, utilizando o referencial tedrico-
metodoldégico freireano, cuja linha investigativa convoca o desenvolvimento da formacao
de professores na superacao de limitacdes que impedem a transformacdo de praticas
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docentes disponivel para compreender suas causas e consequéncias, e propor
alternativas de solugao.

Em func¢do disso, cada licenciando foi convocado a assumir e se perceber um
pesquisador, alinhado aos seguintes objetivos especificos do referido projeto:

[...]I - contribuir para a valoriza¢do do magistério, com uma formacg&o sélida que
subsidie a capacidade de relacionamento interpessoal no ambiente de trabalho;
Il - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integra¢do entre educagdo superior e educagdo
basica; Il - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagao, proporcionando-lhes oportunidades de criagao e participagdao em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e prdticas docentes de cardter
inovador e interdisciplinar que busquem a superagao de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem; IV - incentivar escolas publicas de
educacgdo bdsica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacdo inicial para o
magistério; V - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacao dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos
de licenciatura; VI - contribuir para que os estudantes de licenciatura se
apropriem da cultura escolar, construida no magistério, por meio da reflexao
sobre saberes, fazeres e peculiaridades do trabalho docente (UEMA, 2018, p. 01).

A inscricdo da UEMA no Pibid (Edital CAPES, n° 07/2018) deu-se com um Projeto
Institucional composto de 8 (oito) subprojetos#, nos diferentes niveis da Educacdo Basica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, cuja possibilidade era o confronto
entre a teoria e a pratica na realidade escolar. Este Projeto Institucional de Iniciacdo a
Docéncia esteve alinhado com todos os objetivos dos seus subprojetos, no sentido de
articular e potencializar experiéncias dos licenciandos no cotidiano escolar. Nesta
perspectiva, os subprojetos se articularam consolidando uma unidade de ac¢des no
ambito dos componentes curriculares: Filosofia, Artes, Pedagogia, Letras, Histdria e
Matematica, nos contextos das escolas municipais e estaduais de Sao Luis, Caxias,
Bacabal e Timon- MA. Foi uma consolidagao dialégica de a¢des que permitiu o
desenvolvimento de aptiddes e métodos na aplicagdao dos conhecimentos, construidos
no ambiente académico, na relacao entre Universidade e a Educacdao Basica, no
desenvolvimento profissional docente, na formacdo do professor leitor, no
desenvolvimento da atitude docente, na formacdao do professor pesquisador, na
qualificacao do ensino e no desenvolvimento de novas metodologias de ensino e do
trabalho colaborativo.

Esta unidade do referido projeto foi compreendida na articulacdo dos diversos
subprojetos e respectivas experiéncias de ensino e de resolu¢do de problemas na sala de
aula e dos processos de ensino, com trocas, experiéncias e vivéncias praticas nas escolas,
bem como intercambios entre as Universidades. Nos relatdrios de atividades dos

4 Subprojeto corresponde ao conjunto de nicleos de iniciagdo a docéncia agrupados por componente
curricular ou curso (EDITAL CAPES/Pibid 07/2018).
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participantes, nota-se muita curiosidade e expectativa sobre o oficio de ser docente, o
que levou a muitos concluirem em “[...] saber que ensinar ndo é transmitir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcdo” (FREIRE,
2016, p.47).

Para coordenar este projeto institucional, o plano de atividades dos subprojetos
foi definido com base nos principios da iniciagdo a docéncia®, cujos eixos fundam um
trabalho que garantisse a insercdao de cada subprojeto, construido coletiva e
qualitativamente, com autonomia®, para a “leitura de mundo” freireana. Em func&o disto,
foram pensadas as seguintes linhas diretrizes: formacao docente, com a construgao dos
conceitos proprios do processo ensino-aprendizagem, da compreensao de politicas
educacionais); grupos de pesquisa, com o rigor necessario para a construcdo do
conhecimento da realidade escolar; organizagcao de estudos sobre o curriculo e a relagao
universidade-escola; e avaliacdo, em plena conformidade com os principios da iniciacdo a
docéncia - Pibid, uma vez que foram desenvolvidas atividades em niveis crescentes de
complexidade em dire¢ao a autonomia do aluno em formacao; valorizacao do trabalho
coletivo e interdisciplinar; objetividade pedagdgica para o processo de ensino-
aprendizagem, com as devidas criticas aos objetos de conhecimento da Base Nacional
Comum Curricular; além de estimular a inovacdo, a ética profissional, a criatividade, a
inventividade e a interacdo dos pares; e o aperfeicoamento das habilidades de leitura, de
escrita e de oralidade do licenciando.

Enfatiza-se que, embora os objetos de conhecimento e a intencionalidade da BNCC
nao estejam na perspectiva freireana, é possivel seguir as indicacdes da base pela prépria
autonomia pedagdgica, construida a partir do compromisso e da responsabilidade dos
docentes e estudantes. Ratifica-se que hd espacos para o trabalho dialdgico e para a
critica, com leitura das condi¢des de producao da realidade do processo de ensino-
aprendizagem escolar. Além disso, o plano de atividades dos componentes curriculares
aponta para a possibilidade de estimular a inovacao, a ética profissional, a criatividade, a
inventividade e a interacdo dos pares; e o aperfeicoamento das habilidades de leitura, de
escrita e de oralidade do licenciando.

> Sdo principios da iniciacdo a docéncia, apresentados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
da Educacdo Superior (CAPES): I. o desenvolvimento de atividades em niveis crescentes de complexidade
em dire¢do a autonomia do aluno em formacdo; Il. valorizagdo do trabalho coletivo e interdisciplinar; Il1.
intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendizagem dos objetos de conhecimento
da Base Nacional Comum Curricular; IV. estimulo a inovagdo, a ética profissional, a criatividade, a
inventividade e a interacdo dos pares; e V. aperfeicoamento das habilidades de leitura, de escrita e de fala
do licenciando. (EDITAL CAPES N° 7/20218, item 9.7.1).

6 Aqui, podem ser considerados os seus significados comuns: autogoverno, emancipacdo, independéncia,
liberdade, soberania (HOUAISS, 2003). Estes significados devem ser analisados na esfera filosdfica,
trazendo as convic¢des freireanas para as buscas de indicios do escopo do projeto ético kantiano, vez que é
estabelecido um imperativo, do qual a razdo se fundamenta para o agir auténomo em busca de uma lei que
universalize nossas atitudes (KANT, 2006).
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Os licenciandos tiveram a oportunidade de utilizar tecnologias da informacao e da
comunicagdo, que ja sao disponibilizadas a servico dos docentes da UEMA, em face das
transformacdes por que passa a sociedade, ao abrir as portas do ensino superior para
multiplas pessoas e segmentos.

Conforme o Projeto Institucional do Pibid/UEMA (2018), o trabalho foi realizado
em grupos dos subprojetos, e considerou as seguintes etapas:

1- Preparacao - reunido inicial com os estudantes, onde foi discutida a proposta do
Projeto Institucional de Iniciacdo a Docéncia - Pibid, para ser trabalhada em cada
dimensao. Na oportunidade, os professores provocaram problematiza¢des por parte dos
estudantes, o que gerou temas, que aos poucos foram sendo definidos, articulados com
as suas dreas especificas do conhecimento. A organizacao inicial das atividades ocorreu

na perspectiva de que:

[...] nas condicGes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstru¢cdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
apreendido na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos
(FREIRE, 2016, p.27).

Esse processo de aprendizagem, sob os olhares freireanos através dos saberes
necessarios a pratica docente, com rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, criticidade, estética e ética, corporificacao das palavras pelo exemplo, risco,
etc. (FREIRE, 2016), deu-se na formacao de equipes, de acordo com temas escolhidos.
Cada equipe tomou ciéncia e discutiu as acdes, especificas de cada subprojeto, que
nortearam todas as atividades a serem desenvolvidas ao longo do Projeto Institucional. E
importante ressaltar, que um mesmo tema poderia ser investigado nas diversas
dimensbes, ampliando o conhecimento sobre o mesmo e proporcionando uma
continuidade no processo investigativo, ponto principal da Pratica como Componente
Curricular. Neste sentido, os saberes prévios dos licenciandos foram respeitados,
sobretudo, sob o pensamento de Freire (2016, p. 17), “os saberes socialmente construidos
na prdtica comunitdria — mas, também, [...], discutir com os alunos a razdo de ser de
alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetudos”.

A etapa de preparacdo foi fundamental para o sucesso do Projeto Institucional,
uma vez que era 0 momento de socializacao, sensibiliza¢ao e, dependendo da motivagao
dos alunos, implicaria em resultados mais satisfatdrios.

2 - Desenvolvimento - foi o momento em que as equipes realizaram as atividades
previstas nos seus subprojetos, dentre as quais se destacam a pesquisa bibliografica;
elaboracdo de instrumentos de coleta de dados (questiondrios, formularios, roteiro de
observacdo); a pesquisa-acdo; pesquisa-participante; aplicacdo dos instrumentos de
coleta de dados; tabulacdo e analise dos dados coletados e elaboracao de relatdrios: da
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investigacdo e da realizacdo das atividades de regéncia. Nesta etapa, embora fossem
detalhados os pontos importantes de execucdo, as exigéncias sobre a apreensdo da
realidade da iniciagao a docéncia convocaram os licenciandos a experimentarem a sua
natureza. O didlogo entre docéncia e pesquisa é uma relagdo necessaria. Conforme Freire
(2016), ndo ha ensino sem pesquisa, pois enfatiza que, “como professor preciso me
mover com clareza na minha pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensGes que
caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu proprio
desempenho” (FREIRE, 2016, p. 35). Neste sentido, as atividades foram desenvolvidas.

3 - Apresentacdo dos resultados - os resultados obtidos pelas equipes foram
apresentados durante Seminarios de Pratica, do Encontro de Iniciacdo a Docéncia (ENID),
evento realizado pela UEMA, como forma de incentivar os seus estudantes a refletirem e
valorizarem a Iniciacdo a Docéncia. O tema trabalhado foi “A INICIACAO A DOCENCIA:
coformacao, aprendizagens e vivéncias pedagdgicas”, com quatro eixos tematicos: 1 -
Processos de ensino e aprendizagem - com énfase na inovagao tecnoldgica,
metodoldgica, praticas docentes e praticas aplicadas na alfabetizacdo e no letramento
cientifico; 2 - Politicas publicas e identidade docente - com énfase em referenciais
politicos e epistemoldgicos da profissao; 3 - Politicas educacionais, avaliagdo e curriculo -
com énfase nas novas demandas curriculares para identidade docente e o processo de
avaliagcao no cotidiano das escolas de educagdo basica; e 4 - Educacdo, diversidade e
inclusdo social — com énfase na relagao entre fundamentos tedricos e metodoldgicos.

A participacao dos licenciandos contemplou desde a organizacdao do referido
evento até a sua consolida¢dao, com a exposicao dos resultados de suas pesquisas,
utilizando diversas formas, como: comunicacao oral, pdster, exposicao, etc.

Todas as etapas citadas foram realizadas sob a orientacao dos coordenadores de
areas, com a colaboracao dos supervisores das escolas que aderiram ao Pibid através de
edital da CAPES.

2 - Avaliagao - em relacao aos estudantes, o processo avaliativo da Pratica se deu
ao longo da realizacdo das etapas da pesquisa desenvolvidas, considerando o
envolvimento em cada etapa. Foram utilizados os critérios de autonomia, curiosidade,
iniciativa, respeito, responsabilidade, envolvimento grupal, pontualidade no
cumprimento do cronograma estabelecido, cientificidade dos documentos elaborados
(projeto, instrumentos de coleta de dados, relatdrio, roteiro da apresentacdo oral, etc.),
fundamentacdo tedrica e oralidade na apresentagdo durante o seminadrio, além da
autoavaliacdo. Em relacdo aos docentes, foram realizadas reunides, tendo como base o
didlogo para a mediacao do conhecimento e das relacbes entre os atores e suas
expectativas sobre a experiéncia no Pibid, além de depoimentos dos alunos e
autoavaliagdo:
[...] A experiéncia escolar no desenvolvimento do projeto e realizacdo das

atividades foi muito enriquecedora para a formagdo docente, as atividades
realizadas foram planejadas a partir de discussdes sobre objetivos de
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aprendizagem e modos de ensino. Ressaltamos entdo, um continuo artificio de
discussbes e atividades, mantendo em andamento a pesquisa. (Relato de
Experiéncia no Pibid. Nucleo de Pedagogia — Alfabetizacdo. Timon — MA, 2018).

No contexto da execucdo do Projeto Institucional do Pibid (2018), notou-se que se
aprende muito com a escola e com os saberes experienciais dos professores, como Tardif
(2014) nos ensina. Para o autor ndo ha separacdo entre relacdo teoria e pratica, pois, na
pratica ha teoria e na teoria hd pratica, e que sdo os atores, os sujeitos, que ddo vida a
pratica docente.

Destaca-se outra contribuicdo da iniciacdo a docéncia que é a ampliagao da
consciéncia sobre a pesquisa universitdria na drea da educacdo e na pratica do oficio de
professor. Esta deve ser regida pela relacdo entre teoria e pratica, pois ambas as dreas
sao portadoras e produtoras de praticas e de saberes, de teorias e de a¢bes, e ambas
comprometem os atores, seus conhecimentos e suas subjetividades. Nessa perspectiva, a
relacdo entre a pesquisa universitdria e o trabalho docente nunca é uma relagdo entre
uma teoria e uma pratica, mas uma relacao entre atores, entre sujeitos cujas praticas sao
portadoras de saberes (TARDIF, 2014, p. 230). Neste sentido, Zeichner (2003) considera a
necessidade de o professor atuar como pratico reflexivo, e valoriza tanto as teorias
pessoais como as teorias ditas “elaboradas” pela Universidade.

Metas do projeto de iniciacdo a docéncia (2018)

As metas sdo os valores que a UEMA buscou a partir dos indicadores do referido
projeto. Podem-se citar as cinco metas definidas:

[...]1- Elevacdo da qualidade da formagdo do professor em nivel superior a partir
da articulagao entre teoria e pratica; 2 - Planejamento e execu¢ao de atividades
pedagdgicas, com criticidade sobre a profissdo docente, desenvolvidas nos
diferentes espacos escolares (salas de aula, laboratdrios, espacos recreativos
desportivos, ateliés e secretarias; 3 - Compreensdo critica dos objetivos
presentes na BNCC, sua estrutura organizacional e mudangas ocorridas a partir
de sua aplicagdo no curriculo e organizagdo das atividades pedagdgicas dos
diferentes componentes curriculares; 4 - Desenvolvimento e aperfeicoamento
das habilidades de leitura, escrita e fala por meio de propostas de inovagao
metodoldgica e recursos didaticos para as diferentes dreas do conhecimento e
componentes curriculares da educagdo bdsica; e 5 - Compreensao e andlise do
contexto educacional, onde foram realizadas as atividades dos subprojetos por
meio de observacdes, andlises de documentos e participagdo nas instancias
colegiadas da instituicdo escolar. (UEMA, 2018, p. 3)

A meta mais importante foi a “elevacao da qualidade da formacdo do professor
em nivel superior a partir da articulacdo entre teoria e pratica”, a partir da insercao do
maior numero possivel de licenciandos no cotidiano de escolas parceiras, pela
mobilizacdo institucional, através de editais de selecdo de discentes, realizada pelos
professores coordenadores de drea. Foram inseridos 193 (cento e noventa e trés)
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bolsistas e muitos voluntdrios de oito cursos de trés campi da UEMA: Pedagogia, Letras
(Lingua Inglesa), Histdria, Filosofia, Artes, do Campus S3o Luis-MA; Letras (Lingua
Portuguesa), do Campus de Bacabal — MA; Matematica, do Campus de Caxias — MA; e
Pedagogia, do Campus de Timon — MA, nos contextos das escolas municipais e estaduais
maranhenses.

Além desta principal meta, outras fizeram parte do referido projeto, como:
planejamento e execucdo de atividades pedagdgicas, com criticidade sobre a profissao
docente, desenvolvidas nos diferentes espacos escolares (salas de aula, laboratdrios,
espacos recreativos desportivos, ateliés e secretarias. O objetivo dessa meta foi mobilizar
os estudantes bolsistas, voluntarios e supervisores, para planejarem as suas a¢ées com
rigor, responsabilidade, conforme as suas habilidades e competéncias de cada
componente curricular.

Foi necessdria a pratica de leitura para o aperfeicoamento de habilidades da
escrita e oralidade, com atividades de producao de textos sobre as temadticas
trabalhadas, com apresentacdes orais de seus trabalhos. Somado a isso, houve a
realizacdo de importantes experiéncias com a articulagdo entre teoria e pratica,
manifestadas em expressdes de autonomia diante da formacdo de identidade docente.
Nessa perspectiva, a formacdo inicial de futuros professores da educa¢do bdsica deu-se
em uma sistematica definida de producao de materiais didaticos, grupos de estudos,
registros escritos de atividades pedagdgicas, relatdrios sobre praticas elaboradas e
aplicadas.

Durante a execucdo do projeto institucional do Pibid/lUEMA (2018), muitas
discussdes buscaram compreender o nivel de valorizacdo do magistério, como outra
meta importante. Em funcao disto, foram realizados debates, interven¢des pedagdgicas,
estudos que tratam da valorizacao do papel do docente na sociedade, além de realizacao
de seminarios para a discussao dos desafios a serem enfrentados, acerca da profissao
docente, e possiveis solu¢bes. Com esse propdsito, e sob os olhares freireanos, pensar na
pratica educativa-critica, como tarefa mais importante, pois a partir desta é possivel:

[...] propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relacdes uns com os
outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda
de assumir-se. Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar. (FREIRE, 2016, p.46)

No mesmo passo, outra meta igualmente importante foi potencializar a
articulacao entre a Universidade e as Escolas parceiras, com a estratégia da realizacdo de
encontros semanais e reunides mensais entre estas instituicdes para refletirem o papel de
cada uma na formacao inicial dos licenciandos, respeitando a sua curiosidade e a
autonomia do pensamento de cada um. E aqui, incansavelmente traz-se Paulo Freire, para
ndo se perder de vista que: “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
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imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (FREIRE,
2016, p. 66).

Nos encontros semanais, participavam os estudantes bolsistas, voluntdrios e
supervisores nas escolas, para planejarem, pesquisarem e consolidarem atividades de
pesquisa, vivéncias nos espacos escolares para o reconhecimento de suas fun¢des. Nesse
sentido, os estudantes reconheciam a importancia da secretaria da escola, do espaco da
coordenacao pedagdgica, das salas de aula, do patio de vivéncia dos alunos das escolas e
reconhecer o potencial de atividades nestes espacos, para observar as relacdes de
aprendizagem em outros espacos fora da sala de aula. Outras atividades precisaram da
orientacdo dos coordenadores das dreas e dos gestores das escolas para o devido
reconhecimento das condi¢Ges de planejamentos, conforme a dinamica curricular de
cada escola. Mensalmente, a coordenacdo institucional reunia com os coordenadores de
area e os supervisores a fim de ampliarem a consciéncia sobre a execu¢dao do projeto
institucional.

A articulacdo entre teoria e pratica foi uma meta imprescindivel do projeto, e teve
como estratégia a sistematizacao de materiais educativos, elaboracao de sequéncias
didaticas, producao de paginas virtuais, producdo de oficinas, grupos de estudos sobre
metodologia de ensino e teorias da aprendizagem, relatos de experiéncias que tratem de
conteudo especifico de modo pratico. A producao de materiais didaticos, grupos de
estudos, registro escrito de atividades pedagdgicas, relatdrios sobre praticas elaboradas
e aplicadas foi uma das estratégias da meta relacionada ao produto final do projeto.

As atividades contemplaram o estudo do contexto educacional. Os participantes
de cada subprojeto buscaram compreender o contexto sociocultural das escolas para o
devido planejamento de agbes investigativas e de intervenc¢des didatico-pedagdgicas. E
para o desenvolvimento de a¢des nos diferentes espacos escolares — como salas de aula,
laboratdrios, bibliotecas, espacos recreativos e desportivos, ateliés, secretarias, foi muito
importante a construcao do didlogo com os conceitos para a compreensao da realidade
escolar, além da articulacdo dos membros do programa com a comunidade escolar no
desenvolvimento de a¢des em outros espacos além da escola, como ambientes culturais,
cientificos e tecnoldgicos, fisicos ou virtuais.

Nessas acdes, houve significativa participagdo dos estudantes bolsistas e
voluntarios e dos supervisores nas atividades de planejamento e no projeto pedagdgico
da escola, bem como participacao nas reunides pedagdgicas e drgaos colegiados; andlise
do processo de ensino-aprendizagem dos conteldos especificos ligado ao subprojeto e
também das diretrizes e curriculos educacionais da educacao basica.

Incluem-se nessa abordagem outros pontos necessdrios, como a leitura e a
discussdo de referenciais tedricos educacionais contemporaneos e de formagao para o
estudo de casos didatico-pedagdgicos; cotejamento da andlise de casos didatico-
pedagdgicos com a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de educacdo
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basica, em articulacdo com seus saberes sobre a escola e sobre a media¢ao didaticas dos
conteudos. Para este momento, além da perspectiva de educacdo pensada por Paulo
Freire, foram utilizadas as construcdes tedricas de Antonio Névoa, Maurice Tardif, Selma
Garrido Pimenta, Dermeval Saviani e outros que estiveram nesses didlogos acerca da
formagao docente e os seus saberes necessarios.

O desenvolvimento, testagem, execucao e avaliacdo de estratégias didatico-
pedagdgicas e instrumentos educacionais, incluiram metodologias ativas, o uso de
tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos, como jogos educativos, oficinas
de ambienta¢do virtual de aprendizagem no Nucleo de Tecnologia para a Educacao -
UEMANET, dentre outros tao quanto importantes. Além disso, houve a sistematizacdo e
registro das atividades realizadas no ambito do subprojeto, com previsao de um artigo ou
relato de experiéncia, como producado individual de cada discente. Em funcao disso, os
estudantes foram orientados para a organizacdo rigorosa de suas ideias sobre os saberes
de sua profissdo, com fundamentos tedricos, mas com a conviccdo de que “[...]
testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sao
saberes necessdrios a pratica educativa” (FREIRE, 2016, p. 26).

As metas e estratégias do Projeto Institucional de Iniciacao a Docéncia da UEMA
(2018) estiveram em uma articulacdo necessaria entre os seus subprojetos, com saberes
imprescindiveis para a sua realizacdo: a ética, que é a prdpria dignidade do aprender
problematizado; a estética, que é a “boniteza” do processo de aprendizagem; a
autonomia, aprendizado sem pressao, e a criticidade, que é o primeiro passo para a
autonomia do pensamento.

Diadlogo entre a UEMA, os subprojetos e o projeto de iniciacdo a docéncia

Os subprojetos foram desenvolvidos de modo que as experiéncias e saberes
construidos por meio de cada um deles pudessem ser compartilhados entre os demais,
culminando, assim, no realinhamento dialégico das atividades comuns e no
fortalecimento do Projeto de Iniciacdo a Docéncia proposto pela instituicdo. A ideia
consistia em valorizar as aprendizagens significativas, referentes aos temas transversais
da vida pratica, quanto a formacao de professores, no ambito das realidades
educacionais contextualizadas, com respeito aos saberes dos educandos, construidos
socialmente pelos estudantes na pratica comunitaria, e a escola, com a compreensao de:

[...] o dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os
das classes populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria — mas também, [...] discutir com os alunos a razdo de ser de
alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos contetdos (FREIRE, 2016, p.

17).
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Com efeito, os encontros de discussdes tedrico-metodoldgicas se mostraram
necessarios aos direcionamentos na busca de fazer articular os subprojetos. Ao envolver
a coordenacao institucional, docentes coordenadores de dareas, supervisores e
representa¢des de estudantes bolsistas do Pibid de cursos distintos, tais espagos de
discussao tenderam a proporcionar ainda mais inteligibilidade ao Projeto Institucional. De
tal modo, vislumbraram-se trés modalidades de encontros: a primeira, por drea do
conhecimento - Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas; a
segunda, de ambito intermunicipal; a terceira, por fim, de extensdo geral, ou seja, um
féorum composto por agentes de todos os subprojetos. Assim, os dilemas, desafios e
paradoxos educacionais, identificados em investigacdo tematica, se tornaram temas
geradores de discussdes sobre violéncia escolar, evasdo escolar, metodologias de ensino,
diversidade e inclusdo. Estas investigacbes foram iniciadas nos primeiros contatos dos
bolsistas e voluntarios do Pibid no cotidiano escolar, e se desenvolveram com maior
intensidade com as orienta¢des dos coordenadores de dreas e dos supervisores de
iniciacao a docéncia nas escolas, com leituras e discussdes.

A articulacdo dialdgica dos subprojetos efetivou-se na sua perspectiva de unidade
da teoria e da pratica, no didlogo das areas do conhecimento, pressupondo relacdes de
interdependéncia e reciprocidade, por meio de “[...] um processo complexo, no qual,
muitas vezes passa-se da pratica a teoria e outras desta a pratica”. (VASQUEZ, 1997, p.

233).

Estratégia de articulacdo entre teoria e pratica

A articulacao deste Projeto de Iniciacao a Docéncia com as praticas como
componente curricular alinhou-se, conforme a Resolu¢ao CNE/CP 02/2015, que definiu as
novas diretrizes para os cursos de licenciatura, e por meio da qual estabeleceu-se que os
Cursos integralizardo: § 1° Os cursos [...]: | - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; [...] (BRASIL, 2015,
p.11). A Pratica como Componente Curricular nas licenciaturas, conforme a Resolucdo
CNE/CP 02/2015, enfatiza a importancia da relacao entre a teoria e a pratica e um trabalho
articulado durante a formacdo de professores, e dao sustentacdo as Normas Gerais de
Graduacdo da UEMA e a criacdo e aprovacdo, por meio da Resolucdo n. 1264/2017 -
CEPE/UEMA, as Diretrizes Curriculares para os seus Cursos de Licenciatura.

Com base nestes dispositivos legais, o referido projeto institucional defendeu que
a Pratica é o modo pelo qual as a¢des seriam realizadas, cujo conteddo seria sustentado
por uma teoria. Portanto, a realidade da iniciacdo a docéncia, no chdao da escola, foi
configurada no movimento constituido pela pratica e pela teoria em uma relacao de
interdependéncia, na qual a busca do fazer algo deveria estar na procura de conceituar,
significar, (re) significar, dando sentido ao fazer pedagdgico.

A Prdtica como Componente Curricular se constituiu, no Projeto, na formacao
mediante a relacao educacao - trabalho, estabelecendo o vinculo entre a teoria em cada

357



-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-

Publicacdo: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332
area do conhecimento e sua articulacdo com os contetidos e métodos trabalhados nos
primeiros periodos, integrando os componentes curriculares: o académico, o laboral e o
investigativo, a partir do ingresso do aluno na realidade escolar, desde o segundo periodo
dos cursos de licenciatura. Estes foram os elementos articuladores entre teoria e pratica e
qualificadores da formacdo inicial e da (futura) acdo docente, na qual professores e
alunos sao protagonistas desse fazer. Nesse sentido, os aspectos académico, laboral e
investigativo também ampliaram a consciéncia sobre a efetiva aproximacao da UEMA
com as escolas de educacao basica, além da reflexao sobre os processos de formagao
inicial de docentes no contexto escolar.

Os Cursos de Licenciatura da UEMA inseriram nos seus projetos a Pratica como
Componente Curricular, organizada nas seguintes dimensdes: a Politico-Social; a
Educacional; a Escolar; e a Docente. Estas dimensbes estdao articuladas com as areas
especificas de cada curso de licenciatura. Na articulacdo estabelecida verticalmente, entre
as dimensdes da pratica realizada em cada curso, os estudantes ja desenvolvem a
pesquisa e observacao dos processos, procedimentos e praticas educativas e escolares.
Neste sentido, as Atividades Praticas de Componentes Curriculares - APCC justificaram o
Projeto Institucional do Pibid - UEMA, através das dreas do conhecimento: Filosofia, Arte,
Pedagogia, Letras, Histéria e Matematica. Portanto, a Pratica foi defendida no Projeto
como instrumento de integra¢ao e conhecimento do licenciando com a realidade social,
politica, econdmica e do trabalho de sua area/curso, como instrumento de iniciagdo a
pesquisa e ao ensino, e como instrumento de iniciacao profissional.

Isto posto, orientados por este Projeto Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(2018), os coordenadores de dreas e os supervisores proporcionaram as atividades
praticas com os seus estudantes, a partir de tematicas definidas previamente, e que serao
pesquisadas aprofundando os conteddos, preferencialmente, os relacionados as
atividades tedrico-praticas dos cursos de licenciatura. Neste sentido, para a
operacionalizacdo da Pratica como Componente Curricular, inicialmente, foram
necessdrias reunides com os envolvidos no Projeto, com o objetivo de definirem os temas
a serem investigados e explorados pelos estudantes, considerando as dimensdes:
politico-social, educacional, escolar, docente e discente. Nesta perspectiva, foram
definidos os mais importantes temas, quais foram: Educacdao e Trabalho, Educacao
Infantil, Educacao Patrimonial, Educacdo e Pluralidade Cultural, Financiamento da
Educacdo, Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos e outros temas que a equipe
considerou importantes naquele periodo de formacao.

Contribuic6es do Pibid para os cursos de licenciatura da IES

O aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de licenciatura da UEMA
ocorre com a participacdo dos estudantes, nestes projetos, em atividades de
planejamento, observacdo e execucdo de acdes nos diferentes espacos escolares. E uma
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oportunidade para que os estudantes compreendam ativamente as referidas atividades,
com consciéncia e autonomia em conjunto com os coordenadores e supervisores.

Nesse enfoque, outra contribuicdo importante refere-se a critica epistemoldgica
aos objetos de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a relacdo com
as atividades desenvolvidas em cada subprojeto. Oportunamente, no projeto institucional
de 2018, os bolsistas, juntamente aos coordenadores de drea e supervisores, alinharam
um estudo do contexto educacional, por meio de andlise dos documentos que orientam
as agOes da escola, além da participacdao e acompanhamento das instancias colegiadas da
escola, que constituem a organizacdao do trabalho pedagdégico da instituicao escolar:
Conselho escolar, Conselho de classe, Grémio Escolar, Reunides de pais e professores.
Nesse sentido, uma contribui¢do deste projeto esteve no desenvolvimento e realizacao
de atividades com intencionalidade pedagdgica clara para ensino-aprendizagem e
criticidade sobre os objetos de conhecimento da BNCC. A compreensao analitica dos
objetivos presentes na BNCC, sua estrutura organizacional e mudancas ocorridas a partir
de sua aplicagdo no curriculo e a organizagao das atividades pedagdgicas dos diferentes
componentes curriculares, também contribuiram para o aperfeicoamento da formacao
pratica e critica nos cursos de licenciatura da UEMA.

Essa abordagem inclui outro ponto igualmente importante para o
aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura da UEMA que sao os
estudos e andlises do Projeto Politico-pedagdgico e Regimento Escolar das escolas
participes do referido projeto institucional. Através desses estudos e analises, tornou-se
mais segura a realizacdo de diagndstico sobre a comunidade escolar por meio de
observacdes e reflexdes para levantar as necessidades das escolas. A apresentacdo de
planejamento e execucao de atividades pedagdgicas, além da realizacao das observacbes
e desenvolvimento de a¢6es nos diferentes espacos escolares (salas de aula, laboratdrios,
espacos recreativos desportivos, ateliés e secretarias) contribuiram para a compreensao
de questdes basilares da realidade escolar, principalmente em relacdo aos aspectos:
organizacdo pedagdgica e administrativa, relacdo com a comunidade (escolar e local) e
politicas publicas para a educacao.

Os estudantes tiveram a oportunidade de aperfeicoarem as suas habilidades de
leitura de textos, “leitura de mundo”, escrita e expressbGes orais sobre as suas
percepcOes, uma vez que foram constantemente provocados a exercitar tais habilidades,
com as elaboragbes de relatdrios, autocorrecdo, fichamentos e apresentacdes orais de
trabalhos cientificos. Neste sentido, foram selecionadas as leituras de textos que
apontassem explicacbes e aproximacdes com a leitura da realidade escolar, e seus
contextos. Em funcao disso, houve o exercicio da escrita académica e o desenvolvimento
da oralidade nas apresenta¢bes orais dos trabalhos. A contribuicdo foi notada nos
subprojetos quando os estudantes organizaram e ministraram oficinas e minicursos de
leitura e producgao textual no ENID de 2019, bem como organiza¢do de grupos de estudos
de fundamentos tedrico-metodoldgico sobre as tematicas relacionadas a docéncia e
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criacdo de grupos de leitura e de estudos, dentre outros recursos, enfatizando a
expressdo oral e posturas corporais.

A contribuicdo do projeto para a formacao pratica dos estudantes dos cursos de
licenciatura da UEMA estd muito fortemente em induzi-los e inseri-los no cotidiano
escolar, levando-os a participarem, desde o inicio do curso, do processo de investigacao,
reflexao, problematizacdo, andlise e interven¢ao no cotidiano escolar, favorecendo a
melhoria da formac¢ao docente e preparando o discente para o mundo do trabalho.

Nessa oportunidade, as disciplinas denominadas de contetdo especifico e as
pedagdgicas foram refletidas no decorrer de todo o projeto, conforme Schén (1992, p.
90), sobre a epistemologia da pratica, para a indispensabilidade de interligar pesquisa e
ensino nos cursos de formacdo de professores, atribuindo ao docente a natureza de
pesquisador de sua pratica, “... em um processo continuo de reflexdao-acdao-reflexao”. No
mesmo passo, foram provocados para desenvolverem as suas “curiosidades
epistemoldgicas”, tao referendadas por Paulo Freire.

A partir das acbes desenvolvidas pela UEMA, através dos seus cursos de
licenciatura, afirma-se que o projeto de Iniciagdo a Docéncia, alinhado as dimensdes
praticas curriculares, é considerado como uma contribuicao para a formag¢ao docente e
espaco de articulagdo entre a academia e as escolas da rede publica de ensino, e pesquisa
e ensino na educagao basica, possibilitando a integracao da teoria e pratica, tornando-se
assim, conforme Springer, Araudjo Junior e Ferretti (2016), um dos elos significativos do
curriculo.

Os licenciandos tiveram a oportunidade de conhecer o projeto politico pedagdgico
das escolas, de participar das reunibes pedagdgicas e de ouvir a comunidade escolar e
local sobre suas necessidades educacionais. Foi uma oportunidade importante de
desenvolvimento do respeito na relacao universidade-escola para que pudesse acontecer
de forma harmoniosa, pois, foi planejado um trabalho coletivo com atencao e valorizacao
no que havia de particular nas escolas, sem a pretensao de impor a escola ideias de
intervencdo, de modo a desvalorizar ou desclassificar todo um trabalho ja construido pela
equipe escolar. Este é um aprendizado impar para a iniciacao a docéncia.

Consideracdes finais

O projeto de iniciacdo a docéncia da UEMA, orientado pelos principios e objetivos
do programa nacional de formacao inicial de professores, desenvolveu-se em diferentes
realidades do contexto educacional maranhense, mais especificamente no que se refere
aos municipios situados em diferentes regides do estado do Maranhdo. Foi uma
experiéncia de problematizacdes na busca de condicdes de aprendizagem, nas quais as
diferencas foram valorizadas, e todos foram convocados a colaborar uns com os outros
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para efetivacao dos objetivos, reinventar e inovar os conhecimentos nos diferentes
contextos.

Neste sentido, a UEMA projeta os seus objetivos, metas e estratégias de formacao
inicial, no seu projeto institucional do Pibid, com destaque no seu desenvolvimento em
uma perspectiva dialdgica que trata dos conceitos construidos, a partir da ética critica
sobre a prdtica docente, sob olhares freireanos, de como atuar na realidade com
amorosidade auténtica em proficuo didlogo entre teoria e pratica - a praxis.

Suprimindo-se os aspectos mais isentos da proposta nacional, criaram-se caminhos
para trilhar uma projecao mais dialdgica e humana, como politica de formagdao da UEMA,
tendo como eixo norteador os saberes necessdrios a pratica educativa, como bem afirma
Freire (2016), que o ensino exige: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes
dos educandos, criticidade, estética e ética, didlogo, humildade, corporificacao das
palavras pelo exemplo, risco, dentre outros que, sobretudo exige reflexao critica sobre a
pratica na perspectiva da formacdao com autonomia.

Esse olhar freireano revela que essa construcdo € coletiva e se da nas relagbes
entre os atores, ensinantes e aprendentes. E, na experiéncia com o Projeto, tanto a
proposta nacional quanto a institucional foram complementares, construidas nelas e
delas com o trabalho dos participantes do projeto institucional de iniciagao a docéncia, da
UEMA, em 2018.

Nessa arena, as contribuicdes freireanas para se pensar a formacdo inicial de
professores, ratifica-se que, a formacao e as experiéncias no cotidiano escolar foram
vividas com sensibilidade e singularidade. A historicidade, a totalidade, a dialogicidade e a
problematizacdo sobre o espaco escolar foram imprescindiveis para o reconhecimento
valorativo da formacdo e o desenvolvimento da autonomia. Esses principios sdao muito
fortes no pensamento freireano e deram animo ao referido projeto institucional, além de
acionarem a amplia¢do da consciéncia critica dos professores em formacgao.

Portanto, este texto é uma contribuicdo para reflexdes de temas, como
autonomia pedagdgica, dialogicidade, problematiza¢ao, docéncia com pesquisa, sempre
atuais e pertinentes a formacao inicial de professores, especificamente no ambito dos
programas nacionais de formacdo inicial a docéncia - Pibid, considerados como vias
importantes de politica publica de formacao profissional no Brasil, tendo como base os
pressupostos tedricos e metodoldgicos de Paulo Freire.
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