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Resumo

O presente estudo tem como objetivo investigar quais sdao as dificuldades que
professores e estudantes da disciplina de Biologia tém enfrentado durante a pandemia de
COVID-19, no contexto de Ensino Remoto Emergencial de uma escola publica do estado
de Alagoas. Também busca investigar quais sdo as possibilidades atenuantes para essas
dificuldades, de acordo com as experiéncias vivenciadas durante as atividades escolares
do componente curricular Estagio Supervisionado. Trata-se de um relato de experiéncia
que, metodologicamente, configura-se como uma pesquisa de natureza exploratdria,
descritiva, de abordagem qualitativa, que considerou as experiéncias adquiridas durante
a realizacao das atividades escolares do Estagio Supervisionado em regéncia para a
disciplina de Biologia. Como resultado da pesquisa, ficou claro que, durante o Ensino
Remoto Emergencial, os desafios pelos quais professores e estudantes da disciplina de
Biologia tém passado consistem em problemas relacionados a desigualdade de acesso a
internet e as diversas tecnologias digitais basicas. Também foi possivel constatar
deficiéncias na alfabetizacdo tecnoldgica e tentativas frustradas de transpor
metodologias de ensino centradas no professor e seu conteddo para um contexto
remoto. Neste sentido, a utilizacdo de metodologias ativas de ensino mostrou ser uma
possibilidade vidvel para atenuar essas dificuldades, promovendo motivacao,
engajamento e maior autonomia no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Estagio Supervisionado. Ensino remoto.
Metodologias ativas. COVID-19.
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This study aims to investigate the difficulties that Biology teachers and students have
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faced during the COVID-19 pandemic, in the context of Emergency Remote Teaching in a
public school in the state of Alagoas. It also seeks to investigate what are the mitigating
possibilities for these difficulties, according to the experiences lived during the school
activities of the Supervised Internship curriculum component. This is an experience report
that, methodologically, configures itself as exploratory, descriptive research, with a
qualitative approach, which considered the experiences acquired during the performance
of school activities of the Supervised Internship in regency for the discipline of Biology. As
a result of the research, it became clear that, during Emergency Remote Teaching, the
challenges that Biology professors and students have gone through consist of problems
related to the inequality of access to the internet and the various basic digital
technologies. It was also possible to observe deficiencies in technological literacy and
frustrated attempts to transpose teaching methodologies centered on the teacher and
their content to a remote context. In this sense, the use of active teaching methodologies
proved to be a viable possibility to alleviate these difficulties, promoting motivation,
engagement, and greater autonomy in the teaching-learning process.

Keywords: Biology teaching. Supervised Internship. Remote teaching. Active methodologies.
COVID-19.

Introducao

Como consequéncia do isolamento social, para a drea da educacdo, decorrente da
pandemia de COVID-19 houve notdrio e crescente desenvolvimento de demandas quanto
as alternativas de continuidade para o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes de licenciatura. Para atender a essas demandas, a modalidade de ensino
remoto se mostrou a mais vidvel para o atual contexto de isolamento social, por meio das
plataformas digitais (GONCALVES; AVELINO, 2020).

Como alternativa possivel para minimizar os impactos advindos do periodo sem
aulas presenciais, vivenciado pelas escolas da rede publica do estado de Alagoas, surgiu,
entdo, o Ensino Remoto Emergencial (ERE), alternativa de ensino em que as aulas
ocorrem remotamente, de forma sincrona e assincrona (COSTA, 2020).

E evidente que, para que haja continuidade na formac&o dos futuros professores,
o Estagio Supervisionado, como componente curricular essencial para que sejam
superadas as barreiras que separam a teoria da pratica docente, precisa agregar as
atividades escolares ao cotidiano escolar, o que se fazia presencialmente.

Apesar de tal correlacdao entre teoria e pratica, proporcionada pelo Estagio
Supervisionado, ser elemento caracteristico desse componente curricular, mesmo em
modalidade de ensino presencial, é preciso compreender que houve transformacao do
cotidiano escolar, da modalidade presencial para a remota.

Dessa forma, um novo Estdgio Supervisionado em regéncia precisa ser
estruturado, para que se atenda as necessidades formativas dos licenciandos, tendo em
vista 0 novo mercado de trabalho docente remoto, moldado pela medida de isolamento
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social decorrente da pandemia do novo coronavirus, representada pela sigla COVID-19
(do inglés: Corona Virus Disease).

Para Souza e Ferreira (2020), o Estagio Supervisionado é um direito assistido ao
licenciando, mesmo em um contexto de risco de vida como na pandemia de COVID-19. As
autoras afirmam, ainda, que a profissdo docente é capaz de produzir conhecimento nas
interacOes entre professor e estudante, seja por meio remoto ou presencial.

Considerando tal capacidade, é, entdo, justificada a oferta do componente
curricular Estagio Supervisionado, tendo em vista que tal oferta se configura como uma
oportunidade de se pensar novo paradigma de formacdo para a profissdo docente,
permitindo a aquisicao de novas habilidades e competéncias.

Nessa perspectiva, diante das adversidades que acometeram professores e
estudantes da disciplina de Biologia em decorréncia da adoc¢ao do Ensino Remoto
Emergencial nas escolas publicas alagoanas, percebe-se a necessidade de se investigar,
sob a perspectiva do estagidrio, quais sdao os desafios que esses protagonistas da
educacao tém vivenciado. Também se faz necessario investigar o que compromete o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos discentes, bem como quais
sao as possibilidades atenuantes para estes desafios.

As observacbes da realidade escolar na qual os estudantes e o professor
supervisor deste Estagio Supervisionado em regéncia para a disciplina de Biologia
estavam inseridos, serviram de motivacao para a realizacdo desta pesquisa. Nesse
sentido, foram considerados os diversos desafios enfrentados no decorrer do estagio,
relacionados a desigualdade de acesso a internet e as tecnologias basicas, bem como a
desmotivacao e a falta de engajamento por parte dos discentes.

A partir dai, faz-se a seguinte pergunta: quais sao os desafios advindos da
condicdo imposta pela alternativa de ERE para professores e estudantes da disciplina de
Biologia da rede publica de ensino, bem como suas possibilidades atenuantes para que
estes desafios sejam superados?

Nesse sentido, objetivou-se investigar quais sao as dificuldades que professores e
estudantes da disciplina de Biologia, de uma escola da rede publica do estado de Alagoas,
tém enfrentado durante a pandemia no contexto de ensino remoto. Também se
considerou como objetivo desta pesquisa investigar quais sdo as possibilidades
atenuantes para essas dificuldades, de acordo com as experiéncias vivenciadas durante as
atividades escolares do componente curricular Estagio Supervisionado em regéncia.

7

Portanto, este artigo é um relato de experiéncia das atividades escolares de
Estagio Supervisionado em regéncia para o ensino de Biologia, durante modalidade de
ERE em escola da rede publica do estado de Alagoas.
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O Estagio Supervisionado no contexto da pandemia de COVID-19

Desde margo de 2020, quando declarado oficialmente pela Organiza¢do Mundial
da Saude (OMS)3 o estado de pandemia referente a COVID-19, o Brasil e demais paises do
mundo vém adotando o isolamento social como medida sanitdria necessaria para a
contencdo da infeccdo pelo virus SARS-CoV-2 (WHO, 2020).

Para Costa (2020), tais medidas de distanciamento tiveram impactos expressivos
no setor educacional brasileiro. Nesse sentido, surge o Ensino Remoto Emergencial (ERE),
que segundo a autora, trata-se de uma alternativa de ensino, mediada por Tecnologias
Digitais de Informac¢do e Comunica¢do (TDIC), em que a carga hordria das disciplinas é
dividida entre momentos sincronos e assincronos, de atividades escolares.

Em abril de 2020, a fim de orientar os professores quanto ao ensino remoto, em
contexto pandémico, a Secretaria da Educacdo do Estado de Alagoas (SEDUC) publicou o
Regime Especial de Atividades Escolares ndo Presenciais (REAENP). O documento
apresentou diretrizes de como as disciplinas funcionariam de forma interdisciplinar,
divididas por drea, em um formato Laboratorial de Aprendizagem, tendo como
parametro a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 e o Referencial Curricular de
Alagoas (ReCAL) (ALAGOAS, 2020).

Somente em julho de 2020, o Ministério da Educacao emitiu o parecer CNE/CP n°:
11/2020 (BRASIL, 2020a), com as devidas orientacdes para a realizacdo das atividades
escolares presenciais e ndo presenciais durante a pandemia no Brasil, fazendo ressalvas
quanto aos desafios da modalidade de ensino ndo presencial. Segundo o parecer, estes
desafios estao relacionados, principalmente, a dificuldade que os professores tém em
desenvolver aulas remotas por conta da acessibilidade dos estudantes a internet e
tecnologias digitais basicas.

Apesar dos desafios de acessibilidade digital, além da falta de preparo formal para
os profissionais de educacao, em fevereiro de 2021, a SEDUC publicou, por meio de Diario
Oficial, que as aulas para o ano letivo de 2021 na rede estadual de ensino deveriam voltar,
de forma remota, no dia dez de marco do mesmo ano (ALAGOAS, 2021).

Neste mesmo sentido, o Ministério da Educa¢ao, por meio do parecer CNE/CP n° 5
de 28 de abril de 2020 (BRASIL, 2020b), aprovou a continuidade dos Estagios
Supervisionados para os cursos de licenciatura, permitindo a aproximacao entre os
estagidrios e a escola por meio de plataformas tecnoldgicas.

Dessa forma, a modalidade remota emergencial do Estagio Supervisionado
encontra amparo na utilizagao das TDIC, ja antes utilizadas na modalidade de Ensino a
Distancia (EaD), desde que preconizadas pela Base Nacional Comum Curricular de 2018
(GONCALVES; AVELINO, 2020).

3 A Organizacdo Mundial da Satide (OMS) é uma agéncia das Na¢bes Unidas, especializada em questGes de
saude global, com o objetivo de garantir satide e bem-estar para todos os seres humanos (WHO, 2020).
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E nesse contexto que o componente curricular de Estdgio Supervisionado em
regéncia é ofertado, visando a formagdao docente com experiéncia em ERE, em escolas
publicas da rede estadual de Alagoas, proporcionando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas para esse tipo de ensino.

Dessa forma, segundo Souza e Ferreira (2020), é possivel a oferta do Estagio
Supervisionado em modalidade remota, caracterizada pela regéncia em Ensino Médio,
desde que haja aulas on-line para planejamento das atividades escolares, formacdo para
uso do ambiente virtual por docentes e discentes e garantia de acesso e inclusao digital.

Segundo Chapani, Santos e Ribeiro (2016), é emergente a necessidade de
inovacdes na formagdo dos professores de Ciéncias e Biologia, o que se reflete no
crescimento de programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).

No entanto, tais inovacbes quanto a formacao docente para um mercado de
trabalho remoto, onde se exige maior proficiéncia na utilizagdo das TDIC necessarias,
além da capacidade de resolu¢ao de problemas quanto ao acesso as tecnologias digitais e
a internet pelos estudantes, ndo foram contempladas pelo componente curricular em
questao.

Nesse sentido, como discutido por Gongalves e Avelino (2020), a oferta do
componente curricular de Estagio Supervisionado em regéncia durante o ERE se
caracteriza como de suma importancia na aquisicao de novas habilidades e competéncias
pelos professores em formacao.

Para o estado de Alagoas, as disciplinas escolares devem funcionar de forma
interdisciplinar, divididas por drea, em formato de Laboratdrio de Aprendizagem, como
descrito no Guia de Implementacao do REAENP, para os Laboratdrios de Aprendizagem
nas Unidades de Ensino da Rede Publica do estado (ALAGOAS, 2020).

E nesse contexto de ensino remoto interdisciplinar estadual que o estagiario,
partindo do todo da drea de Ciéncias da Natureza até chegar nas especificidades da
Biologia, deve desenvolver suas atividades escolares, de forma a proporcionar maior
experiéncia para um mercado de trabalho emergente, pautado nas TDIC. Dessa forma,
tais tecnologias precisam ser reconhecidas como ferramentas essenciais no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes em modalidade
remota emergencial.

Para Pimenta e Lima (2014), é no processo de formacdo que se consolidam as
opcOes e intencdes da profissao. Para tanto, faz-se necessario que tal eixo curricular se
caracterize como um espaco de reflexao, vivéncia e critica, no qual a identidade do
professor é gerada, construida e referida. Segundo as autoras, é no confronto com as
representacdes e as demandas sociais, propiciado pelas vivéncias de estagio, que a
identidade construida durante o processo de formacao serd reconhecida.
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Nesse sentido, esse novo contexto remoto emergencial se configura como fator
de grande importancia para a formacdo dos futuros docentes, contribuindo para a
construcao da identidade desse novo profissional da educagdao, muito mais familiarizagao
com as TDIC que em tempos que antecederam a pandemia de COVID-19, a partir da
reelaboragdo constante dos saberes.

O Ensino Remoto Emergencial e a utilizacao das TDIC no ensino de Biologia

A construcao do conhecimento nao € algo estdtico, mas se encontra em constante
mudanca, de acordo com o desenvolvimento cultural e tecnolégico da sociedade ao
longo dos anos. De acordo com Martins, Moura e Bernardo (2018), tal construcdo
depende da coletividade e de seu meio sociocultural e, portanto, caracterizada pelas
relacbes entre os seres sociais. Assim, o conhecimento ndo pode ser construido
individualmente, mas depende das rela¢cdes sociais que compdem seu entorno,
influenciando e sendo influenciado pelos avancos tecnoldgicos e cientificos (REGO, 1995).

A sociedade contemporanea vem sofrendo constantes mudancas e adaptagdes
culturais econémicas e sociais em decorréncia dos avancos tecnoldgicos e cientificos, no
qual a Biologia tem assumido papel protagonista, o que pode ser observado a partir das
constantes descobertas cientificas. Esse protagonismo perpassa ndao sé o meio
académico, mas também alcanca o publico em geral e, consequentemente, a comunidade
escolar, por meio das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (PEDRANCINI et
al, 2007).

Para Coelho, Silva e Pirovani (2020), devido ao crescente avanco tecnoldgico, os
conhecimentos bioldgicos tém se tornado cada vez mais amplos e complexos, e, dessa
forma, para que o professor tenha éxito em sala de aula, é preciso que ele pense em
metodologias de ensino que sejam capazes de alfabetizar cientificamente os estudantes.

Nesse sentido, faz-se necessdrio considerar o contexto social e cultural
tecnoldgico no qual estdo inseridos esses estudantes, agora mais do que em qualquer
outra época, tendo em vista os impactos e abruptas mudancas sofridas pelo sistema
educacional brasileiro em decorréncia da pandemia de COVID-19.

O mundo vive na era da imersao digital, em que a internet ocupa grande parte do
tempo das pessoas, principalmente do jovem em idade escolar. Sobre todo e qualquer
segmento social contemporaneo, é emergente um novo olhar para a comunicacao
informacional, que resulta na formacao de novos habitos comportamentais, voltados
para o investimento tecnoldgico (GONCALVES; AVELINO, 2020).

Segundo Lévy (1999), novos habitos comportamentais contemporaneos definem
novos conceitos e acepc¢des para uma sociedade informacional, ao que ele chama de
cibercultura. Para o autor, a cibercultura é o conjunto das técnicas materiais e intelectuais
relacionadas as prdticas, atitudes, modos de pensamento e valores sociais que,
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historicamente, e de forma gradual, sdo moldadas de acordo com o desenvolvimento
cultural do ciberespaco.

Inseridos neste contexto de cibercultura, é notdrio que os estudantes
contemporaneos, cercados pelas TDIC, ndo mudaram somente seu modo de falar, de se
vestir ou de se expressar, como ja observado nas diversas gera¢des anteriores. Houve
uma mudanga ingreme, de tal forma que se faz impossivel voltar atrds. A esses
estudantes, Prensky (2001) chama de nativos digitais.

Os impactos advindos do isolamento social causaram diversos problemas no
sistema educacional alagoano. Os estudantes da rede estadual de ensino ficaram
temporariamente sem atividades escolares formais, e tal hiato acabou por gerar
desanimo nos discentes e professores, cujo resultado, de forma geral, segundo Vieira e
Silva (2020) é uma acentuada desmotivacdo quanto a realizacdo de atividades.

Para Oliveira e Souza (2020), a utilizacdo de tecnologias digitais de ensino pode ser
uma alternativa vidvel para atenuar alguns dos problemas do sistema de ensino brasileiro
advindos da pandemia, relacionados a continuidade do ensino formal escolar. A partir dai,
0 ensino presencial precisou ser transposto para os meios digitais.

E nesse contexto que as TDIC, mais do que em contextos anteriores, assumem um
papel crucial para o andamento e bom funcionamento do ERE, j& que protagonizam como
agentes de conexdo relacional entre professores e estudantes. Nesse sentido,
computadores, smartphones, tablets, entre outros, tornam-se de grande importancia
para a mediacao na modalidade remota de ensino, quando existe acesso a internet pelos
estudantes e professores.

7

Portanto, de acordo com Silva e Sales (2017), é imprescindivel que discentes e
docentes tenham proficiéncia na utilizacdo das tecnologias disponiveis, o que é
justificado, tendo em vista a importancia do uso adequado dessas ferramentas
tecnoldgicas durante esse periodo do sistema de educacao brasileiro.

Se, por um lado, a adocao do ERE oportunizou a continuidade das atividades
escolares formais para aqueles com acesso a internet e as tecnologias digitais basicas, por
outro lado, trouxe a tona diversos desafios, relacionados as desigualdades no acesso a
internet e a essas tecnologias. Tais desafios configuram situa¢bées adversas nos lares
brasileiros, especialmente dos estudantes de escolas publicas do estado de Alagoas, ao
que levanta questionamentos quanto o carater inclusivo dessas tecnologias.

Metodologia

O presente estudo é um relato de experiéncia, cuja metodologia € de natureza
exploratdria, descritiva e de abordagem qualitativa. De acordo com Cavalcante e Lima
(2012), um relato de experiéncia consiste em uma ferramenta metodoldgica, descritiva,
que tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre experiéncia vivida em determinado
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ambito de interesse.

Portanto, esta pesquisa tem por finalidade relatar, do ponto de vista do estagiario,
quais sao os desafios advindos da atual condicdo imposta pela adocdo da alternativa de
Ensino Remoto Emergencial para estudantes e professores da disciplina de Biologia em
uma escola publica do estado de Alagoas.

O artigo também busca responder quais sdao as possibilidades para que tais
desafios sejam atenuados, de acordo com as vivéncias resultantes das atividades
escolares do componente de Estagio Supervisionado em regéncia, que se deu durante o
primeiro semestre de 2020.

Quanto a disciplina de Biologia aqui mencionada, as atividades escolares
envolveram trés turmas de primeiro ano integral do Ensino Médio (primeiros anos 1, 2 e
3), que compartilharam do mesmo hordrio de aulas e da mesma sala virtual, na
plataforma Google Meet, com uma carga hordria de trés horas semanais para cada turma.

A escola-campo desta pesquisa atende as demandas de estudantes oriundos de
todo Centro da cidade de Rio Largo e arredores, regiao metropolitana em Alagoas. Sao
ofertadas vagas para todos os anos do Ensino Médio, com quatro discentes de Educagao
Especial, 335 da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) e 425 do Ensino Médio
regular.

Embora fosse possivel contabilizar quantos estudantes participaram das aulas
sincronas, por falta de articulagdo entre professores e gestor, a escola ndao soube
informar qual o percentual de discentes que tiveram acesso a internet durante o estagio.
Para aqueles sem acesso, foi disponibilizado um roteiro quinzenal, entregue
presencialmente, no prédio da institui¢ao.

O Laboratdrio de Aprendizagem trabalhado na disciplina de Biologia durante o
estagio, como sugerido pelo REAENP, foi o de Desenvolvimento de Ideias Inovadoras,
que tem o objetivo de conduzir os estudantes a compreensao sobre empreendedorismo
e economia criativa (ALAGOAS, 2020).

As aulas foram organizadas por roteiros quinzenais, elaborados pelos professores
de cada laboratério junto a coordenadora pedagdgica da escola. Dessa forma, cada
estudante recebia o roteiro quinzenal, via grupo de WhatsApp, com suas devidas
orienta¢des de estudo e avaliagdao. Um link para as aulas sincronas era sempre enviado
semanalmente para o grupo de WhatsApp, e essa mesma rede social foi responsdvel por

mediar as atividades assincronas.

Foram 100 horas de atividades escolares de estagio remoto emergencial,
oferecidos pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Alagoas. A carga hordria foi distribuida entre aulas sincronas e momentos assincronos,
reunides de planejamento semanais, quinzenais e de reflexdo para estabelecimento de
diretrizes, e de momentos de estudo de referencial tedrico.
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Caracterizacdo das aulas sincronas e momentos assincronos

As mediacbes em aula sincrona aconteceram uma vez por semana, pela
plataforma Google Meet, e seguiram com conteddos quinzenais, que foram,
respectivamente: microbiologia, o atual cendrio pandémico, virologia geral, aspectos
gerais do metabolismo e educagao ambiental e conservacao.

As media¢gbes em momentos assincronos também aconteceram uma vez por
semana, por meio da rede social WhatsApp. Esses momentos consistiam em fdruns de
discussao, onde o estudante tirava suas duividas sobre questdes conceituais referentes ao
conteudo do roteiro, sobre os questiondrios quinzenais e avalia¢cdes investigativas e
sobre as dificuldades quanto ao uso de tecnologias digitais para 0 bom andamento do
ERE.

Os momentos assincronos também consistiam em um estudo autodidata por
parte do estudante, quando obtinham maior autonomia quando de seu prdprio processo
de desenvolvimento de ensino e aprendizagem. Durante esses momentos, professores e
estagidrios também eram consultados durante hordrios ndao estabelecidos previamente
para as interacdes, mas tal atendimento sé era dado para aqueles que sé podiam naquele
horario aleatdrio.

Durante os encontros sincronos, metodologias ativas de ensino foram utilizadas
pelo professor supervisor e o estagidrio, com o objetivo de promover uma maior
participagdo e interacdao dos estudantes em aula. A ideia de metodologias ativas de
ensino ndo é algo novo, mas vem sendo estudada desde os anos noventa, por meio de
autores reconhecidos na drea, como Bonwell e Eison (1991) e Barnes (1994).

Segundo Moran (2018), um dos maiores pesquisadores na area de metodologias
de ensino, as metodologias ativas consistem em considerar o estudante como ser ativo
de seu processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o professor torna-se o mediador
entre o saber cientifico de referéncia e o estudante, considerando seus aspectos culturais
e sociais, e é o discente o principal responsavel pela busca do conhecimento.

A primeira metodologia ativa utilizada durante momento sincrono foi a de
Gamificacdo que, segundo Fardo (2013), um dos maiores pesquisadores brasileiros no
assunto, trata-se da utilizacdo de estratégias e técnicas dos games para envolver e
motivar os estudantes, a fim de promover a aprendizagem e a resolu¢ao de problemas.

A utilizacdo da metodologia de gamificagdo consistiu na aplicagdo de um jogo, cujo
tema foi “Prisdo microbioldégica”, no qual os estudantes estavam “presos” na sala de aula
virtual e sé poderiam sair se encontrassem a chave. Para encontrar a chave, a turma, que
comecava com cem pontos, tinha que trabalhar em conjunto para responder
corretamente sete charadas sobre conceitos da microbiologia, cada charada em até dois
minutos. Caso ndo respondessem no tempo, perderiam dez pontos e ganhariam mais um
minuto para adivinhar a charada.
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Outra metodologia ativa utilizada durante os momentos sincronos foi a Sala de
Aula Invertida que, segundo Maia e Furnival (2020), trata-se da aprendizagem onde o
estudante se prepara antes do encontro presencial em sala, j4 que esta é dedicada
somente ao aprofundamento de conceitos e discussao, além de atividades préticas.

Nesse sentido, apds aula expositiva, de forma remota, sobre o assunto de
virologia, foi requerido dos estudantes que encontrassem videos curtos de curiosidades
sobre os virus, sua morfologia, viruléncia e entre outros, para que, em um segundo
momento, durante aula sincrona, tais videos fossem discutidos em sala de aula virtual.

Durante os momentos assincronos, a metodologia ativa de Aprendizagem
Baseada em Projeto (ABP) também foi utilizada, por meio dos roteiros quinzenais.
Segundo Barbosa e Moura (2013), a ABP tem o propdsito de fazer com que os estudantes
resolvam problemas com a colaboracdao dos colegas, onde o professor sugere um
problema, cabendo aos estudantes criarem métodos e solucdes para resolvé-lo.

A cada roteiro quinzenal, um projeto de ciéncias era requerido dos estudantes,
como a cultura e observacao de crescimento microbiano no periodo de uma semana, a
construcdo de um filtro de d4gua caseiro e a constru¢ao de um termoémetro caseiro.

Caracterizacdo das reunides de planejamento semanais, quinzenais e de reflexao

A elaborag¢do e desenvolvimento dos planos e atividades de estagio se deram em
reunides especificas semanais, mediadas pelo aplicativo de mensagens WhatsApp, com a
presenca do professor supervisor e do estagidrio. Esses encontros consistiam na
elaboracao de planos de aula e material didatico e tinham como objetivo estabelecer que
atividades e metodologias seriam utilizadas durante a semana.

Para que fossem elaborados tais planos de acao e materiais didaticos, fora
considerado a BNCC de 2018 como principal referencial tedrico, além de referéncias
especificas, a depender do conteudo a ser abordado na semana. Também foram levadas
em conta as questdes socioculturais contemporaneas e o cotidiano dos estudantes do
estagio.

Também foram realizados encontros coletivos de orientacdo, que consistiam em
planejar e discutir os roteiros de aulas quinzenais, do Laboratdrio de Desenvolvimento de
Ideias Inovadoras, e contavam com a participacdo de todos os professores de Ciéncias da
Natureza que lecionavam nos primeiros e segundos anos do Ensino Médio da escola-
campo. Tais encontros se deram de forma remota, por meio da plataforma Google Meet.

Ao final, o roteiro era organizado pela coordenadora pedagdgica e distribuido
para os estudantes, via WhatsApp para os que tinham acesso a internet, ou entregues
pessoalmente no prédio da escola para aqueles sem acesso a internet. Além dos
encontros coletivos de orientacdo para elaboracdo do roteiro, também houve reunides
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entre professor supervisor e estagiario, sempre logo apds as atividades sincronas e
assincronas com os estudantes.

Essas reunides consistiam em reflexdes sobre o desempenho e interacao dos
discentes em sala de aula virtual, bem como sobre suas duvidas apresentadas durante os
momentos assincronos, objetivando diagnosticar os desafios do ensino remoto e fazer
inferéncias quanto as possiveis solu¢des para a superacao desses desafios.

Resultados e discussao

Quando do inicio das atividades escolares de Estagio Supervisionado em Regéncia,
foi notdrio um certo desconforto e falta de manejo dos professores e estagidarios durante
as aulas sincronas e momentos de reunido. Tais anseios se justificam pelo fato de que o
ensino formal, desenvolvido de forma remota e em cardter emergencial, € uma
experiéncia extremamente nova e atipica (COSTA, 2020).

O sistema educacional vive um momento excepcional, uma nova modalidade de
ensino no Brasil, 0 que, naturalmente, gera certa inseguranga, ndo sé para os estagiarios,
mas também para os docentes. Além disso, é imprescindivel que se considere as
desvantagens quanto a utilizagdo das TDIC, seja por falta de familiaridade ou por
dificuldade de acessar a essas tecnologias, por parte de estudantes e professores, o que é
vital para o processo de ensino aprendizagem no contexto pandémico atual (PIFFERO et
al, 2020).

O carater de novidade presente nessa modalidade remota emergencial trouxe a
tona diversos desafios a serem enfrentados pelos estagidrios, relacionados a falta de
acesso a internet pelos estudantes (COSTA, 2020), além da falta de proficiéncia no uso
das TDIC e falta de motivacao e engajamento para a realizacdo das atividades escolares.
Ao que parece, os parametros educacionais foram desenvolvidos pensando muito mais
em uma escola cercada por paredes e muito menos na interacao educacional tecnoldgica
de fato (SOUZA; FERREIRA, 2020).

A valorizacao do conhecimento historicamente construido pelos estudantes, o
exercicio de sua curiosidade, a valorizacao de suas manifestacdes artisticas e culturais, e
entre outras, sdo habilidades da BNCC de 2018 que foram pensadas, originalmente, para
serem desenvolvidas em ensino presencial (BRASIL, 2018), em uma sala de aula fisica, o
que torna o desenvolvimento dessas habilidades em espaco virtual um grande desafio
para o qual a maioria dos professores ndo estao preparados.

Portanto, atender as habilidades propostas pela BNCC de 2018 em uma
modalidade de ensino tdo nova mostrou ser um dos maiores desafios a serem
enfrentados pelos professores e estudantes da disciplina de Biologia. Tais habilidades
dependem da interacao dos estudantes com seus pares e da interatividade dos mesmos,
demonstrada em sala de aula (BRASIL, 2018).
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Esta mesma interatividade, elemento tao importante para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem dos discentes, encontra-se comprometida, em
desigualdade decorrente das dificuldades de acesso a internet e as TDIC essenciais e pela
falta de experiéncia no uso dessas tecnologias pelos estudantes e educadores.

O cardter emergencial dessa nova modalidade de ensino remoto também afetou o
desenvolvimento dos estudantes em sala virtual, fato que ficou bem evidente durante as
aulas sincronas, quando requisitado que falassem, expressando-se e interagindo uns com
os outros, mas estes estavam sempre muito timidos e acabavam participando pouco.

E possivel inferir que este tipo de comportamento ocorre devido a esse cendrio
ainda ser estranho para os estudantes, o que pode passar uma certa impressao de que
ndo exista seriedade ou formalidade nessa nova modalidade de ensino (COSTA, 2020).
Esse fato também ¢é evidenciado na evasdo dos discentes, observada nas primeiras
semanas de aula, que se mostrou ainda maior do que em modalidade presencial.

Essa deficiéncia motivacional, expressa pelos estudantes, também pode ser
explicada pela falta de experiéncia no manejo das tecnologias basicas utilizadas em
ensino remoto. Para Costa (2020), a falta de proficiéncia necesséria no uso bésico de TDIC
utilizadas em ensino nao presencial pelos estudantes, esta intimamente relacionada com
o desanimo dos educandos em modalidade remota.

Ninguém estava preparado para lidar com essa modalidade tao excepcional e de
brusca mudanca em que onde tudo parece novo e inconstante, é fato que ninguém
estava preparado. Segundo Costa (2020), visando uma melhor adaptabilidade a esse novo
“normal”, existe, ainda, o desafio do desanimo dos discentes quando estes se
desconectaram de suas intera¢des sociais cotidianas de antes da pandemia, o sair da zona
de conforto, quando do ensino centrado no professor e seu contelddo, seu livro didatico e
seu quadro.

Quanto ao engajamento e motivacdao dos estudantes, ficou claro que, quando
instigados a relatarem suas experiéncias quanto ao andamento dos projetos propostos
pelos roteiros quinzenais, quase todos demonstraram interesse em compartilhar suas
observacdes.

O que mais estimulava a interacao e compartilhamento de experiéncias, eram as
atividades com a utilizacao de metodologias ativas, como na abordagem do contelddo por
meio de Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP), quando do projeto de Ciéncias para
crescimento microbiano, por exemplo. De fato, metodologias que restringem a
participacdo ativa dos estudantes, como aula expositiva, parecem ndo surtir um efeito
muito impactante no desenvolvimento do estudante durante esse periodo de aulas
remotas.

Para Ribeiro (2017), em tempos de sala de aula sem limites fisicos se faz
necessario, por meio de metodologias ativas de ensino, promover a interatividade por
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meio de ferramentas que possibilitem a troca de informacbes e experiéncias entre os
discentes e entre discente e docente.

Nesse sentido, a partir da utilizacao das metodologias ativas de ensino ja citadas,
houve melhora no desempenho dos estudantes. Esse fato ficou evidente ao ser
observado o aumento significado na intera¢do, motiva¢do, engajamento e participagao
dos discentes em sala virtual durante a aplicagdao das metodologias ativas, em especial
quando da aplicagao da Gamificagdo em encontro sincrono.

Dessa forma, € possivel inferir que a utilizacdo dessas metodologias de ensino,
associadas a uma maior proficiéncia na utilizagdo das TDIC, configura-se como um
caminho vidvel para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem no atual
contexto de Ensino Remoto Emergencial.

Amaral (2017) defende que a utilizacdo das metodologias ativas favorece a
autonomia do estudante na modalidade remota, estimulando na tomada de decisOes
individuais e coletivas, provenientes das atividades oriundas da pratica social do discente.
Tais beneficios da utilizacao dessas metodologias também puderam ser vistos nas turmas
do estdagio, a partir do aumento do rendimento escolar, do engajamento e motivacao
para realizacao das atividades escolares e da interatividade em sala de aula remota.

Em contrapartida, faz-se necessdrio compreender que, como estagidrio em
contexto de Ensino Remoto Emergencial, ndo basta saber a funcionalidade e a
aplicabilidade de metodologias ativas (RIBEIRO, 2017). Para além de um ensino que
priorize o protagonismo do estudante no seu préprio processo de ensino aprendizagem,
este novo momento exige a aquisicao de novas habilidades e competéncias pelos
professores, principalmente no que diz respeito as TDIC.

Historicamente, o Estagio Supervisionado vem sofrendo modifica¢es no perfil de
formacao dos professores. Sendo assim, fica claro que as demandas educacionais sofrem
transformacdes, como mudaram vertiginosamente agora, e, com o passar dos anos,
novas competéncias e habilidades precisam fazer parte da formacdo dos licenciandos
(SOUZA; FERREIRA, 2020).

Também foi possivel observar que, durante os momentos assincronos, por meio
de consulta via WhatsApp, os estudantes procuravam muito mais o estagidrio do que o
professor supervisor, o que talvez possa ser explicado pela maior familiaridade que o
discente do Ensino Basico tem com o perfil de estudante atribuido ao estagidrio.

Como bem colocado pelo parecer CNE/CP n° 5 do Ministério da Educacao sobre as
orienta¢des educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais
e ndo presenciais no contexto da pandemia (BRASIL, 2020a), um dos maiores desafios da
modalidade de ERE, e que também pode ser observado claramente nas turmas desse
estagio, é a dificuldade que os professores tém em desenvolver aulas remotas por conta
da acessibilidade dos estudantes a internet.
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Pensa-se sempre em aplicar metodologias ativas com o uso de Recursos
Educacionais Abertos (REAs), como o Kahoot ou o Padlet, mas a realidade tecnoldgica dos
discentes dificulta muito a realizacdo desse tipo de atividade. Por causa das limita¢bes
quanto ao acesso a internet e recursos tecnoldgicos, além da falta de proficiéncia no
manejo de TDIC, frequentemente opta-se por utilizar abordagem em forma de “roda” de
conversa e aula expositiva.

Tal escolha se justifica pelo fato de que aplicar uma metodologia ativa em ensino
remoto significa, quase sempre, associd-la a recursos tecnoldgicos que facam o
intermédio entre o cotidiano do estudante e o conteldo cientifico de referéncia, de
forma a motiva-los, promovendo engajamento e autonomia em seu processo de ensino-
aprendizagem (PIFFERO et al., 2020).

Fato é que a realidade de acessibilidade digital dos estudantes publico-alvo desse
estagio parece nao ser contemplada em publicacdes sobre a aplicacdo de metodologias
no contexto de ensino remoto. Alguns estudos parecem tratar de uma realidade em que
todos os discentes possuem acesso a recursos didaticos tecnoldgicos e,
concomitantemente, as atividades sincronas em sala virtual (SOUZA; FERREIRA, 2020).
Portanto, faz-se necessario considerar que a aplicacao de metodologias ativas associadas
a TDIC pode ser um potencial fator de exclusdo para a realidade dos estudantes de
escolas publicas.

Quanto a forma de avaliar o desempenho dos estudantes, que consistiu na
aplicacao de questionarios via Google Forms ou por meio do préprio roteiro quinzenal
impresso, entregue aos sem acesso a internet, pareceu um tanto imprecisa e excludente.

A ideia de que ao responder o questiondrio, os professores e gestores vao
conseguir fazer as devidas reflexdes sobre a realidade dos discentes, bem como
acompanhar o passo a passo da trajetdria de construcdo de seus saberes, é de concepcao
precdria, como colocado por Hoffmann (2014).

Para o estagio supervisionado em regéncia, na modalidade de Ensino Remoto
Emergencial, ficou claro que ndo se pode simplesmente pensar a avaliacdo como uma
adaptacao daquilo que se fazia no ensino presencial em escola fisica (SOUZA, 2020).

De fato, faz-se necessdrio que todas as instituicbes repensem seus sistemas
avaliativos, criando algo que funcione em sua realidade remota, j4 que pensar em
avaliacdo, segundo Jesus (2019), é pensar em atividades que promovam a formacdo de
um estudante reflexivo e autbnomo, caracteristicas importantes para os discentes em
modalidade de ERE.

Outro grande desafio observado em sala e contemplado pelo parecer do
Ministério da Educacdo ja citado (BRASIL, 2020a), é que ndo existe um monitoramento
organizado e bem embasado da aprendizagem dos estudantes durante as atividades nao
presenciais, 0 que torna necessario um maior aprofundamento sobre esse assunto.
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O REAENP defende que os meios virtuais podem ser utilizados desde que sejam
observadas as possibilidades de acesso a esses meios pelos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem (ALAGOAS, 2020). Esse acesso garantido a todos parece bastante
utépico para a realidade das escolas publicas do estado em questdo, o que se configura
como o maior desafio para o ensino remoto em escolas da rede publica estadual.

O fato de a escola ndo saber informar quantos ou quais os discentes ndo tém
acesso a internet, por simples falta de articulacdo entre a gestdo da escola e os
professores, se mostrou um agravante, pois, a partir dessa informagao, poderia se tracar
um planejamento mais eficaz na tentativa de mitigar os problemas advindos da falta de
acesso a internet pelos estudantes.

Sabendo exatamente quais estudantes nao tém esse acesso, seria possivel, com o
apoio financeiro das instancias publicas responsdveis, a depender do trabalho e
investimento da direcao da escola, providenciar o acesso tanto a internet quanto as TDIC
necessarias durante o ERE, reduzindo o problema a proficiéncia dos estudantes no uso
dessas tecnologias.

Consideracdes finais

Quando do inicio desta pesquisa, constatou-se a importancia de se investigar, sob
a perspectiva do estagidrio em regéncia, quais sdo os desafios e possibilidades
atenuantes que professores e estudantes da disciplina de Biologia tém vivenciado
durante a modalidade de Ensino Remoto Emergencial no contexto da pandemia de
COVID-19.

Tal investigacdo baseou-se na tentativa de atenuar os desafios impostos aos
estudantes e professores, a partir da constatacdao das adversidades advindas das
experiéncias vividas durante realizacdo das atividades escolares do componente
curricular Estagio Supervisionado em regéncia, como a desigualdade de acesso a internet
e tecnologias digitais basicas, além da falta de motivacao e engajamento dos estudantes
com relagdo as atividades escolares.

Diante disso, a pesquisa teve seu objetivo alcancado de forma positiva, j3 que,
efetivamente, o trabalho conseguiu investigar, de acordo com as experiéncias resultantes
das atividades escolares do componente curricular de Estagio Supervisionado em
regéncia, quais os desafios pelos quais professores e estudantes da disciplina de Biologia,
da escola em questao, tém passado.

A

Tais desafios consistem em problemas relacionados a desigualdade de acesso a
internet e as diversas tecnologias digitais bdsicas, deficiéncias na alfabetizacdo
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tecnoldgica* e tentativas frustradas de transpor metodologias de ensino voltadas ao
professor e seu contetido como objeto central para um contexto remoto emergencial.

Também foi possivel constatar que a utilizacdo de metodologias ativas de ensino
se configura como possibilidade vidvel e de relevante importancia para atenuar tais
adversidades sofridas pelos professores e estudantes da disciplina de Biologjia.

A utilizagdo dessas metodologias de ensino, além de possibilitarem maior
motivacdo e engajamento por parte dos discentes quanto a realiza¢ao de suas atividades
escolares em momentos sincronos e assincronos, também proporcionou maior
autonomia em seu processo de ensino-aprendizagem.

O ensino remoto, da forma como estd sendo construido nesse momento de
mudangas, se configura como uma grande oportunidade. E em condi¢des como essas,
quando ndo limitados por uma escola de quatro paredes e, agora mais do que nunca,
dependentes das TDIC para mediar tal processo, que geralmente se reflete sobre o uso de
metodologias que retirem o professor conteudista do centro das aten¢bes e faga do
estudante o protagonista de seu processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, esta pesquisa mostra a relevancia de se investigar sobre os desafios e
possibilidades atenuantes por que passam professores e estudantes da disciplina de
Biologia em escolas publicas, ja que sdo esses os mais afetados pela condicao de ensino
remoto, em decorréncia das desigualdades de acesso a internet e as tecnologias digitais.

Além disso, a pesquisa retrata uma realidade comum a maioria das escolas
publicas alagoanas, fornecendo um panorama para se entender como tem funcionado tal
modalidade de ensino ndo presencial, permitindo fazer inferéncias quanto sua eficacia e
limitagbes para o sistema educacional, pontos importantes que se sugere para pesquisas
posteriores.

Esta pesquisa também se mostrou de grande importancia para a formacao de
professores de Biologia, haja vista a necessidade de se formar um profissional que esteja
apto para trabalhar de acordo com o contexto social, politico e cultural de seus
estudantes.

Dessa forma, o estdgio em regéncia desenvolvido durante o atual contexto de
pandemia é potencialmente capaz de proporcionar maior familiaridade com os desafios
didrios que o licenciando, como futuro professor, estara prestes a vivenciar, preparando-o
para um novo mercado de trabalho emergente onde as TDIC se configuram como
elementos essenciais no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Considera-se, aqui, como fator limitante, as restricbes quanto a abrangéncia do
publico-alvo, pois somente trés turmas dos primeiros anos do Ensino Médio de uma

4 Para Lévy (1999), alfabetizacdo tecnoldgica é um processo de constru¢do social que consiste no acesso e
na capacidade de se utilizar as tecnologias de forma consciente e critica, conferindo uma maior capacidade
ao alfabetizado de faze uma melhor leitura do meio sociocultural em que estd inserido.
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escola especifica foram consideradas. Portanto, para fins de avancos cientificos quanto a
superacao das adversidades sofridas por professores e estudantes no contexto da
pandemia de COVID-19, recomenda-se que se expanda a pesquisa, principalmente quanto
a seu publico-alvo.

No mais, espera-se que este artigo sirva como subsidio para trabalhos posteriores
que objetivem encontrar solu¢des na tentativa de mitigar os desafios advindos da adocao
do Ensino Remoto Emergencial pelo sistema educacional brasileiro.
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