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Resumo: A pesquisa discute concepcBes de género no curriculo, destacando a importancia da
formacéo do professor, revendo concepcgoes, saberes, praticas docentes e seus posicionamentos
sobre género e sexualidades, masculinidades e feminilidades, na escola. Género, termo
polissémico, um conceito/categoria de analise, aqui entendido como algo que ao invés de
separar, une, interconecta e constrdi relagcdes sociais, um elemento constitutivo de relaces
sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre 0s sexos, uma construcao social e histérica
dos sexos (LOURO, 1998; SCOTT, 1995) e curriculo € um instrumento de articulacdo de
praticas educativas, lugar/espaco/territorio/relacdo de poder, um documento de identidade
(SILVA, 2010). Ao que tudo indica, as escolas ainda mantem préticas curriculares que
legitimam concepcBes e saberes que ndo permitem avancar na compreensdo de género,
masculinidades e feminilidades, dominagdo/poder, demonstra pouca confianga na formacao do
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professor, ignorando a importancia da formagdo e desempenho desse sujeito no
desenvolvimento de concepcdes curriculares interdisciplinares.
Palavras-chave: Género. Curriculo. Saberes e praticas. Formacdo continuada do professor

Abstract: The research discusses gender conceptions in the curriculum, highlighting the
importance of teacher education, reviewing conceptions, knowledge teaching practices and
their position on gender sexuality, masculinities and femininities in school. Gender, polysemic
word, a concept/category of analysis, understood in this study as something that instead of
separating, unites interconnects and builds social relations, a constitutive element of social
relations founded on the noticed differences between the sexes, therefore, a social and historical
construction of the sexes (LOURO, 1998, SCOTT, 1995) and curriculum is an instrument of
articulation of educational practices, it is place/space/territory power relation, an identity
document (SILVA, 2010). As it appears to be, school still mantains curricular practices that
legitimaze conceptions and knowledge that do not allow progress in in the comprehension of
gender, masculinities and femininities, domination/power issues and demonstrates little
confidence in the teacher training ignoring the importance of the education and the performance
of these subjects in the development of interdisciplinary curricular conceptions.

Keywords: Gender. Curriculum. Knowledge and practices. Continuing teacher education.

Resumen: La investigacion discute concepciones de género en el plan de estudios del profesor,
destacando la importancia de la formacion del profesor, reviendo concepciones, saberes,
practicas instructoras y sus posicionamientos sobre género y sexualidades, masculinidades y
femineidades, en la escuela. Género, término polisémico, un concepto o categoria de analisis;
por tanto, algo que al en vez de separar, une, haz interconexiones y construye relaciones
sociales, un elemento constitutivo de relaciones sociales fundados sobre las diferencias entre
los sexos, por tanto, una construccion social e historica de los sexos (LOURO, 1998; SCOTT,
1995). Plan de estudios es un instrumento de articulacion de préacticas educativas,
sitio/espacio/territorio/relacion de poder, un documento de identidad (SILVA, 2010). Al que
todo indica, las escuelas todavia mantienen practicas de plan de estudios que comprueban
concepciones y saberes que no permiten avanzar en la comprension de género, masculinidades
y femineidades, dominacion/ poder y demuestra poca confianza en la formacién del profesor,
rechazando la importancia de la formacion de continuacion y el rendimiento de esos sujetos en
el desarrollo de concepciones de plan de estudios interdisciplinarios.

Palabras — clave: Género. Plan de estudios. Saberes y practicas. Formacion del profesor.

Introducéo
O presente artigo discute concepgdes de género no curriculo, destacando a importancia
da formacao continuada do professor, tendo em vista que estes profissionais docentes precisam

estar preparados para inserir questdes de género no cotidiano escolar. Trata-se de uma

identidade pessoal e profissional, saberes, praticas docentes e posicionamentos sobre as
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politicas e abordagens de género, masculinidade, feminilidade e curriculo veiculadas na/pela
escola.

Apesar dos avancos na formacdo dos profissionais da educacgdo, os professores da
educacdo bésica, ao que tudo indica, ainda ndo estdo preparados para orientar os alunos sobre
género e, segundo Louro, “o corpo parece ter ficado fora da escola. Essa €, usualmente, a
primeira impressdo quando observamos as mais consagradas teorias educacionais ou 0S Cursos
de preparagao docente” (2000, p. 60). Quando falamos da categoria género, temos que observar
as articulacdes entre esses conceitos e a interseccionalidade género e outros marcadores sociais
(raca, etnia) que abrigam diferentes formulagdes e possibilidades de aplicagdo de esteredtipos,
preconceitos e discriminacdo que emergem nos discursos da escola, do professor e nas
interacdes entre alunos no cotidiano escolar.

Os eixos da diferenciacdo social, ou seja, as categorias de sexo, género, orientacao
sexual, classe, raca, etnia e idade que operam na producdo/reproducdo das desigualdades e
excluséo social séo apresentados nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1997), como temas transversais, mas o problema € que ndo basta estar no curriculo e planos de
ensino na/da escola, é preciso saber 0 que se ensina e 0 que se aprende na escola e “tém sido
motivo para questionamentos e se encontram sob escrutinio da sociedade” (BUJES, 2000, p.
157). A escola como espaco de sociabilidades tem a funcdo de complementar a educacéo da
familia, contudo, a qualidade da educacao escolar tem sido responsabilizada por diferentes
questdes, inclusive “vao desde a falta de principios éticos até a deficiente preparacdo para o
trabalho, ou a pouca flexibilizagdo ou ‘transferibilidade dos conhecimentos adquiridos’ [...]”,
aponta Bujes (p. 165).

Essa questdo ndo é nova e sabemos que o corpo, os discursos e a disciplinarizacdo do
corpo sempre estiveram presentes no processo de escolarizacao e relacionados ao controle dos
corpos, impdem normas, regras, comportamentos, atitudes, valores (FOUCAULT, 1999),
ditando o que é certo e o0 que € errado, 0 corpo de menino e o corpo de menina, aplica punicdes,
que, num determinado tempo histérico e espaco social foram tomadas como abordagens
corretas & formacédo das criancas e jovens e, ainda ndo sofreu nenhuma mudanga, continua a
agir e aplicar praticas autoritarias e discriminagéo entre os sexos. A escola é uma das instancias

que controla o0 nosso comportamento, utiliza mecanismos de regulamentacéo da sexualidade e

da biopolitica e se apropria de discursos biologicistas ao falar do tema.
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Diante disso, para combater esteredtipos e preconceitos sobre sexualidade,
masculinidades e feminilidades, é preciso problematizar as concepc¢des de género que séo
contempladas no curriculo da escola e nas politicas de curriculo e identificar de que forma as
questdes de género tém sido veiculadas nos diferentes espagos da escola, principalmente, na
sala de aula, nas relagdes entre professor e alunos e o que dizem os professores sobre género
nos seus discursos pedagogicos. Qual a responsabilidade da escola sobre essas questdes? Como
educar meninos e meninas para a equidade de género no cotidiano escolar?

Género, termo polissémico, um conceito ou categoria de analise historica, entendido
neste estudo como algo que ao invés de separar, une, interconecta e constrdi relagdes sociais,
um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre 0s
sexos, portanto, uma construcao social e histérica dos sexos (SCOTT, 1995). A autora define
género como “um elemento constitutivo das relagdes sociais, baseado nas diferengas percebidas
entre os sexos” e uma forma primeira de significar as relagdes de poder (1995, p. 14). Ao longo
dos séculos as sociedades construiram e ainda constroem relagdes de poder autoritarias,
padronizadas, assimétricas e desiguais entre homens e mulheres e, com isso, favorecem formas
particulares de ser e agir, socialmente hierarquizadas e, os resultados sdo a submissdo,
preconceitos, esteredtipos e, consequentemente, a discriminacdo, exclusdo e violéncia de
género e suas interlocugdes com outros marcadores sociais.

N&o é novo o conhecimento de que, quando falamos da relacéo entre 0s sexos, meninos
e meninas, na maioria das vezes, 0s meninos sao impedidos de brincar com meninas. A elas,
cabem as brincadeiras de boneca e casinha e séo ensinadas as obrigacOes de cuidar da casa e
dos filhos e os meninos incentivados a correr, praticar esportes competitivos e jogos de
raciocinio, a brincar de carrinhos, para que eles se tornem homens e firmem sua masculinidade.
Nesse sentido, estamos falando de lugares sociais predeterminados pela sociedade, sua cultura
e praticas sob o que considera como “coisas de homem” e “coisas de mulher” e outros modos
diferenciados de ser menino e menina no espago familiar, escolar e social, através das
brincadeiras, jogos, que de modo ndo formal e néo intencional as criangas vivem relagdes de
ensinar e aprender determinadas formas de feminilidade e masculinidade. Desde crianca,
meninos e meninas aprendem os mais variados conceitos e, nesse processo de aprendizagem,

internalizam concepgdes do que é certo e 0 que € errado e, junto com eles também vem 0s

esteredtipos e (pre)conceitos que diferenciam homens e mulheres, masculinos e femininos.
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Desse modo, surge a consolidacdo da discriminacédo e excluséo social de género e sexualidade
que institui modos diferenciados de ser menino e ser menina no cotidiano escolar e social.

Na escola contemporanea, as questdes de género e curriculo tém ocupado espacos e
tempos e interferem na forma como o conhecimento é veiculado e apropriado pelos professores
e alunos no cotidiano escolar. Considerando, portanto, a importancia do curriculo para a
construcdo do sujeito, podemos afirmar que o curriculo formal, como o oculto, seja qual for o
seu conteudo, os professores sdo elementos essenciais na sua elaboracdo, atuacdo e
implementacdo na escola, observando que o processo educativo é complexo e, por isso, exige
atencdo sobre as formas de interacdo dialdgica entre a escola e 0s seus sujeitos, considerando
0s saberes, conhecimentos e cultura.

Os debates contemporaneos de curriculo tém buscado ampliar dialogos e interlocucfes
sobre categorias como, diferenca, cotidiano, espacos, tempos, poder, cultura, diversidade e
sobre concepcoes e relacdes de género e outros marcadores sociais. Para tanto, esses debates
tém mostrado a importancia do curriculo integrado, interdisciplinar e do desenvolvimento dos
temas transversais, como diversidade, direitos humanos, pluralidade e outros, necessarios a
formacédo de valores, a superacdo de visao preconceituosa e elitista e combate a discriminacgéo
e violéncia na escola. Contudo, para estudar concep¢des de género no curriculo, é necessario
observar como as questdes de género sdo produzidas e/ou veiculadas na escola e de que modo
essas abordagens sobre o tema interferem (ou ndo) nos posicionamentos, atitudes e relacdes de
género entre os participantes na sala de aula. A escola deve estudar género enquanto categoria
de andlise e ndo apenas se limitar a histéria das mulheres, mas analisar as construcdes de
significados e relac6es de poder, as diferencas percebidas entre 0s sexos e saber a respeito das
diferencas sexuais, buscando uma visdo do todo, de forma sistematica e interdisciplinar.

A fragmentacdo dos saberes e fazeres representam na escola, uma acao e expressao que
separa, disjunta, desarticula e fraciona os conhecimentos e disciplinas, impedindo o
desenvolvimento da consciéncia critica (MORIN, 2001; FAZENDA, 1999). Por isso, a escola
como espaco, por exceléncia, da construgdo do saber, desenvolvimento e condi¢cdo humana,
sociabilidades e cidadania devera adotar praticas interdisciplinares e transversais no cotidiano
dos seus ambientes de ensino e aprendizagens. Os conhecimentos dos livros didaticos e manuais

ndo sdo 0s unicos a ser representados no cotidiano escolar, é necessario retomar o conceito de

conhecimento, rever a sua estrutura, as formas pela qual o planejamento curricular é
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representado e, como lembra Pedra (1997, p. 57), os conhecimentos “com o0s quais as
instituicbes escolares lidam ndo sdo tratados na neutralidade; ao contrario, reproduzem
representacoes”.

A questdo da qualidade da formacéo do professor, seja esta inicial ou continuada, € uma
preocupacdo pertinente, visto que, a atividade docente na escola é fruto de sua apropriacéo e
producdo de conhecimentos, de representacBes construidas coletivamente e, portanto, da
relacdo entre seus saberes e praticas. Para Tardif (2002, p. 19), o saber-fazer dos professores
“se da na confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da institui¢ao escolar, dos outros
atores educacionais, das universidades, etc.” Os saberes profissionais do professor sdo plurais
e heterogéneos e, quando discutimos questdes sociais, a formacdo para a profissao professor
“tem um impacto pequeno sobre o que pensam, creem e sentem os alunos antes de comegar”
(2000, p. 20) e, na sua formacéo, ndo sdo abalados em suas crengas, atitudes, saberes e tomadas
de decisdo. No percurso da profissdo, os professores colocam em pratica o que aprenderam e,
consequentemente, essas crengas, atitudes e saberes seréo reforgcados no cotidiano escolar junto
aos seus pares e alunos.

Sendo assim, a formac&o inicial e continuada do professor deve ser norteada pela busca
constante de saberes e praticas inovadoras, para que possa contribuir de forma efetiva com as
sociabilidades na escola, nas formas de convivéncias com a diversidade e respeito as diferencas
e, por isso, € preciso estar pautada em praticas pedagogicas e socioeducativas que permitam o
pensar, o fazer dos professores e o aprimoramento do seu conhecimento.

Do mesmo modo, a escola deve priorizar as formas de conhecimento corporificadas no
curriculo, como resultado de um processo de construcdo social e saberes sobre questes de
género, masculinidades e feminilidades, produzidas no cotidiano escolar. E, também, €
importante valorizar o conhecimento, saberes e praticas docentes como necessarios ao
desenvolvimento da educagdo de valores e atitudes favoraveis a construcdo da cidadania, a
insercdo de género, no curriculo e cotidiano da escola, demonstrar consciéncia da diversidade,
respeito as diferencas de género, raca, etnia, dentre outros marcadores sociais.

Para tratar dessa problematica, a pesquisa procurou fazer correlagdes entre a formacéao
do professor, o curriculo e questdes de género na escola, falando da formacéao docente, do olhar

e posicionamento do professor sobre relagdes entre mulher e homem, meninos e meninas e

formas de enfrentamento/combate aos preconceitos, discriminacdo e violéncias nos espacos
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escolares, com base nos estudos sobre violéncia, género, sexualidades (ABRAMOVAY, 2010;
BOURDIEU, 1989, 1996, 1999; HERITIER, 1996; LOURO, 2001, 1998; SCOTT, 1995),
formac&o docente e curriculo (CANDAU 2000; NOVOA, 1992; SILVA, 2010, 2000, 1997,
dentre outros), considerando suas contribuicbes para combater a violéncia de género,
sexualidade, masculinidades e feminilidades, no cotidiano escolar.

A violéncia tem sido considerada uma espécie de medo, inseguranga, imaginério do
medo (MAFESOLLI, 1978) que se instala na escola e se configura como modos primitivos de
relacionar-se com a diferenca e diversidade. E, a violéncia simbdlica é uma violéncia “que se
exerce com a cumplicidade técita daqueles que a sofrem e, frequentemente, daqueles que a
exercem na medida em que uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou a sofrer”
(BOURDIEU, 1997, p. 22).

A interseccdo entre violéncia e educacdo é complexa. A educacdo pode incitar a
violéncia ou ajudar a educar e socializar criangas, adolescentes e jovens e pode ser também um
local de violéncia e, assim, quando localizado, este fendmeno pode ter impacto na educacéo das
criancas. A preocupacdo é bem maior porque 0s atos de violéncia ou ameacgas ocorrem néo
apenas nas dependéncias das escolas, mas também, no percurso do aluno até a escola, em casa
ou no ciberespaco e dificultam o acesso do (a) aluno (a) a educacdo. Sendo a violéncia de género
no espaco escolar, um dos fatores que contribui no aumento do abandono escolar e pode gerar
absenteismo, evasao escolar, desisténcia da escola, baixa autoestima, depressdo, gravidez de
menores e infecgbes sexualmente transmitidas, como sifilis HIV, dentre outras, como relata a
UNESCO (2016).

Sem duavida, ndo € tarefa facil para a escola lidar com essas questdes, as transformacGes
relacionadas a género e sexualidade afetam as formas de viver das pessoas e de se construir
identidades de género e sexuais. A cada dia, surgem formas de se viver relagdes amorosas,
afetivas e desprezam dimensdes de espaco, tempo e género. Nesse contexto, por exemplo, as
formas de ser mae e ser pai, como a “batalha judicial de individuos que, submetidos a um
conjunto complexo de intervencbes médicas e psicologicas, reclamam por uma identidade
feminina para completar o processo de transexualidade” (LOURO, 2000, p. 5).

Segundo Irina Bokova, diretora geral da UNESCO, no prefacio do Relatério de
Monitoracdo da Educacdo Global 2016 — Revisdo de Género (UNESCO, 2016), devemos

fundamentalmente mudar a forma de como pensar sobre a educacao e o seu papel no bem-estar
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humano e no desenvolvimento global, na igualdade de género, dentre outros. Para ela, agora, a
educacédo, mais do que nunca, tem a responsabilidade de promover o tipo certo de conduzir o
desenvolvimento global, o crescimento sustentavel e inclusivo e, a educacao para a igualdade
de género deve ser uma educacdo de boa qualidade, capaz de desenvolver conhecimento e
habilidades de todas as criancas, incluindo os mais marginalizados. Para isso, a escola devera
estar preparada para apoiar a capacitagcéo dos seus profissionais, trabalhar e monitorar de forma
sistematica, as discussdes, valores e atitudes necessarias para provocar mudancas nas relacées
de género no cotidiano escolar.

Por fim, podemos dizer que para falar de concepcdes de género no curriculo da escola
é preciso discutir relacdes de género e sexualidades, masculinidades e feminilidades, revendo
concepcdes, saberes e praticas docentes, com foco nas politicas de curriculo e formacéo
continuada do professor. Os resultados indicam que a escola ainda mantém praticas autoritarias,
preconceituosas e discriminacdo entre os sexos, masculinidades e feminilidades, separando
meninos e meninas em suas atividades escolares, nos espagos de intervalos de recreios, agoes
festivas, brincadeiras e marca posi¢des na sala de aula, indicando o lugar de meninos e o de
meninas. Do mesmo modo, ainda ndo criou espacos de discussdo para questdes sociais e suas
contribui¢Bes para a preparacdo de meninos e meninas para assumir responsabilidades e ser
pessoas autbnomas, solidarias e democraticas, conscientes e ndo favorece a visibilidade dos

valores e atitudes necessarias as relacfes de respeito ao outro.

O curriculo na perspectiva pés-estruturalista e questdes de género na escola: saberes e
praticas

A concepc¢do de curriculo escolar tem se ampliado e corresponde a um processo
continuo de situacdes e problemas vivenciados na escola, que continua ainda a ensinar e
aprender saberes e conhecimentos de forma autoritéria e preconceituosa. Nos ltimos anos, a
discussdo sobre curriculo cria espa¢os com os estudos culturais e contribui com o debate sobre
a continua colonizagdo de saberes e praticas e de relagdes sociais na escola, além de outras
questdes importantes, e traz preocupacdes de grupos sociais especificos, como por exemplo, de
movimentos sociais de género e diversidade sexual.

A partir da perspectiva pos-critica do curriculo, com base nos estudos culturais,

multiculturais, interculturais, dentre outros, surge 0 apoio a visdo pés-moderna e pos-

estruturalista de curriculo. Com a abordagem poés-estruturalista e seus posicionamentos sobre 0
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processo ensino-aprendizagem surgem provocacoes e discussoes sobre a construgéo do sujeito,
concepcOes de linguagem, identidade, poder e o curriculo é concebido como uma questéo de
poder e cultura. As teorias do curriculo, “na medida em que buscam dizer o que o curriculo
deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder” (SILVA, 2001, p. 16) e,
nesse processo, o curriculo envolve construgdo de significados e valores culturais em disputa,
contestados e ligados as relacGes de poder e desigualdades (GIROUX, 1987, 1986). O curriculo
na visdo pos-estruturalista aparece como uma “construgao social” (FORQUIN, 1993; YOUNG,
1986, 1982; MOREIRA, 1990) e, também, definido como curriculo oculto (SANTOME, 1995;
SILVA, 1992). Este € 0 curriculo “constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribui, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes” (SILVA, 2001, p. 78-79) e ensina, em geral, o conformismo,
a obediéncia, o individualismo, atitudes, comportamento e valores de outras esferas sociais,
rituais, regras, regulamentos, normas, dominacéo e subordinacdo. Por isso, é preciso saber o
que fazer quando encontramos um curriculo oculto na escola e,

Mais recentemente, nas analises que consideram também as dimensGes do
género, da sexualidade ou da raca, aprendem-se, no curriculo oculto, como ser
homem ou mulher, como ser heterossexual ou homossexual, bem como a
identificagdo com uma determinada raga ou etnia (SILVA, 2001, p. 79).

E importante destacar que ndo ha como ignorar as dificuldades enfrentadas pela escola
para lidar com a pluralidade sexual, romper com os silenciamentos, procurar entender as
transformacdes e disputas culturais do/no curriculo, enfim, de fazer tentativas de encontrar o
sentido de suas praticas e de como usar estratégias para observar como as identidades culturais
sdo produzidas e representadas neste contexto contemporaneo, articulando teoria e pratica. Até
mesmo de encontrar o caminho que permita denunciar preconceitos e discriminacao de género,
sexuais, raca, etnia, que sdo produzidos nos materiais didatico-pedagdgicos e praticas docentes.
Dentre as dificuldades enfrentadas pela escola para tratar dessa questdo esta a de permitir uma
posicdo de ignoréncia ou de desatengdo entre seus professores, para as questdes de género e
sexualidades, masculinidades e feminilidades e, no seu discurso homogeneizador e autoritario,
realca a normalizacdo das identidades sexuais e de género e, continua interessada em se

empenhar para garantir “que seus meninos € meninas se tornem homens e mulheres

‘verdadeiros’, o que significa dizer homens e mulheres que correspondam as formas
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hegemonicas de masculinidade ¢ feminilidade” (LOURO, 1998, p. 41-42). Assim, a escola
continua “produzindo sujeitos masculinos e cristdos”, como aponta Louro (1995).

[...] aigreja ndo esta sozinha nessa tarefa. O governo ndo emana de um dnico
ponto, ele é exercido por multiplas forcas e grupos que regulam nossa
existéncia”. Outras instancias e autoridades também se consideram capazes de
vigiar, julgar e marcar a sexualidade e género. [...] O que parece ser consenso
é que a sexualidade e género estdo, mais do que nunca, no centro dos
discursos; estdo deixando o siléncio e o segredo, €, por bem ou por mal, estdo
provocando ruido, fazendo barulho, fazendo falar (LOURO, 1998, p. 33).

Por isso, a escola precisa fazer revisdes de conteudos transmitidos na sala de aula,
flexibilizar o curriculo, valorizar a educacdo que permita desenvolver o pensamento,
diversificar os métodos e processos de ensino para tratar da diversidade, identidade, diferenca.
A educacdo de cidadaos e cidadas conscientes passa, entre outras medidas, como diz Santomé
(1998), por fazer todos os esfor¢os possiveis para evitar a ruptura e a fragmentacao entre as
formas de trabalho e, para tanto, deve-se eliminar as barreiras entre as instituicbes de ensino e
0 seu ambiente, por exemplo.

Cabe dizer, portanto, que a comunicacdo aberta entre escola e comunidade local é vista
como uma possibilidade de formar e preparar novas geracdes para conviver, partilhar e cooperar
nos espacos sociais, a partir de convivéncias democraticas, solidarias e de respeito ao outro — a
diferenca e a diversidade. Para atingir esses objetivos, a escola precisa planejar e desenvolver
propostas curriculares que possam contribuir para reforgar a concepgédo de espagos e tempos
pedagogicos, nos quais, 0s conteudos culturais, as questdes sociais de vital importancia para a
conscientizacao e formacao da cidadania e os problemas cotidianos, sejam temas contemplados
no trabalho curricular, na sala de aula e outros ambientes de aprender e ensinar.

Nessa perspectiva, o curriculo e a formag&o inicial e continuada do professor tém sido
motivos de provocagdes quanto ao tratamento tedrico, préaticas e trajetorias do conhecimento
produzido pela escola e, também, da educacdo ofertada para os alunos. Ao mesmo tempo,
colocam em cheque, as competéncias pedagdgicas e o compromisso social da escola no
enfrentamento e combate aos preconceitos, a discriminacdo e aos tipos de violéncias no
cotidiano escolar.

Para resolver essas questdes, a escola precisa melhorar a educagdo ofertada a meninos

e meninas, assegurar oportunidades educacionais equitativas para todos, romper com 0S

binarismos, pensar a sexualidade, os géneros e os corpos de uma forma plural, maltipla e
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cambiante e permitir novas formas de pensar a cultura, o conhecimento, o poder e a educagéo.
Para tanto, surgem diferentes alternativas de pedagogias, abordagens de ensino, formas de
articulacGes sobre a teoria queer e suas possibilidades de aplicagdo no campo educacional,
apontada por Louro (2004), como uma forma para trabalhar com uma pedagogia e um curriculo
bem-intencionado e voltado para a diversidade e diferenga, “uma politica pds-identitaria para a
educagdo” (p. 27). A autora utiliza a teoria da desconstru¢do de Derrida para mostrar a
possibilidade de desestabilizar os binarismos conceituais e linguisticos incorporados na nossa
cultura e tradicdo, que define o que € ser homem e o que é ser mulher, heterossexual e
homossexual, dentre outras formas de apontar oposi¢des, 0 que é e 0 que ndo é.

Para Louro, essa desconstrucdo permite a interdependéncia entre os poélos e nédo
oposicao e, nesse sentido, posiciona-se a teoria queer e, afirma que a pedagogia e curriculo
queer ndo opera com dualismo, segregacado e segredos experimentados por sujeitos diferentes,
ela “sugere o questionamento, a desnaturalizacdo e a incerteza como estratégias férteis e
criativas para pensar qualquer dimensdo da existéncia” (2004, p. 52-53). Portanto, este € um
lugar de questionamentos, que a autora identifica como espaco, no qual, 0s sujeitos abjetos,
aqueles que escapam das normas e regras regulatorias, das normalizacoes estabelecidas por uma
sociedade, demarcam fronteiras para 0s corpos que realmente importam e a diferencga passa a
ser constitutiva do proprio sujeito. Diante dessas barreiras, Louro (2004) aponta a intencao de
implementacdo de uma pedagogia e curriculo queer como possibilidade de combater as
diferencas negativas, pejorativas e de discriminacdo de género e sexualidade, masculinidades e
feminilidades pelas pessoas e grupos sociais.

Hé algumas criticas a esta abordagem de “Um corpo estranho” (LOURO, 2004), como
por exemplo, Szwako (2007), em sua resenha sobre o ensaio de Louro, diz:

No seu todo, Um corpo estranho vai muito além de desafiar a reflexdo e a
pratica pedagogica, uma vez que coloca em xeque uma série de convencoes
estabelecidas no raciocinio intelectual e critico. Tanto as chaves-
interpretativas acionadas quanto os inusitados exemplos empiricos por meio
dos quais [...] constr6i sua argumentacdo que acabam por iluminar as
‘resisténcias’ e obstaculos institucionais e epistémicos travestidos de limites
do razodvel, do pensavel. As descontinuidades observadas na constituicdo
identitaria, assim como as ideias de ‘pos-identidade e de ‘multiplicidade’,
dificultam e subvertem o pensamento (a-critico) habitual. Como a propria
autora repete durante o livro, algumas dessas ideias sdo simplesmente
‘insuportaveis’ para uma dada estrutura curricular, ou mesmo para a dimensao
da experiéncia escolar (2007, p. 271).
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H& outras posi¢cdes, como a de Santomé (1998) que apresenta a possibilidade de
desenvolver o curriculo a partir de diferentes areas do conhecimento, entrelacando teoria e
pratica que observamos como um caminho para entrelacar a essa proposta de Louro (2004).

No desenvolvimento do curriculo, na préatica cotidiana, na instituicao escolar,
as diferentes areas de conhecimento e experiéncia deverdo entrelacar-se,
complementar-se e reforcar-se mutuamente, para contribuir de modo mais
eficaz e significativo com esse trabalho de construcdo e reconstrucdo do
conhecimento e dos conceitos, habilidades, atitudes, valores, habitos que uma
sociedade estabelece democraticamente ao considerd-los necessarios para
uma vida mais digna, ativa, auténoma, solidéria e democratica (SANTOME,
1998, p. 125).

Nessa perspectiva, o curriculo envolve valores, conhecimentos, habitos, representacdes,
discursos, procedimentos, experiéncias, identidades, intencOes, significados e sentidos e
abrange relagdes de classes sociais, étnico-raciais, religiosas, sexualidades, género, questdes de
poder e violéncia. Contudo, ainda que poder e violéncia ocupem espaco no curriculo, ndo
podem ser entendidos como fenbmenos iguais.

Para Arendt (2001, p. 41), poder e violéncia, “embora sejam fendmenos distintos,
usualmente aparecem juntos. Onde quer que estejam combinados, o poder é, como
descobrimos, o fator primario e predominante”. Na realidade cotidiana da escola, o poder e a
violéncia se destacam como categorias que tém prejudicado a atuacdo docente na sala de aula
e denunciam a sua inseguranca para lidar com questdes de género, masculinidades e
feminilidades e, nas relacbes de convivéncia da/na escola, essas questdes ainda sdo tratadas
com estranhamento, rétulos negativos, discriminacdo, naturalizadas e/ou banalizadas.

Os curriculos planejados e desenvolvidos nas salas de aula pelo (a) professor (a) e
escola, sem duvida, “pecam de grande parcialidade na hora de definir a cultura legitima, os
contetdos culturais que valem a pena e, entre outras coisas, isto faz com que determinados
recursos sejam ou ndo sejam utilizados, merecam nossa atencdo ou nossa displicéncia”
(SANTOME, p. 1998, p. 135). Tudo leva a crer que, 0 ensino e a aprendizagem que ocorrem
nas salas de aula continuam reproduzindo o autoritarismo, culturas colonialistas e desconhecem
questdes “que se situam na conexao entre cultura, significagdo, identidade e poder” (SILVA,
2010, p. 132).

Poder, na concepcdo foucaultiana ndo é um conjunto de instituicdes e aparelhos

garantidores da sujei¢do dos cidaddos em um estado determinado” ou “modo de sujei¢do que,
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por oposi¢do a violéncia, tenha a forma de regra” (2001, p. 88), ndo é o sentido do discurso
(2003), (1999, 2001), poder ndo é uma instituicdo, nem uma estrutura ou um poder estatal, o
poder “¢ alguma coisa que opera através do discurso, ja que o proprio discurso ¢ um elemento
em um dispositivo estratégico de relagdes de poder”’(2003, p. 253) e “a multiplicidade de
correlacdes de for¢a imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua organiza¢ao”
(2001, p. 88). E 0 lugar onde se encontram as relagdes de forcas, “o jogo que, através de lutas
e afrontamentos incessantes as transforma, reforga, inverte” e “estd em toda parte” (2001, p.
89), inclusive no espaco e acdo do curriculo escolar. As relacdes do discurso, do poder, da vida
cotidiana e da verdade se entrelacam e o sujeito, no pensamento foucaultiano do campo politico,
é uma invencdo da modernidade, de saberes que se articulam as estratégias do poder disciplinar
e subjetividades. A escola é um local de articulacdo de poderes e saberes na producéo do sujeito
moderno, onde ocorrem as praticas disciplinares, a vigilancia, as pressdes sobre os outros, as
punic¢des/penalidades (FOUCAULT, 1987).

A confluéncia entre educacdo, cultura e poder coloca o curriculo como instrumento de
luta politica para a transformacéo da realidade, das condi¢cdes de dominacédo, subordinacao e
opressao. Por isso, é importante lembrar que

[...] a identidade é uma atribuicdo cultural; que ela sempre é dita e nomeada
no contexto de uma cultura. [...] os corpos sdo significados, representados e
interpretados culturalmente, que diferentes sociedades e grupos atribuem
significados também diferentes as caracteristicas fisicas: que determinados
tracos ou caracteristicas podem ter importancia, serem considerados notaveis
e, entdo, se constituirem em ‘marcas’ definidoras, ou, ao contrario,
permanecerem banais, irrelevantes (LOURO, 2000, p. 62).

E evidente que entre homens e mulheres existem diferencas naturais, como realca
Bobbio (2002), mas a questdo é que “meninos e meninas aprendem, também desde muito cedo,
piadas e gozacOes, apelidos e gestos para dirigirem aqueles e aquelas que ndo se ajustam aos
padrdes de género e de sexualidade admitidos na cultura em que vivem” (LOURO, 2000, p.
19). A cultura é um espago de conflitos e, na escola, produz corpos disciplinados,
silenciamentos, estigmas, resisténcias e imposicdes e 0s corpos sdo significados pela cultura e,
continuamente, por ela alterados e acrescentados diferengas de carater social e historico,
carregados de estereotipos, preconceitos.

De acordo com as mais diversas imposic¢Oes culturais, nds os construimos de modo a

adequé-los aos critérios estéticos, higiénicos, morais, dos grupos a que pertencemos. As
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imposicoes de salde, vigor, vitalidade, juventude, beleza e forca sdo distintamente significadas,
nas mais variadas culturas e sdo também, nas distintas culturas, diferentemente atribuidas aos
corpos de homens ou de mulheres.

Andrade (1986), em sua obra “Corpo”, fala em seus poemas das perplexidades e
contradi¢des do corpo, a metafisica, o siléncio, seus desejos, cddigos, curvas, signos e as suas
marcas, dentre outros aspectos e, Louro (2000, p. 8-9) realca que,

Através de muitos processos, de cuidados fisicos, exercicios, roupas, aromas,
adornos, inscrevemos nos corpos marcas de identidade e, consequentemente,
de diferenciacdo. Treinamos nossos sentidos para perceber e decodificar essas
marcas e aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se
apresentam corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e
pelas véarias formas com que se expressam.

Para Santomé (1998, p. 140), “ainda ¢é preciso percorrer um longo caminho até a
verdadeira supressdo das discriminagdes originadas na dimensao de género” e o curriculo,
assim como os estudos culturais, ¢ um campo que exige “abertura e versatilidade tedrica,
espirito reflexivo e, especialmente, a importancia da critica” (JOHNSON, 2000, p. 10),
inclusive sobre a critica ao antigo marxismo que, apesar de ter sido objeto das vertentes
literarias e histdricas, ndo ha duvida sobre as contribuicdes das divergéncias de opinides sobre
guem continua ou ndo marxista, no &mbito dos estudos culturais €, para 0 autor, trés premissas

explicam os detalhes dessas posigdes, a saber:

A primeira é que 0s processos culturais estdo intimamente vinculados com as
relacdes e as formagdes de classe, com as divisdes sexuais, com a estruturacao
racial das relagdes sociais e com as opressdes de idade. A segunda € que a
cultura envolve poder, contribuindo para produzir assimetrias nas capacidades
dos individuos e dos grupos sociais para definir e satisfazer suas necessidades.
E a terceira, que se deduz das outras duas, é que a cultura ndo € um campo
autbnomo nem externamente determinado, mas um local de diferencas e de
lutas sociais (JOHNSON, 2000, p. 13).

Essa complexidade e fronteiras entre a escola e os estudos culturais pode contribuir para
se repensar as praticas curriculares no espaco escolar, sua natureza e conhecimento como uma
construcdo e interpretacdo social. Chamamos a atencdo para a importancia de levar a escola a
pensar sobre as recomendagOes de Louro (2004, p. 72), de “apostar que uma teoria ¢ uma

politica voltadas, inicialmente, para a multiplicidade da sexualidade dos géneros e dos corpos

possam contribuir para transformar a educagdo num processo mais prazeroso, mas efetivo e
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mais intenso”. Nessa direcdo, a inclusdo de propostas sobre os marcadores de identidade social
como raga, etnia, classe, género, preferencias sexuais e sexualidade, entre outros, no
desenvolvimento do curriculo, configura-se como uma possibilidade para transformar o campo
da educacéo e o do curriculo.

De alguma forma, a construcdo do curriculo, seus saberes e praticas vém sofrendo
mudancas de concepcdes, defini¢bes, perspectivas teodricas e envolve uma série de contradices,
confrontos, integrac@es, diversidades, desigualdades, ao longo dos anos, como mecanismo de
producdo de resisténcias e/ou mudanc¢as. De uma forma mais abrangente, essas concepcdes e
configuracOes sdo discutidas e entrelagadas com a formacdo do professor, seus discursos,
identidades, praticas, saberes e posicionamentos sobre raca, etnia, género, masculinidades e
feminilidades e, também, a relacdo com a diferenca e a diversidade na sala de aula/escola. A
convivéncia escolar é fundamental para compreender as dinamicas sociais, a relacdo, as
concepgdes e significados de género, masculinidade e feminilidades, e discutir relagdes de
género no curriculo e escola.

Historicizar género, enfatizar os significados variaveis e contraditorios
atribuidos a diferenca sexual, os processos politicos através dos quais esses
significados sdo construidos, a instabilidade e maleabilidade das categorias
“mulheres” ¢ “homens”, ¢ os modos pelos quais essas categorias se articulam
em termos da outra, embora de maneira ndo consistente ou da mesma maneira
em cada momento (SCOTT, 1995, p. 25-26).

Na perspectiva pds-moderna, o campo do curriculo ndo estd mais moribundo, os debates
sobre sua natureza, proposito e de como se relaciona as questes de classe, raca, processo,
ideologia, individualismo, dentre outras e, entende que, “quanto mais rico o curriculo, mais
haveréa pontos de intersec¢ao, conexdes construidas, e mais profundo sera o seu significado”,
como destaca Doll Jr (1997, p. 177). O curriculo € interacdo com a vida e se desenvolve na
complexidade que ocorre no cotidiano da escola e através do didlogo, da conversacdo, todos se
respeitando uns aos outros. As perspectivas teoricas de curriculo pos-estruturalista,
reconhecidas como uma condicdo necessaria para analisar questdes e conexdes entre processos
de selecdo, organizacgdo e distribuicdo dos curriculos escolares e a dindmica de producdo e

reproducdo da sociedade capitalista, abordam o campo do curriculo (MOREIRA, 2002, p. 21)

e utiliza como bases tedricas conceituais, as mais diversas fontes, como Apple (1982), Bourdieu
(1996, 1992, 1989, 1983), Silva (2000), Mclaren (2000), Foucault (2003), Hall (2000), dentre

SERTANIAS: REVISTA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
2021 | v.2 | n.2 | p.1-28.

&



SERTANIAS

REVISTA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

ISSN: 2763-566X

outros. Contudo, ndo € intencdo dessa pesquisa, analisar todas as questbes relacionadas as
diferentes tendéncias, enfoques e visdo da perspectiva pds-estruturalista de curriculo, mas,
destacar a definicdo do campo de curriculo que busca superar questdes de natureza
epistemologica.

Moreira (2002, p. 22), pautado no conceito de campo de Bourdieu (1983, 1992), define
que campo deve ser compreendido como locus no qual se trava um embate entre autores e/ou
instituicGes em torno de formas de poder especificas que caracterizam a area em questdo. De
fato, o campo na visao socioldgica bourdieusiana é um espaco de relacdes de forcas entre
agentes e estruturado de posicdes, no qual, esses agentes se encontram em concorréncia,
disputas, com regras, normas idénticas aos seus posicionamentos, como teias, redes e
configuracBes de relacbes objetivas entre essas posi¢cGes. Ha uma preocupacdo de Bourdieu
(2005, 2003, 1996) em mostrar que o campo simbdlico pode sofrer alteracdes por meio de
influéncias de outras ordens sociais, como o poder econdémico, o politico e o religioso e, assim,
coloca o campo intelectual em oposicdo a esses poderes sociais. E,

introduz, assim, junto as relacbes de interagdo, a questdo do poder,
frequentemente negligenciada por escolas como o interacionismo simbolico.
Partem dai suas consideracdes a respeito do ‘direito a palavra’, ou seja, a
respeito daqueles que possuem a disponibilidade de exercer um poder sobre
outros para quem a palavra foi cassada (ORTIZ, 1983, p. 7).

Como também, é importante problematizar a associacdo saber-poder (FOUCAULT,
2003) na estrutura e organizacdo do curriculo escolar e que opera nos discursos, saberes e
praticas dos professores e outros sujeitos na escola, apropriando-se das oposi¢des binérias e
construcdes de posicdes de sujeitos, marcando o certo e o errado, o0 aceitavel e o ndo aceitavel
e formas de vigiar e punir, disciplinar, aceitar ou rejeitar o outro, o diferente, a diversidade para,
assim, compreender as formas de (pre)conceitos de género, masculinidades e feminilidades,
ensinados pela escola a seus alunos.

Para isso, é preciso mudar a forma de lidar com 0s saberes ensinados na/pela escola,
pois, mantém como aceitos no curriculo, apenas saberes tomados como cientificos e outros
temas ainda ndo estdo contemplados e, embora presentes na sala de aula, ha resisténcia para a
sua insercdo no curriculo escolar. Nesse contexto, surgem propostas para a formacdo do

professor e 0s questionamentos sdo sempre orientados a valorizacao da relagéo teoria e pratica

e formacao intelectual, politica, cientifica e profissional.
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Seria possivel discutir longamente sobre a questdo de que tipo de educagdo de género
predomina no curriculo da escola, espaco onde trabalham profissionais de diferentes areas do
conhecimento e como desenvolvem seus saberes e praticas sobre género e sexualidade,
masculinidades e feminilidades, na sala de aula, mas, nesse momento, é necessario pensar as
relacOes de poder nas préaticas escolares que produzem sujeitos como corpos obedientes, doceis
(FOUCAULT, 1987, 1999), como uma possibilidade de transformacdo no curriculo e

contribuicdo a formacao continuada do professor para tratar com a diversidade na escola.

Género no Curriculo e a Formacgdo Continuada do Professor

A formacédo continuada do professor tem sido uma preocupacdo dos Ultimos anos e
busca questionamentos sobre identidade, saberes pedagdgicos, desenvolvimento profissional,
conhecimentos e praticas para atender a um curriculo interdisciplinar na escola que considera
as questdes da diferenca, diversidade, saber e cultura vividos no cotidiano escolar.

Para Arroyo (1999, p. 155),

A educagdo acontece em uma trama de descontinuidades de praticas, valores,
procedimentos, rituais, saberes e culturas. E ai que a inovacao educativa vai
sendo tecida. Ha educagdo construindo-se nesse tecido escolar. Ai esta o cerne
de qualquer renovacdo: ter sensibilidade e respeito com essa dinamica
educativa que esta acontecendo nas escolas e no tecido social e cultural.

Por isso, é importante que a formacdo do professor seja percebida como projeto cultural,
processos humanos de trabalho, aprendizagem auténoma, pesquisa, desenvolvimento de
atitudes, de aprender construindo conceitos, concepcdes, producdo de conhecimentos que
levem as provocaces, questionamentos, criatividade e posicionamentos favoraveis a formagéo
de valores e cidadania. Desse modo, h& de se rever os processos e praticas da formacéo
continuada do professor para permitir acompanhamento e, dentre outras mudangas, as de
paradigmas na educacdo (GARCIA, 1995), inclusive da transversalidade de temas no curriculo,
como por exemplo, género, formacdo do homem, diversidade, direitos humanos.

A Resolucdo CNE/CP n.1/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos, no seu Art. 3° define que a educacdo deve promover mudanca e
transformac&o social, fundamentada nos principios da dignidade humana, igualdade de direitos,

reconhecimento e valorizacéo das diferencas e diversidades, democracia na educacao, laicidade

do Estado, transversalidade, vivéncia, globalidade e sustentabilidade socioambiental. Para
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efeitos positivos dessa legislacdo, exige-se conscientizacdo, responsabilidade social e
autonomia da escola para caminhar nessa diregéo e, considerar as conexdes que devem existir
entre a formacao do professor, curriculo e questdes de género na escola, inclusive para combater
preconceitos, discriminacao e “violéncia simbolica, uma violéncia suave, insensivel, invisivel
a suas proprias vitimas” (BOURDIEU, 1999, p. 7). Com isso, as questdes de género tornam-se
uma preocupacao de pesquisadores e setores da sociedade que discutem o desenvolvimento do
curriculo na escola e a formacao de criancas, adolescentes e jovens. Louro (1997), Abramovay,
Cunha e Calaf (2010) falam sobre género, sexualidade e violéncia na convivéncia escolar e
apontam que

As identidades ¢ as relagoes de géneros “estabelecidas atualmente nas escolas
sugerem a existéncia de um panorama tanto de mudancas quanto de
permanéncias de padrdes culturais”. Tendo em vista que a socializagéo escolar
possui um papel basilar na formacdo de seu corpo discente, é necessario
investigar como praticas discursivas constroem e reafirmam masculinidades e
feminilidades (2010, p. 358).

Nessa pesquisa, ao analisarem masculinidades (e feminilidades) na escola, as autoras
(2010) observaram que foi preciso esclarecer que esta categoria de analise conforma identidades
maultiplas, situadas em interacdes sociais plurais, evidenciadas em processos de desconstrucdo
e (re)construgdo, nas quais, sdo adotadas pelos participantes da pesquisa, comportamentos
agressivos ou de risco, tensdes, xingamentos e algumas brigas que sugerem disputas sobre
posicdes de maior poder, no caso, dos que mandam. Nesse contexto, a razdo por que nao é tao
simples quanto parece é evidenciado nas manifestacGes de agressividade e o envolvimento em
préticas violentas por parte das adolescentes e jovens vém se tornando visiveis no cotidiano
escolar e sdo visiveis as manifestacdes femininas de sexualidade.

E, entdo? E possivel pensar uma educacdo de qualidade e sensivel para as questdes de
género e sexualidade na escola, que permita a desconstru¢cdo de um imaginario social que
associa diversas violéncias as nogdes de género, de masculinidade e feminilidade (?). Louro
(1998, p. 44) destaca que,

A preocupagdo com a heteronormatividade é extensiva a todos, mas parece se
manifestar mais cedo e talvez mais intensamente em relacdo aos meninos.
Historicamente, construiu-se, através de varios discursos (incluindo o da
sexologia), uma articulagcdo muito forte entre masculinidade e sexualidade;
isto mais central do que do género feminino. Pouco importa sob quais bases
foi fundada essa representacdo; o que importa é que ela teve, e ainda tem,
efeitos na producdo de sujeitos masculinos e femininos.
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Héritier (1996, p. 19) fala da diferenga dos sexos e aponta que o0 ponto constitutivo do
pensamento, tanto tradicional como cientifico, esta na observacdo da diferenca entre 0s sexos e
elaborou uma andlise entre o masculino e o feminino, baseando-se nos estudos de Lévi-Strauss
(1982) sobre “As estruturas elementares do parentesco”, no qual, para o autor, as regras do
casamento, a nomenclatura, o sistema dos privilégios e das proibi¢Ges sdo aspectos inseparaveis
de uma mesma realidade - a estrutura do sistema considerado. Para a sua premissa, acrescenta
os trés pilares de Lévi-Strauss (1982) para pensar a formacéo social, que sdo, “a proibigdo do
incesto, a reparticdo sexual de tarefas e uma forma reconhecida de unido sexual” e mostra um
quarto pilar denominado de “valéncia diferencial dos sexo0s”, que na sua concepg¢ao, “é também
um artefato e ndo um facto da natureza”, ¢ “exprime uma relagdo conceptual orientada, sendo
sempre hierarquica, entre o masculino e o feminino, traduzivel em termos de peso, de
temporalidade (anterior/posterior), de valor” (HERITIER, 1996, p. 23).

Conforme Heéritier (1996), a “valéncia diferencial dos sexos” produz, na maioria dos
casos, a dominagdo masculina, evidenciada na relacdo mulher/homem ou mais novo/mais velho
e marca posicdo de dominacao do segundo termo nas relacdes de parentesco e a desigualdade
“sem fundamento biol6gico, prova que a relacdo de parentesco é uma manipulacdao simbélica
do real, uma logica do social” (1996, p. 63), que se apropria da funcéo social dos mitos, de um
discurso ideoldgico, de um corpo de pensamento simbdlico para justificar a supremacia
masculina. E, tanto homens como mulheres, desde a infancia, participam desta associacao e
oposicdo binaria, da hierarquia entre os sexos, em diferentes contextos sociais, inclusive no
contexto escolar e o desafio dada pela autora para alcancar a igualdade entre os sexos seria
encontrar a “alavanca” que permita “saltar” os dualismos que ainda sdo produzidos pelo sistema
social, impregnado no pensamento, nas a¢Ges, mas, como percebe a autora, esta é uma tarefa
quase improvavel. Com tudo, trata-se de uma questdo importante, as discusses sobre género,
masculinidades e feminilidades, sexualidades vém se ampliando e tém, mesmo que ainda de
modo timido, ocupado os espacos das escolas e outras setores da sociedade, por provocar
diferentes tipos de (pre)conceitos e discriminacdo contra mulheres, homossexuais, gays,
Iésbicas e diferentes formas de violéncia e exclusdo social contra estes segmentos sociais na

escola.

As escolas deveriam ser um refligio seguro para os jovens, especialmente para
aqueles em paises marginalizados e/ou afetados por conflitos. E vital que a
comunidade internacional empreenda esforgos conjuntos para garantir que
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sejam realizadas as melhores pesquisas para compreender a escala e o alcance
da violéncia de género relacionada ao ambiente escolar, bem como para
desenvolver politicas para elimina-la apos 2015 (UNESCO, 2015).

Ha muitas questdes ainda de acrescentar sobre uma razdo a mais para que se reflita sobre
essas questdes na escola, como 0 uso recente, ndo habitual, de novos tipos de violéncia social
que provocam medo e inseguranga no espago escolar. Para Maffesoli (1978), a violéncia e a
cultura do medo é problema ainda a ser enfrentado pela sociedade e, por exemplo, as relacGes
entre violéncia e questdes de género sdo plurais e ndo se trata apenas de uma inquietacéo ou
tipo de provocacdo, que se apresenta como explicacdo para significacdes da violéncia, mas
avancam as fronteiras da familia, da rua e adentra os espagos escolares, e, como ndo se importar
com 0S mecanismos sociais e institucionais que favorecem as manifestacdes de violéncias e a
cultura do medo na escola.

Por todos esses motivos colocamos os desafios de se compreender a necessidade de
desestabilizar a construgdo historica de categorias raca, etnia, classe, religido, sexualidade,
masculinidades e feminilidades, género e valorizar a formag&o de valores e cidadania na escola.
Na sociedade contemporanea surgem novas novidades, identidades e a escola precisa abrir méo
das normatizac@es, do poder de controle e disciplinar que lhes foram delegados e, desse modo,
procurar atender as novas exigéncias sociais, como as dificuldades para trabalhar com a
diversidade e formar o cidaddo. Sendo este, ao nosso ver, o maior problema da escola
contemporanea e, dentre as diferentes dificuldades, a escola é

[...] sem duvida, um dos espagos mais dificeis para que alguém ‘assuma’ sua
condigdo de homossexual ou bissexual. Com a suposicao de que s6 pode haver
um tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo
um individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou
vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento, mantém-se, com relagdo a
sexualidade, como o lugar do desconhecimento e da ignorancia (LOURO,
2000, p. 21).

O juizo a respeito do que é homem e mulher, assim como ocorre com todas as demais
acOes da escola sobre género, masculinidade e feminilidade, nos leva a pensar sobre a formagéo,

o olhar e o posicionamento do professor sobre as relagées mulher e homem, meninos e meninas

e de que modo refletem sobre as formas de combate aos preconceitos, a discriminagédo e as
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violéncias na escola. Com base nos estudos sobre violéncia na escola (ABRAMOVAY, 2010)
e sobre a violéncia (ARENDT, 2001; MAFESOLLI, 1978), direitos humanos (CANDAU, 2000;
LAFER, 1988), género e sexualidades (HERITIER, 1996; LOURO, 1998; SCOTT, 1995),
formac&o docente (NOVOA, 1992), observamos que para entender os modelos de vida social
em que 0s movimentos, mudangas e transformagdes permanentes, € preciso compreender que
“as identidades sdo multiplas e cambiantes, em que ensaiamos tornar compativeis a
continuidade e a inovacdo, a unidade e a diversidade e até mesmo o permitido e o proibido”
(TOURAINE, 2010, p. 164). Por fim, podemos dizer que a violéncia tem sido considerada uma
espécie de medo, inseguranca e imaginario do medo que se instala na escola e se configura
como modos primitivos de relacionar-se com a diferenca e diversidade, inclusive de género,
configurando-se como preconceitos, estereo6tipos e discriminacéo.

Reiteramos aqui, por uma questdo de énfase, que a escola precisa buscar mudangas nas
praticas curriculares e saberes docentes e romper com a Vvisdo reducionista e seus

desdobramentos para enfrentar os desafios da educacéo e sociedade contemporanea.

Considerac0es Finais

O esforgo, aqui, para se pensar as questdes de género no curriculo leva em consideracdo
o principio interdisciplinar e concepc¢des de género veiculadas pelo professor na sala de aula e,
nesse processo, mostra que é um desafio que precisa ser enfrentado pelos setores educacionais
e pelas politicas publicas para a formacéo continuada dos professores sobre relacfes de género
e sexualidades.

Do mesmo modo, o curriculo devera ser capaz de discutir conhecimentos e saberes sobre
as relacdes de género, diversidade sexual e corporal e desenvolver praticas de sociabilidades e
de valores, no campo pedagdgico, no qual vivenciamos e atuamos como agentes de mudancas
e transformacfes sociais, ocupando diferentes posi¢fes, comportamentos, atitudes, num
movimento constante de apropriacédo do conhecimento, saberes e praticas.

A escola é um espaco de aprendizagens e de socializacdo para a diversidade e de
formacéo de valores, portanto, para discutir as questdes de género e sexualidade, dentre outros

marcadores sociais, no entanto, a dificuldade sobre esse processo de aprendizagem na escola

mostra que € preciso investir na formacéo inicial e continuada do professor para que permita
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aprofundar seus conhecimentos e saberes e possibilitar o didlogo e o debate entre alunos e
professores. Pois, a cada momento surge uma nova questdo que precisa ser discutida e
enfrentada por esses profissionais, na escola e, portanto, eles precisam atualizar e aperfeicoar
seus conhecimentos, saberes e praticas, inclusive concepcbes de diferenca, diversidade,
identidade e sobre outros marcadores sociais. Os estudos culturais e pos-estruturalistas séo
importantes ao aprofundamento dessas questdes, especialmente no que se refere as
contribuicdes de Foucault (2003), sobre o conceito e relacdes de poder e historia da sexualidade;
Louro (2000, 1998) para tratar de questdes relacionadas a género e sexualidade, masculinidade
e feminilidade; curriculo e formacéo docente

Conforme Silva (1997), ndo se pode negar que, vivemos num tempo em que vemos
nossas capacidades ampliadas, problematizadas e num mundo social, onde novas identidades
culturais e sociais emergem, se afirmam, apagam fronteiras, transgridem proibicdes e tabus
cruzam fronteiras e processo de hibridizacdo de identidades. A identidade e diferenca séo
questdes que vem sendo postas em discussao (HALL, 2000) como categorias que precisam ser
definidas e exigem conceitualizagGes. A “complexidade da vida moderna exige que assumamos
diferentes identidades, mas essas diferentes identidades podem estar em conflito”
(WOODWARD, 2000, p. 31).

Moreira (1999, 2002) contribui com explicaces sobre a importancia de valorizar a
formacdo de professores e propostas menos preconceituosas para a formacdo, visando nédo
apenas a igualdade educacional, mas também, a pluralidade etnocultural, mudancas de postura
e rompimento dos preconceitos associados género, classe social etc. Aponta que a
complexidade das relagdes entre distintas identidades culturais, a busca de diferentes grupos
sociais de afirmacdo e representacdo em politicas e praticas produzem tensdes, conflitos,
competicdo e sdo imprevisiveis. As contradicdes geram necessidade de reconhecimento e
valorizacdo das diversas identidades culturais, de suas particularidades e contribuicGes
especificas e impoe “desafios para a organizacdo da escola e do seu curriculo” (2002, p. 17).

Durante os estudos sobre os discursos, 0s saberes e as praticas produzidas pelos
professores na escola foi observado que, de diferentes modos possibilitam interagOes de
preconceitos, discriminagéo e permitem as manifestacGes de violéncia nas relagdes de género e

denunciam a falta de formag&o continuada dos professores para tratar dessas questdes na escola.

E quando a questdo é relacfes de género, € importante destacar que a igualdade de género diz
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respeito a forma como as pessoas vivem cotidianamente, seus relacionamentos, suas escolhas,
decisOes e a liberdade que as pessoas tém de viver a vida que valorizam, se sentem bem. A
igualdade de género é uma questdo de justica social e de direitos humanos e, assim, & preciso
alcancar uma sociedade justa, sem preconceitos, estereétipos, discriminacédo e excluséo social
e aescola é um espaco apropriado para trabalhar valores, atitudes, conhecimentos sobre género,
sendo o curriculo um dos instrumentos que a escola tem a sua disposigdo pedagdgica.

Apesar das provocacdes, discussoes e reflexdes sobre a formacéo, aperfeicoamento dos
conhecimentos e preparo didatico-pedagogico do professor para lidar com a diferenca e a
diversidade na escola, ainda ndo se percebe atitudes, comportamentos e desenvolvimento de
praticas socioeducativas para a formacédo de valores e cidadania no espaco escolar, que possam
trazer mudancas e, consequentemente, transformagdes nas relagcdes entre professor-aluno,
aluno-aluno e outros segmentos no espago escolar. Portanto, percebemos que o0s
posicionamentos, atitudes e relagdes de género entre 0s sujeitos investigados exigem como
aspecto fundamental considerado pela pesquisa, 0 desenvolvimento de acles e 0 respeito a
formacéo continuada do professor e formas de conhecimento corporificadas no curriculo como
resultado de um processo de construcdo social e saberes sobre questdes de masculinidades e

feminilidades produzidas no cotidiano da escola de ensino fundamental.
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