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Resumo: Neste artigo recuperamos algumas reflexdes sobre a funcao social das Escolas do Campo, no
intuito de situar questdes imprescindiveis no combate a visdo neoliberal e na reconstrugdo das
finalidades das escolas em consonéncia com a origem social dos estudantes e com as problematicas
atuais da vida humana. Ressalta-se que as andlises apresentadas foram construidas no decorrer da
pesquisa de Amaral (2023), defendida junto ao Programa de P4s-Graduagdo em Ensino, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), que teve como lécus uma Escola do Campo localizada na
cidade. Os apontamentos se fundamentam nos estudos de Arroyo (2012), Bueno (2001), Caldart (2004,
2011, 2020), Fernandes (2011), Mészaros (2008), Martins e Neves (2012), Libaneo (2016), Souza
(2018), Freire (1996) e Freitas (2019). Tais autores evidenciaram que a funcdo social das Escolas do
Campo ndo pode ser descolada dos desafios do tempo presente e do contexto dos sujeitos da acédo
educativa. Assim, o papel da escola deve se distinguir pela origem social dos estudantes, afastando-se
da l6gica em que se reproduz os interesses do sistema capitalista, pois ele destr6i o sentido social mais
elementar e coloca as unidades de ensino reféns das normas do mercado, em que prevalecem a
meritocracia, a competitividade, a seletividade, a producgéo de resultados, o controle e o cumprimento
de metas. Ademais, é preciso aprender com 0s movimentos sociais organizados, visto que eles exercitam
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os jovens a desenvolverem formas de organizagéao escolar democraticas, inclusivas e cooperativas; além
da vivéncia de lutas coletivas por um projeto de mudanca social.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escolas do campo. Func¢do social.

Abstract: In this article we recover some reflections on the social function of Escolas do Campo, in order
to situate essential questions in the fight against the neoliberal vision and in the reconstruction of the
purposes of schools in consonance with the social origin of the students and with the current problems
of human life. It should be noted that the analyzes presented were constructed during the course of
Amaral's research (2023), defended with the Graduate Program in Teaching, at the State University of
Southwest Bahia (UESB), which had as its locus a Rural School located in the city. The notes are based
on studies by Arroyo (2012), Bueno (2001), Caldart (2004, 2011, 2020), Fernandes (2011), Mészaros
(2008), Martins and Neves (2012), Libaneo (2016), Souza (2018), Freire (1996) and Freitas (2019).
These authors showed that the social function of Escolas do Campo cannot be detached from the
challenges of the present time and from the context of the subjects of the educational action. Thus, the
role of the school must be distinguished by the social origin of the students, moving away from the logic
in which the interests of the capitalist system are reproduced, as it destroys the most elementary social
sense and places the teaching units hostage to market norms, in which meritocracy, competitiveness,
selectivity, production of results, control and achievement of goals prevail. Furthermore, it is necessary
to learn from organized social movements, since they train young people to develop democratic,
inclusive and cooperative forms of school organization; in addition to the experience of collective
struggles for a project of social change.

Keywords: Field Education. Countryside schools. Social role.

Resumen: En este articulo recuperamos algunas reflexiones sobre la funcion social de las Escolas do
Campo, con el fin de situar cuestiones esenciales en la lucha contra la vision neoliberal y en la
reconstruccion de los propositos de las escuelas en consonancia con el origen social de los alumnos y
con la problemas actuales de la vida humana. Ressalta-se que as analises apresentadas foram construidas
no decorrer da pesquisa de Amaral (2023), defendida junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Ensino,
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), que teve como l6cus uma Escola do Campo
localizada en la ciudad. Las notas se basan en estudios de Arroyo (2012), Bueno (2001), Caldart (2004,
2011, 2020), Fernandes (2011), Mészaros (2008), Martins y Neves (2012), Libaneo (2016), Souza
(2018), Freire (1996) y Freitas (2019). Estos autores mostraron que la funcion social de las Escolas do
Campo no puede desligarse de los desafios del presente y del contexto de los sujetos de la accién
educativa. Asi, el papel de la escuela debe distinguirse por el origen social de los alumnos, alejandose
de la l6gica en la que se reproducen los intereses del sistema capitalista, que destruye el mas elemental
sentido social y coloca a las unidades didacticas como rehenes del mercado normas, en las que priman
la meritocracia, la competitividad, la selectividad, la produccién de resultados, el control y el logro de
metas. Ademas, es necesario aprender de los movimientos sociales organizados, ya que estos forman a
los jovenes para desarrollar formas de organizacion escolar democraticas, inclusivas y cooperativas;
ademas de la experiencia de luchas colectivas por un proyecto de cambio social.

Palabras clave: Educacion de Campo. Escuelas del campo. Papel social.
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1 Introducéo

A Educacdo do Campo € um conceito em movimento e sua compreensao como
construgdo coletiva fundamenta uma concepcéo forjada em funcéo das lutas histdricas dos
movimentos sociais campesinos para 0 acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido
na sociedade, problematizando e questionando o paradigma dominante® que marca as propostas
de escolarizagdo dos povos do campo (CALDART, 2019). Os protagonistas originarios dessa
modalidade de ensino sdo os sujeitos do campo que se organizaram em luta pelo direito a
escolarizacdo, dentro das suas especificidades e exigem reconhecimento enquanto produtores
de saberes, diante de suas praticas sociais (CALDART, 2009). Destarte, uma escola dentro
desse projeto educativo da classe trabalhadora deve, por meio de suas praticas, fortalecer os
camponeses nas lutas histéricas de resisténcia ao capitalismo, e tem sua identidade estabelecida
pela sua vinculacdo a realidade concreta desses sujeitos, reconhecendo-o0s como produtores de
conhecimentos que dialogam com os saberes historicamente construidos pela humanidade
(MOLINA; SA, 2012).

O berco das Escolas do Campo é o Movimento por Uma Educagdo do Campo e sua
concepgdo se enraiza na luta dos trabalhadores campesinos pelo rompimento do siléncio e da
subjugac&o a que foram submetidos historicamente em nosso pais (MOLINA; SA, 2012). Nessa
perspectiva, essas instituicdes de ensino nascem como contraponto a escola rural e tém seus
principios e préaticas sustentadas na luta contra as diferencas educacionais que contribuem para
manter e reforcar as desigualdades e exclusdes sociais. Desse modo, além da funcéo de
socializar e democratizar o acesso ao conhecimento, devem atuar em uma perspectiva contra
hegemdnica, na resisténcia a projetos opressores que contrariam 0s interesses dos povos
campesinos, seu modo de vida, sua cultura, seus saberes e identidades.

Ao considerar essa concep¢do de Escolas do Campo, entendemos que as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nessas unidades de ensino devem ser indagadas quanto a sua

vinculacéo a realidade concreta dos sujeitos que educa e ao conjunto de fundamentos politicos

3 Fernandes e Molina (2004) defendem que os sujeitos coletivos do campo questionam o paradigma do rural
tradicional, pois ele elege, seleciona o que lhe interessa como modelo econdmico e cultural, cuja referéncia é a do
produtivismo em que o campo é lugar da producgéo de mercadorias, a servigo do capital. Ao contrario, o paradigma
da Educacdo do Campo reconhece o campo como espaco e lugar de vida e producédo da existéncia.
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e pedagdgicos que sustentam a Educacdo do Campo. Nesse propoésito, entendemos que 0s
principios que identificam essas instituicGes educacionais devem ser bem compreendidos e
observados pelas redes de ensino e escolas dentro dessa modalidade, no sentido de contribuir
para a reflexdo sobre a funcéo social das Escolas do Campo e sua reconstru¢ao em consonancia
com as questdes atuais da vida humana.

Para Caldart (2020, p. 4), “A funcdo social da escola se refere as suas finalidades
sociais: para que a sociedade ou a vida social precisa de escola?”. Tal questionamento suscita
reflexdes acerca do sentido e do papel desempenhado por essa instituicdo em uma sociedade
estruturada em classes, dentro do sistema capitalista, que impde as instituicdes publicas de
ensino uma funcdo estratégica para sua manutencao e conservacao, alem de buscar aprisiona-
las mediante politicas e programas educacionais pautados pelos reformadores empresariais.

As investidas insanas do capital buscam a insercdo das escolas publicas no caminho dos
negocios e do empresariado (CALDART, 2020). Essa logica € um dos grandes desafios da
educacdo nos tempos atuais e ameaca a escola publica e sua fungdo social, uma vez que a
formacdo dos sujeitos visa a conformacdo e a submissdo as regras mercadoldgicas, sendo
pautada na meritocracia, competitividade, controle, disciplina e eficiéncia nos resultados nas
avaliacdes em larga escala.

Ressalta-se que as reflexGes apresentadas no presente artigo foram construidas no
decorrer da pesquisa de Amaral (2023), defendida junto ao Programa de P6s-Graduacao
em Ensino, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), que teve por objetivo
analisar as concepcdes de Educacdo do Campo dos sujeitos do Colégio Estadual do Campo de
Botupord e os sentidos atribuidos a nova denominacéo escolar, que a classifica como Escola do
Campo.

Convém registar que a escola, I6cus da referida pesquisa, foi criada no ano de 1998 e
em janeiro de 2020, por meio da portaria estadual n°® 29/2020, foi designada como Escola do
Campo. Apesar de ser uma a¢do fundamentada na legislacdo educacional do Brasil e do Estado
da Bahia, que reconhece também como Escola do Campo “aquela situada em area urbana, desde
que atenda predominantemente a populagdes do campo”, seguramente, essa transformacao
suscitou duvidas e questionamentos por parte da comunidade escolar e local (BRASIL, 2010).

Além disso, tenciona a equipe escolar a (re)construir a funcdo social do Colégio Estadual do
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Campo de Botupord em sintonia com 0 Seu Nnovo nome e com O0s interesses da classe
trabalhadora do campo.

O presente artigo tem por objetivo recuperar algumas reflexdes acerca da fungéo social
das Escolas do Campo no intuito de situar questdes imprescindiveis no combate da visdo
neoliberal e na reconstrucéo das finalidades da escola, em consonancia com a origem social dos
estudantes e com as problematicas atuais da vida humana.

Diante do entendimento da educag¢do como préatica social e da escola como institui¢do
social impar na formagdo humana, apresentamos alguns apontamentos sobre o tema proposto
com base em dois aspectos. O primeiro traz reflexGes sobre a pergunta: para que servem as
escolas? Para tanto, ampara-se nos estudos de Arroyo (2012), Bueno (2001), Caldart (2004,
2011, 2020), Fernandes (2011), Mészaros (2008), Martins e Neves (2012), Libaneo (2016),
Freire (1996) e Freitas (2019). O segundo aspecto aborda, de modo mais especifico, a funcao
social das Escolas do Campo, cuja base se sustenta em Caldart (2004, 2020), Freitas (2019) e
Souza (2018).

2 Para que servem as escolas?

A pergunta inquietante: para que servem as escolas, de acordo com Libaneo (2016, p.
40), ¢ “[...] reincidente na historia da educacdo, no minimo, devido ao fato de as praticas
educativas em uma sociedade estarem vinculadas a interesses de grupos e as relacGes de poder
em ambitos internacional e nacional”. Da mesma forma, pontua o autor, os embates tedricos no
campo das ciéncias humanas e da educacdo em torno dessa pergunta apresentam dissensos.
Nessa perspectiva, ndo podemos perder de vista que a educacdo escolar ndo é neutra, mas
atravessada por concepcdes e préaticas diversas, tal como pelas contradi¢des e disputas entre
projetos de sociedade. Assim, ao discutir a funcdo social, faz-se necessario delimitar uma
concepcao de educacdo e de escola, bem como suas finalidades, para ajudar na compreensao da
posicdo que assumimos no debate, um debate que ndo é recente, porém, é permeado por
interesses antagonicos.

A educacdo como processo de humanizagdo da pessoa e transformacdo do mundo,
conforme defende Freire (1996, p. 109), é
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[...] especificidade humana, como um ato de intervencdo no mundo [...]
Quando falo em educagdo como intervengdo me refiro tanto a que aspira a
mudancas radicais na sociedade, no campo da economia, das relacGes
humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacéo, a salde,
quanto a que, pelo contrério, reacionariamente pretende imobilizar a Historia
e manter a ordem injusta.

Freire (1996) nos alerta que a educagdo ndo é neutra, mas permeada por interesses
antagdonicos. Desse modo, a “intervencdo no mundo” a que se propde pode ser para mudanga
das realidades ou para manutencdo. No entanto, ele defende uma educacdo comprometida com
as transformac0es necessarias a promocao da dignidade humana, com o rompimento radical das
formas de opresséo e de desumanizacgdo das pessoas.

A Pedagogia do Oprimido, de acordo com Arroyo (2012, p. 554), “E uma concepgio e
pratica pedagdgica construidas e reconstruidas nas experiéncias sociais e historicas de opressao
e nas resisténcias dos oprimidos, dos movimentos sociais pela libertagdo de tantas formas
persistentes de opressdo”. Logo, uma educagdo pautada nesse conceito se sustenta nas
experiéncias sociais e historicas dos sujeitos, buscando, por meio do conhecimento, a
intervencdo e a transformacdo das realidades opressoras e desumanizantes. Nessa perspectiva,
ndo existe neutralidade no ato pedagdgico, mas um compromisso politico com a promogéo da
humanizac&o e libertacdo dos oprimidos. Esse entendimento se opde a uma concepcao bancaria,
adaptativa, reprodutora e de conformacdo, em que a educacao estara a servico da manutencdo
da ordem social estabelecida.

Em dialogo com a concepgdo fundamentada na Pedagogia do Oprimido, a Educacéo do
Campo, conforme Caldart (2011, p. 154), reafirma “[...] como grande finalidade da ac@o
educativa, ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua humanizagdo e
inser¢do critica na dindmica da sociedade de que faz parte [...]”. A autora destaca o carater
politico da educacdo e aponta para a necessaria intervencdo nas realidades sociais
desumanizantes. Essa compreensdo de que a educacdo € pratica social, influenciada e
influenciadora das relagdes sociais mais amplas, exige que a escola assuma uma fungéo social
comprometida com os sujeitos que ajuda a formar.

Como pratica social, a educacdo néo se restringe ao espaco escolar. No entanto, a escola
se constitui como locus privilegiado de formacdo dos diferentes sujeitos, do campo ou da

cidade, por isso, deve assumir a sua responsabilidade no contexto da garantia de direitos. Para
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tanto, é indispensavel que suas concepcdes e praticas pedagdgicas estejam conectadas com as
demandas da sociedade e comprometidas com o processo de humanizagdo dos sujeitos.

Como direito humano inalienavel, a educacdo em nosso pais se sustenta em marcos
legais que orientam sua organizacdo no ambito dos sistemas de ensino e das escolas. A
Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, no Art. 205, define “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, on-line). Ao promulgar a educagdo como direito
de todos, 0 pais assume 0 compromisso com a superacao das desigualdades educacionais que,
infelizmente, imp&em aos mais pobres grandes desafios em seus percursos escolares.

Fernandes (2011) destaca que a CF, de 1988, deu sustentacdo para que 0s movimentos
sociais do campo lutassem por uma politica nacional de educacéo que atendesse aos anseios da
populacdo campesina. Segundo o autor, “Nascia ali a perspectiva da constru¢do de uma
educagdo do campo, livre do jugo das elites” (FERNANDES, 2011, p. 140). Esse pleito foi
materializado, apds anos de luta, em um conjunto de instrumentos legais que reconhecem e
legitimam a modalidade de ensino Educacdo do Campo. No entanto, transcorridos 34 (trinta e
quatro) anos da promulgacdo da intitulada Constituicdo Cidada parece que esse direito social
fundamental ainda nédo se efetivou para toda populacdo do pais, do mesmo modo, a politica
educacional para o campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, em seu Art.
2°, trata dos principios e fins da educacdo nacional ¢ determina que “A educagdo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, on-line). Esse importante marco
legal, ao tratar das finalidades da educacao, nos aponta para centralidade da formacéo cidadé e
da qualificacdo para o trabalho.

Como direito social assegurado na legislacdo do pais, a defesa da educacéo publica,
gratuita, democrética, laica, inclusiva e de qualidade social para todos deve ser pauta das lutas
sociais do pais, pois, conforme Fernandes (2011, p. 144), “A chegada a este ponto de nossa
caminhada multiplica nossas responsabilidades e nossos compromissos”. Essa reflexdo ¢

pertinente para 0 momento presente, posto que as reformas educacionais promovidas nas
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ultimas décadas tém influéncia direta dos coletivos empresariais, a exemplo do Todos pela
Educacdo, e tém colocado a escola publica a servico do capital. Sobre isso, Caldart (2020, p. 1,

grifos da autora) esclarece,

O movimento atual das contradi¢des da realidade em que vivemos inclui o
confronto as investidas ostensivas e insanas de insercdo direta das escolas
publicas no “caminho usual dos negocios”. Esse caminho pde em risco a
escola publica e sua funcéo social efetiva.

A légica do capital que esta sendo imposta as escolas publicas pode ser identificada em
varias frentes, como: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Reforma do Ensino Médio,
avaliacdo em larga escala, atuacdo do Movimento todos pela Educacdo, Escola sem partido,
militarizacdo das escolas e ampliagéo da privatizacao da educagdo em todos os niveis de ensino.
Esse caminho, como nos alerta Caldart (2020), ameaca a escola publica e sua fungdo social,
dado que a formacéo dos sujeitos estd pautada em valores adequados aos interesses da classe
dominante e contrério aos interesses da classe trabalhadora. Ao tratar da educacdo escolar,

Mészéros (2008, p. 35) destaca:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ltimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto ¢, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural e uma
subordinacdo hierarquica e implacavelmente impostas.

Para Meészaros (2008), a légica do capital impde as escolas a funcdo de preparar 0s
individuos para conformacdo e submissdo as regras do mercado. Essa formacdo compreende
um conjunto de conhecimentos técnicos e valores que sdo internalizados pelos alunos,
legitimando os interesses da classe dominante. Nesse intuito, as escolas adotam uma estrutura
rigida de funcionamento, com disciplina militar, controle e monitoramento eficiente dos
resultados das avaliagOes, énfase na meritocracia e em processos de gestdo escolar com foco

empresarial. 1sso nos leva a crer que, nesse tipo de escola, temos uma corrosao da fungéo social,
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visto que a pedagogia do capital* ou pedagogia da hegemonia, impde sutilmente uma légica
desumana e socialmente injusta que favorece somente aos detentores do poder.

Para Martins e Neves (2012, p. 544), “A subordinacao da educagdo escolar aos
interesses das classes dominantes e dirigentes transforma a escola brasileira atual em sujeito
politico estratégico na formacgdo de intelectuais da nova pedagogia da hegemonia”. Como
“sujeito politico estratégico”, varias medidas estdo sendo adotadas para a corrosdo da instituicao
escolar, como ja pontuamos anteriormente. No entanto, é preciso resgatar a escola publica como
espaco de resisténcia, fortalecer o trabalho coletivo solidario, desenvolver formas de
organizacdo escolar pautadas no didlogo e na democracia, possibilitar a participacdo das
comunidades na definicdo do Projeto Politico-pedagdgico das escolas. Desse modo,
acreditamos ser possivel vivenciar, no espacgo escolar, experiéncias formativas emancipatérias
e promotoras da humanizagéo e da transformacao social.

E preciso salientar que o cenario apresentado até aqui nos alerta que o debate sobre as
finalidades sociais da escola deve ser contextualizado com os desafios do tempo presente.
Diante disso, € preciso uma teoria critica para fundamentar as discussfes e problematizar a
visdo neoliberal que afeta a funcéo social da escola. Nesse aspecto, Caldart (2020, p. 5) adverte
que “[...] a fungdo social que o sistema do capital tenta impor as escolas, de forma muito mais
ostensiva e insana nessa fase de enfrentamento de suas préprias crises, destrdi o seu sentido
social mais elementar”. Para a autora, essa “ostensiva insana” distancia a escola das
necessidades humanas basicas de convivéncia, de conhecimento, de dialogo e de trabalho, além
de a colocar refém da preparacdo de méo de obra subserviente ao mercado.

Bueno (2001) esclarece que, ao tratar da func¢do da escola, devemos considerar a origem
social dos estudantes. Nesse sentido, Bueno (2001, p. 2) salienta que

[...] adisting@o entre a funcéo da escola em relacdo a origem social dos alunos
trouxe importantes contribuicdes para uma melhor compreensdo da
complexidade dessa instituicdo, por outro, parece ter desembocado,
novamente, numa concep¢ao abstrata de escola, em particular em relagédo a
escola publica, como sendo aquela que, voltada fundamentalmente para a
educacdo das criangas das camadas populares, cumpre o papel de reprodutora
das relagdes sociais e de apoio @ manutengdo do status quo.

4 Por pedagogia do capital, entendemos as estratégias de dominacdo de classe utilizadas pela burguesia a fim de
obter o consentimento do conjunto da populagdo para o seu projeto politico nas diferentes formacdes sociais
concretas, ao longo do desenvolvimento do capitalismo monopolista, conforme Martins e Neves (2012, p. 538).
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O autor destaca, entre outros pontos, que a escola publica, quando atua desconectada
da realidade social dos seus estudantes e suas comunidades, cumpre a funcao de reprodutora
dos interesses da classe dominante, na formacéo alienada de méo de obra para o mercado e na
disseminacdo dos valores da pedagogia do capital. Nesse aspecto, é imprescindivel ter melhor
entendimento acerca da complexidade inerente a essa instituicdo para também assumir uma
funcdo social em favor da humanizagao e da emancipacgéo das pessoas.

No debate sobre a fungdo social da escola nos tempos atuais, além da atencdo a
realidade social dos seus estudantes, da responsabilidade na garantia do acesso ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, é imprescindivel combater a visdo neoliberal da
funcdo social da educacdo formal. Nesse propdsito, a escola deve se constituir como lugar de
resisténcia, considerando o espaco de autonomia pedagdgica que a prépria legislagdo lhe
assegura e combater os processos educativos pautados na seletividade, na meritocracia, no
individualismo e na exclusdo, oriundos das politicas educacionais conduzidas por grupos

empresariais. Sobre isso, Freitas (2019, p. 6) adverte,

Neste cenario, a escola deve — além de garantir 0 acesso ao conhecimento -
exercitar os jovens em formas de organizagao escolar mais igualitarias e mais
democraticas, como ja ensinam ha algum tempo 0s movimentos sociais
organizados. Deve combater a meritocracia excludente com o exercicio do
trabalho coletivo e inclusivo.

Nesse processo de reconstrucdo da funcédo social da educacéo e da escola, € importante,
conforme pontua o autor, aprender com 0s movimentos sociais organizados que vivenciam
experiéncias de lutas coletivas pelo bem comum em um projeto de transformacéo da sociedade.
Nesse sentido, a organizagéo da escola deve se pautar em valores humanos como: democracia,
diadlogo, cooperacdo e solidariedade. Essas experiéncias e aprendizagens, tdo necessarias na
sociabilidade e equilibrio humano, vdo na contramdo da l6gica da sociedade atual que visa a
competitividade e ao lucro de forma insana. Nessa perspectiva, para que a escola cumpra suas
finalidades sociais, € fundamental que suas praticas sejam democraticas e vinculadas a realidade

dos seus estudantes. Desse modo, Freitas (2019, p. 5) defende que

[...] é o trabalho coletivo solidario visando a auto-organizacdo dos estudantes
no coletivo, sua participacao critica, sua vincula¢do com a vida. Tudo isso nao
descarta 0 conhecimento, mas ndo se obtém apenas com o acesso a ele. O
dominio do conhecimento tem que estar inserido em uma forma democrética
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de organizacdo da escola, pois 0 que esta em jogo é exatamente afirmar a
democracia, com vistas a amplia-la.

O autor argumenta que uma escola com qualidade social ndo se efetiva somente com o
acesso ao conhecimento cientifico, mas exige uma organizacao pautada em processos coletivos
e dialogicos de modo a fortalecer, afirmar e ampliar a participacdo democratica no espago
escolar e na sociedade em geral.

3 A funcao social das escolas do campo

Caldart (2004) argumenta que uma escola do campo é obra e identidade dos sujeitos da
sua acdo educativa e deve assumir as funcdes sociais em consonancia com o projeto politico e
pedagdgico da Educacdo do Campo. No entanto, cada escola concreta, em sua realidade
especifica, deve pensar sua propria agdo em sintonia com o vinculo local e regional em que esta
inserida. Em harmonia com essas reflexdes, podemaos inferir que o Colégio Estadual do Campo
de Botupord, em seu movimento dialético de construgdo da sua identidade como Escola do
Campo, deve estar atento as suas finalidades sociais em concordancia com a realidade concreta
dos sujeitos que ajuda a formar. Para colaborar nesse processo, Caldart (2004) apresenta alguns
aspectos gerais que exigem reflexéo e aprofundamento para que as Escolas do Campo assumam
sua funcdo social.

O primeiro aspecto esta relacionado a “Socializagdo ou vivéncia de relagdes sociais”.
Mesmo sendo uma tarefa assumida historicamente pela educacdo formal com o objetivo de
adaptar os sujeitos a ordem estabelecida, ela precisa ser ressignificada em novas bases
(CALDAT, 2004). E necessaria, ainda conforme Caldart (2004, p. 40), “[...] uma reflexdo
cuidadosa e mais aprofundada sobre como acontecem no cotidiano da escola os processos de
socializacdo, sua relacdo com os processos de conservacdo e de criacdo de culturas e com a
formacdo dos novos sujeitos sociais do campo”. Ao refletir sobre os processos de socializagao
vivenciados pela comunidade escolar, é possivel problematiza-los e recrid-los com base em
principios menos autoritarios e mais democraticos, menos individualistas e mais coletivos,
menos competitivos e mais cooperativos.

Outra finalidade social abordada pela autora ¢ a “Constru¢cao de uma visao de mundo”.

A escola precisa trabalhar o conhecimento dentro de uma totalidade, contextualizado com a
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vida concreta, com isso, sera possivel “[...] construir um ideéario que orienta a vida das pessoas
e inclui também as ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da realidade” (CALDART,
2004, p. 41). Uma terceira funcdo social da escola ¢ o “Cultivo de identidades”, que deve ser
trabalhada com duplo sentido: a autoconsciéncia e o vinculo com identidades coletivas e sociais
(CALDART, 2004).

Para assumir suas finalidades, a escola do campo precisa também promover a
“Socializacdo e produgdo de diferentes saberes”. Nesse sentido, ¢ imprescindivel romper com
a hierarquizacao historica do conhecimento e valorizar as diferencas que o constitui, desde sua
producao até a socializagdo e apropriagdo. Os sujeitos campesinos devem se apropriar “[...] de
saberes ligados ao mundo da cultura, [...] ao mundo do trabalho, saberes ligados a dimensdo da
militancia e da luta social, e também os saberes ligados ao mundo do conhecimento, ou
especificos dos processos de aprendizagem escolar [...]” (CALDART, 2004, p. 47). Tal
compreensdo rompe com a ideia de que, para 0s povos do campo, uma escola sem qualidade é
suficiente, pois, para eles, ndo € necessario muito saber.

Em discuss6es mais recentes sobre a fungéo social das escolas do campo, Caldart (2020)
esclarece que essas reflexdes tém inspiracdo nos debates ja realizados sobre a funcao social da
terra. Para a autora, a terra, assim como a escola, deve assumir suas finalidades sociais de
atender aos interesses do povo, das pessoas, ndo do capital e do negocio. Nesse sentido, para
Caldart (2020, p. 6, grifos da autora), ““[...] afirmar a funcdo social da terra ¢ colocar a produgdo
de “valor de uso” em primeiro plano, dando prioridade ao objetivo de atender as necessidades
humanas de alimentacao saudavel e condi¢cdes de habitacdo digna para todos”. Nesse intuito, €
preciso romper com a logica da exploracdo, da destruicdo da natureza, do latifundio, da
mercantilizagdo capitalista sem limites e restaurar a fungéo socioambiental da terra que tem um
vinculo orgénico com as lutas dos trabalhadores camponeses.

Esse debate reposiciona o papel da educacdo formal no tempo presente, exige
reconstituicao das finalidades sociais das escolas do campo, tencionando-as a repensarem suas
praticas educativas. Para Caldart (2020), ha uma escolha radical a ser feita considerando os dois
caminhos possiveis que transita entre colocar a escola para servir aos interesses dos meios de
producdo capitalista e do agronegdcio, ou assumir o compromisso “[...] na constru¢do da vida
humana e social das comunidades camponesas, fortalecida na relacao entre agroecologia e luta

pela transformacdo do sistema social, construcdo que exige/possibilita trabalhar pelo
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desenvolvimento multilateral do ser humano” (CALDART, 2020, p. 07). Ao optar pela
“transformacdo do sistema social” em defesa da vida humana, a escola assume o compromisso
com 0s sujeitos da sua acdo educativa e com os coletivos em que estdo inseridos. Essa tarefa é
complexa e exige resisténcia, tanto da escola quanto dos camponeses, a logica do “caminho
usual dos negocios” que impde os valores e conhecimentos da pedagogia do capital.

Essa reconstrucao das finalidades sociais da educagdo em consonancia com as questdes
atuais da vida humana, segundo Caldart (2020), deve se movimentar em torno de duas
intencionalidades centrais. A primeira estava voltada para reconstrucdo do ambiente educativo
da escola tomando por base o trabalho social coletivo, a vida em comunidade e o alargamento
do repertorio cultural dos sujeitos. A segunda intencionalidade esté voltada para um método de
estudo que possibilite um conhecimento critico da realidade viva, natural e social. Para tanto, é

necessario, conforme Caldart (2020, p. 10),

[...] organizar as atividades de estudo de modo investigativo que leve a

entender as relagfes que existem entre os fendmenos, naturais e sociais, e de

diferentes formas se consiga mostrar como as conexdes aparecem e se

desenvolvem [...] Exige romper com o desenho curricular centrado no ensino

de conteldos estanques e no trabalho docente isolado em sala de aula

desconectadas da vida. E exige religar os estudos de ciéncias naturais e sociais,

areas hoje muito afastadas tanto na escola como na formacgédo de educadores.

Para que essa reconstrucao se concretize na realidade das escolas, segundo a autora, é

necessario problematizar e repensar as concepcdes de conhecimento que, historicamente,

fundamentam as praticas pedagogicas. Tradicionalmente, na organizacdo do trabalho

pedagdgico, prevaleceram praticas disciplinares e fragmentadas, em que o conhecimento é

apresentado fora da totalidade que o constitui. Nessa tarefa, & imprescindivel uma adequada

formacéo docente para compreender os fundamentos de tais praticas e impulsionar as mudancas
necessarias.

Ao considerar os grandes desafios j& postos para escola publica na contemporaneidade,
fica evidente que essas finalidades sociais ndo encontram espago em sua agenda e, também, sdo
por demais desafiadoras, impossiveis de serem alcancadas. No entanto, Caldart (2020) nos
alerta que essa discussdo sobre a reconstrucdo ecoldgica e social da agricultura e da funcéo
social das escolas s6 é possivel por que tais experiéncias ja existem na pratica, em iniciativas

ainda ndo tao abrangentes. Nessa mesma linha, Freitas (2019, p. 5) esclarece que
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As escolas do campo tém, gracas aos movimentos sociais do campo, muito a
nos ensinar na luta que as escolas das cidades devem empreender. HA muito
que as escolas do campo desenvolveram formas curriculares que combinam o
acesso ao conhecimento com formas mais avancadas da escola organizar o seu
trabalho.

Retomamos a defesa de Freitas (2019) sobre as licbes a serem apreendidas com o0s
movimentos sociais do campo, pois 0 proposito da escola, nesse contexto, esta conectado as
necessidades genuinas da vida, assumindo suas finalidades sociais. Por isso, essas experiéncias
podem servir de referéncia e encorajamento para que o Colégio Estadual do Campo de Botupora
e outras escolas publicas do pais possam reconstruir sua funcdo social, tdo corroida nas Gltimas
décadas pela logica insana do capitalismo.

O caminho que percorremos até aqui € um posicionamento firme em defesa das escolas
publicas na atualidade. Essa institui¢cdo, conforme Souza (2018), é a que atua na formacéo da
classe trabalhadora do pais, dai, ser fundamental tenciona-la e reconstruir suas finalidades
sociais na perspectiva dos sujeitos que ajuda a formar. Em razdo disso, é urgente e necessario
fortalecer a luta em defesa das escolas do campo de modo a constitui-las como espaco de
resisténcia e referéncia pela fungdo social que assume, em comunhdo com 0s sujeitos

campesinos.

4 Consideracdes finais

Compreendemos a Educacdo do Campo como construcdo coletiva que emerge das
praticas dos sujeitos campesinos e produz uma teoria educacional emancipatoria. Em vista
desse entendimento, uma escola dentro desse projeto politico e pedagdgico da classe
trabalhadora deve considerar a origem social dos estudantes em suas praticas educativas, por
IS0, aproximar-se das necessidades humanas de convivéncia, de cooperacdo e de acesso aos
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.

As discussdes empreendidas evidenciaram que a funcéo social das Escolas do Campo
ndo pode ser descolada dos desafios do tempo presente e do contexto dos sujeitos da acdo
educativa. Desse modo, é fundamental o conhecimento e o reconhecimento dos sujeitos que
compde o coletivo escolar, seus contextos, expectativas e trajetdrias no sentido de (re)construir
as finalidades sociais da escola em consonancia com essa realidade e com as exigéncias atuais.

Esse entendimento, segundo Bueno (2001), é imprescindivel para se distinguir o papel da escola
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em relacdo a origem social dos estudantes, o qual se afasta da légica em que se reproduz os
interesses da classe dominante.

E preciso combater a funcio mercadoldgica que o sistema do capital tenta impor as
escolas publicas do pais, em que se destroi o sentido social mais elementar e coloca as unidades
de ensino reféns da logica de mercado. Nesse contexto, prevalecem a meritocracia, a
competitividade, a producéo de resultados a serem medidos pelas avaliagdes de larga escala, 0s
curriculos padronizados, o controle e 0 monitoramento das agfes da equipe escolar e o
cumprimento de metas. Dessa forma, tem-se uma subordinacdo aos interesses de formacao de
mé&o de obra conformada e subserviente para 0 mercado capitalista.

Essa logica é defendida e fortalecida pelos reformadores empresariais da educacao
escolar publica, que disputam o controle dos processos pedagdgicos da escola. Nesse intuito,
tém-se uma precarizacdo do trabalho docente, mediante reducédo da sua autonomia pedagdgica
e fortalecimento do controle e do monitoramento das praticas educativas.

Esse cenario de ostensiva insana do capital as instituicdes publicas de ensino requer
mobilizagdes e resisténcias coletivas com o propdsito de restituir a fungdo social da educacédo
e das escolas. Desse modo, além de garantir aos estudantes a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos, é preciso exercitar o trabalho coletivo e inclusivo pautado em valores humanos de
solidariedade, cooperacdo e comprometimento com as lutas coletivas pelo bem comum. Essa
I6gica exige da equipe escolar praticas democraticas e inclusivas, comprometidas com o
desenvolvimento integral dos sujeitos que ajuda a formar e com um projeto de sociedade.

Os movimentos sociais organizados, de acordo com Freitas (2019), tém muito a ensinar
pois eles promovem a vivéncia dos jovens em formas de organizacdo escolar democraticas,
inclusivas e cooperativas, tal como participacdo nas lutas coletivas por um projeto de mudanca
social. Em sintonia com esse posicionamento, Caldart (2020) defende que as iniciativas ja
existentes, apesar de serem pouco abrangentes, podem inspirar e motivar as escolas a se
constituirem como espaco de resisténcia e reconstrucdo da sua funcao social.

Em vista desses apontamentos, destacamos a complexidade de pensar e definir a fungédo
social do Colégio Estadual do Campo de Botupord (CECB), uma Escola do Campo localizada
na cidade, que vivencia as contradi¢c@es de construir a sua identidade como unidade de ensino
dentro da modalidade Educacdo do Campo, além e implementar as reformas educacionais

instituidas pelo governo federal e também no &mbito do estado da Bahia.
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Evidenciamos que é fundamental o entendimento da escola como espaco social
sustentado em relagdes democréticas, inclusivas, dialdgicas e com autonomia para estabelecer
0 seu Projeto Politico-pedagdgico como fruto do trabalho coletivo, em que se garanta a
participacao efetiva dos sujeitos campesinos, historicamente negligenciados e silenciados nos
processos de escolarizacdo. Desse modo, 0 CECB podera se constituir como Escola do Campo
e (re)construir a sua fungdo social em sintonia com o0s sujeitos que ajuda a formar, garantindo
uma educagdo com qualidade social, promotora de uma consciéncia critica e da superacéo da

alienacdo e da subordinacéo a l6gica mercadoldgica.
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