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Resumo: Este texto tem como objetivo descrever e apresentar os resultados de uma etapa do
curso “Formagdo continuada ‘Sem mais nem menos’ para professores de matematica da
Educagao Basica” do grupo de extensao “Sem mais nem menos” da Universidade Federal de
Alagoas (Ufal). O curso tem como objetivo principal aprimorar as praticas pedagogicas dos
professores, utilizando materiais didaticos que contextualizam matematica no cotidiano. A
formacao de 2024 foi estruturada em sete encontros, nos quais os professores participaram
de atividades praticas, vivenciaram materiais didaticos ja elaborados pelo grupo e, ao final
do curso, elaboraram o material didatico “Mosaico na cozinha: uma construgao geométrica”
que foi aplicado em trés escolas ptiblicas de Alagoas. Os resultados das aplica¢des indicaram
maior engajamento dos estudantes e melhor compreensao dos conceitos matematicos por
meio da ludicidade e contextualizagdo. Este texto reforca a importancia da formagao
continuada para o desenvolvimento profissional docente e destaca a necessidade de
metodologias inovadoras para o ensino da matematica na Educagédo Bésica.
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Abstract: This text aims to describe and present the results of one stage of the course
“Continuing education ‘Sem mais nem menos’ for mathematics teachers in Basic Education”
by the extension group “Sem mais nem menos” of the Federal University of Alagoas (Ufal).
The main objective of the course is to improve teachers’ pedagogical practices, using teaching
materials that contextualize mathematics in everyday life. The 2024 training was structured
in seven meetings, in which teachers participated in practical activities, experienced teaching
materials already developed by the group and, at the end of the course, developed the
teaching material “Mosaico na cozinha: uma construgao geométrica” that was applied in
three public schools in Alagoas. The results of the applications indicated greater student
engagement and better understanding of mathematical concepts through playfulness and
contextualization. This text reinforces the importance of continuing education for the
professional development of teachers and highlights the need for innovative methodologies
for teaching mathematics in Basic Education.
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1 Introducéo

O grupo de extensao “Sem mais nem menos”, da Universidade Federal de Alagoas (Ufal),
realiza acoes voltadas para estudantes e professores da Educacao Basica desde 2016, com o
intuito de apresentar uma matematica dinamica, conectada com a realidade dos estudantes,
a fim de despertar o interesse, aproxima-los da disciplina e contribuir para uma

aprendizagem contextualizada.

Boaler (2019) afirma que uma das problematicas no ensino de matematica sao os livros
didaticos adotados, que usam contextos fantasiosos nos problemas de matematica. Como
consequéncia, os estudantes se sentem desinteressados, desestimulados e passam a
visualizar a disciplina de maneira ficticia e sem utilidade pratica. A autora também destaca
em outro texto que “[...] outro efeito € que os alunos aprendem a ignorar contextos e a
trabalhar apenas com niimeros, uma estratégia que nao se aplicaria a nenhuma situagao real
ou profissional” (Boaler, 2019, p. 38). Diante disso, o grupo desenvolve atividades e realiza
formagoes continuadas em busca de minimizar essas adversidades e colaborar na pratica

pedagdgica de professores do Ensino Fundamental - Anos finais e Ensino Médio.

No ano de 2023, o grupo de extensao ampliou as a¢des formativas e iniciou a etapa
presencial do curso “Formacgdo continuada ‘Sem mais nem menos’ para professores de
Matematica da Educacao Basica”, cujo objetivo é contribuir com a formagao de professores
de Matematica da Educacdo Baésica, apresentando materiais didaticos que envolvem
matematica no cotidiano e oportunizando aos proprios professores a elaboracao de
materiais didaticos. Vale destacar que entendemos por material didatico “[...] qualquer

instrumento util ao processo de ensino e aprendizagem [...]” (Lorenzato, 2006, p. 18).

A tematica envolvendo o cotidiano escolhida para o curso é de acordo com aquela
abordada na etapa anterior do projeto de extensao “Sem mais nem menos nas escolas”, outra
acao do grupo na qual foram elaborados e aplicados materiais didaticos envolvendo

matematica e uma tematica especifica para uma determinada escola.

Em 2024, foram abertas as inscri¢des para a segunda etapa do curso com a tematica
“Matematica na cozinha”. O curso teve como objetivo colaborar para a formagao continuada
dos professores de Matematica da Educagao Basica, conciliando contetidos didaticos da sala
de aula com elementos presentes na cozinha. Os encontros formativos aconteceram no
Laboratério de Ensino de Matematica (LEMa) da Ufal.

De acordo com Loureiro (2014), os entraves e a aversao constantemente vistos em salas
de aulas a respeito da matematica estao relacionados com apontamentos dos estudantes
sobre a mecanizagao da disciplina e a memorizac¢ao de formulas, fazendo-se necessario uma
reflexdao sobre o papel do professor mediante a esses desafios, mudangas nas praticas
educacionais, reformas no ensino tradicional, utilizagao de novos recursos e exploracao de
situagdes do cotidiano. Consoante as coloca¢des do autor mencionado, Masola e Allevato
(2019) apontam que um dos problemas encontrados nas escolas quanto a aprendizagem de

matematica é a ineficdcia de estratégias metodoldgicas tradicionalistas.

Nessa situagao, nota-se que, além da formagao académica, é necessario que educadores,
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gestores e a propria escola enquanto comunidade, procurem se atualizar para atuar com
diferentes perfis dos educandos e acompanhar cada fase da educagao, buscando ampliar
seus métodos e suas praticas pedagdgicas. Em face do exposto, a formagao continuada de
professores se apresenta como grande colaboradora nesse processo de aperfeigoamento de
acoes metodoldgicas realizadas pelos professores. Junges, Ketzer e Oliveira (2018) afirmam
que:

[...] o docente precisa ter a oportunidade de recriar suas praticas. Ele deve ser

o sujeito que, junto com a formagdo, ird contribuir para as mudangas

necessarias na sociedade, na medida em que uma pratica singular podera ser

determinante para a transformacao da qualidade de ensino (Junges, Ketzer &
Oliveira, 2018, p. 91).

Nesse contexto, os objetivos gerais desse texto sao: descrever e discutir as etapas da
formagao continuada de professores, com a tematica “Matematica na cozinha”; apresentar
as contribuigdes dos encontros formativos para os professores participantes; e apresentar o
material didatico gerado nos encontros formativos e os resultados das aplicagdes. Mas antes

de adentrarmos no curso em si, apresentaremos uma fundamentagao tedrica.

2 Fundamentacéo Teodrica

Horowitz, Hammond, Bransford, Comer, Rosebrock, Austin e Rust (2019, p. 75) relatam
que os professores sao “[...] capazes de descobrir ndo s6 o que eles querem ensinar, mas
também como fazé-lo de modo que os alunos possam entender e utilizar essas novas
informagoes e habilidades”. Com isso, nota-se a importancia do papel do educador na
formacdo, nao apenas do conhecimento matematico, mas também no desenvolvimento de

habilidades que vao além da simples transmissao de conteudo.

Diante disso, Bertini, Morais e Valente (2017) distinguem dois tipos de saberes no contexto
educacional. O primeiro, saberes a ensinar, refere-se aos conhecimentos adquiridos
formalmente nas institui¢des, representando o dominio cientifico; o segundo, saberes para
ensinar, envolvem a abordagem pedagdgica, isto é, estratégias e praticas que favorecem a
construgao do conhecimento pelos estudantes. A partir dessa distingao, pode-se estabelecer
uma conexao natural com a formagao de professores, pois € exatamente nesse contexto que
esses dois saberes se encontram. Silva, Albuquerque, Santos, Nascimento e Santos (2021, p.
299) ressaltam que “[...] a¢gdes de formacgao continuada de professores de matematica voltadas
para unir a formagao matematica, a formacao didatico-pedagdgica e a pratica profissional sao

extremamente necessarias”.

Além da formagcao inicial, tem-se a formagao continuada, que, de acordo com Peron e Sa
(2025, p. 443) é:

[...] um processo permanente, continuo e efetivo de aprendizagens que
acontece apo6s a formacao inicial e que envolve uma multiplicidade de a¢bes
como cursos, projetos, eventos, programas de qualificacdo docente, trabalhos
colaborativos entre professores e professores formadores, dentre outros.
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Ao analisar a formagao continuada de professores no Brasil, Galindo e Inforsato (2016)
destacam seu desenvolvimento e consolidagao legal tardios em relagdo a outros paises.
Inicialmente, as formagOes eram voltadas para agdes pontuais de capacitagao e treinamento
técnico, ganhando maior estrutura com a municipalizagao do ensino e a criagao de politicas
nacionais. Com isso, a formagao continuada de professores também é respaldada em legislagdes
e politicas publicas que reforczam a importancia do desenvolvimento profissional dos
educadores. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) 9394/96, menciona “III -
programas de educacao continuada para os profissionais de educagao dos diversos niveis”
(Brasil, 2009, s.p.). Além disso, o Plano Nacional de Educagao (PNE) tinha como uma das metas
a ser cumprida até 2024:

Formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formacao

continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino (Brasil, 2014, n.p.).

Percebe-se que, ao passar dos anos, a formagdao continuada ganhou espago sendo
acompanhada de avangos legislativos e implementagao de politicas nacionais. Peron e Sa (2025)
relatam que a formagdo continuada de docentes da educagao basica é um tema recorrente e
amplamente debatido no campo educacional, assim como é “[...] alvo de muitas criticas em torno
de sua adequacdo as reais necessidades daqueles que estao na linha de frente no cenario escolar:
o/a professor/a” (Peron; S4, 2025, p. 441).

Galindo e Inforsato (2016) destacam que a formacdo continuada de professores no Brasil
enfrenta diversos desafios, especialmente no que diz respeito a sua implementagao e efetividade.
Um dos principais problemas ¢ a falta de planejamento adequado, resultando em agdes
formativas pontuais e desconectadas das reais necessidades dos docentes. Santos, Correia,
Santos e Silva (2021, p. 317) mencionam que: “Apesar de muito se discutir sobre formagao
continuada de professores, nem sempre tais cursos levam em consideragao os saberes docentes,
sao carentes de propostas de novas metodologias de ensino e por diversas vezes acontecem
distante da escola”. Além disso,

A participagao em ac¢Oes de formagao continuada ¢ um dos caminhos para o
desenvolvimento profissional do professor, conceito que se refere ao
movimento continuo de constante transformagdo docente, em que ele

atualiza e valida seus conhecimentos através da reflexdo e da pratica (Silva
et al., 2021, p. 301).

Peron e Sa (2025, p. 463), ao realizarem uma pesquisa com professores do Ensino Médio sobre
suas percepgoes em relagdo as atuais propostas de formagao continuada, concluem que existe a
“[...] necessidade de se reestruturar propostas, repensar prioridades e propor mudancas para

curto, médio e longo prazo no campo da formagao continuada”.
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Em suma, a formagdo continuada de professores ¢ fundamental para garantir uma
diversificagao constante do ensino, tendo em vista que por meio dela “[...] deve ser assegurado
o protagonismo do professor e priorizadas agdes que permitam o acolhimento, a troca de
experiéncias e o pensar coletivo sobre propostas de mudangas [...]” (Peron; S3, 2025, p. 464)
especialmente em dreas como a Matematica, na qual as dificuldades de aprendizagem sao

recorrentes entre os estudantes.

Conbhecer, criar e aplicar materiais didaticos voltados para o cotidiano em um curso de
formacao pode contribuir para a melhoria do ensino de matematica, possibilitando formas
diversas de ensino e de forma contextualizada. Maffi, Prediger, Rocha Filho e Ramos (2019, p.
78) estabelecem que “[...] a contextualizagao tem sido pouco utilizada na sala de aula e, quando
utilizada, serve apenas como um complemento ao contetido estudado. Desse modo, nao
valoriza a diversidade de percepgoes dos estudantes sobre o conhecimento”. No entanto,
Almouloud (2014, p. 2) ressalta que “As situagdes ou problemas em que evoluem as nogoes
matematicas devem ser geradores de significados para essas nocoes do ponto de vista
semantico”. Com isso, é possivel perceber que uma das formas de abordar o ensino da
matematica com os estudantes € por meio da contextualizagao, tendo em vista que “Um ensino
descontextualizado nao estimula a participacao e nem a problematizagao e nao valoriza as

vivéncias e experiéncias dos estudantes” (Maffi et al. p. 78).

A constante reflexao sobre o ensino e a adaptacao as novas demandas da educacao sao
essenciais para a melhoria da pratica pedagdgica. E nesse contexto que o grupo de extensao

“Sem mais nem menos” oferta um curso de formacao continuada, o qual detalharemos a seguir.

3 O curso de formagéo continuada

Nesta secao, iremos detalhar a etapa presencial do curso “Formacgao continuada ‘Sem mais
nem menos’ para professores de Matematica da Educacdo Basica”, que ocorreu de julho de
2024 a fevereiro de 2025.

3.1 Inscric¢oes

Durante o periodo de inscrigao para o curso, foram enviados e-mails de convite, junto a
um formuldrio de inscricdo, para professores que haviam sinalizado interesse em participar
desse tipo de agdo. A condi¢do para participacdo era ser professor de matematica da
Educacao Basica e este, ao participar ativamente do curso, receberia um certificado referente

a participagao nos encontros e a realiza¢ao das atividades propostas.

Ao responder ao formuldrio, os professores deveriam apresentar informagdes pessoais,
profissionais, escolares (turmas, escolas de atuacdo, tipo de vinculo) e indicar quais

expectativas possuiam em relacdo ao curso de formagao. Foram obtidas 12 respostas.

Os professores inscritos foram dos municipios de Maceio, Sdo José da Laje, Unido dos
Palmares, Barra de Sao Miguel, Rio Largo e Marechal Deodoro, de 11 escolas publicas e 01
particular, do estado de Alagoas. Destes, temos 06 especialistas, 04 graduados, 01 mestre e

01 graduando. Do total de professores, 04 atuam em escolas municipais, 09 em escolas
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estaduais e 01 em escolar particular, alguns professores trabalham em duas institui¢does. No
Gréfico 1, verificamos que as séries que os professores lecionam estao distribuidos em todo
0 Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio, sendo em maior niimero no 6° e 7° ano.

Vale salientar que todos os professores indicaram mais de uma série.

Grafico 1 - Séries em que os professores inscritos lecionam

6° ano 8
7° ano I 8
8° ano I 4
9°ano TS 3

1° série do Ensino Médio meeesssssssss———— 3

2° série do Ensino Médio memmmEEEEEEEEEEEEEEE—— 4

3° série do Ensino Médio mmmssssssssmm——" 2

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: Dados da pesquisa.

A respeito das expectativas em relagao ao curso de formacado, tivemos 09 respostas
diversas, sendo mais citado o desejo de aprender, melhorar ou aperfeicoar as praticas
pedagogicas e motivar os estudantes. Trés professores nao responderam a esse item.

Vejamos as respostas indicadas pelos professores:

Professor: Compartilhar experiéncias e adquirir novas para poder melhorar a prética
pedagdgica, e assim contribuir para a melhoria e qualidade do ensino da Matemdtica
na escola que atuo.

Professor: aprender novas praticas e estratégias de ensino e ser um pesquisador
eterno

Professor: Enriquecer meus conhecimentos para inovar nas priticas pedagdgicas.
Professor: A aperfeicoamento e formacdo continuada

Professor: Ter a oportunidade de aprofundar o conhecimento em metodologias de
ensino da Matemdtica, para melhorar minha pritica pedagdgica e aumentar a
eficdcia das suas aulas.

Professor: Poder aperfeicoar minha pritica pedagdgica e tornar a Matemdtica mais
atrativa para os alunos

Professor: Conhecimento

Professor: Aprender outros meios, diferentes dos que jd uso, para motivar mais
alunos no estudo da matemdtica.

Professor: Nenhuma. (Depoimento dos professores inscritos na formacao,
2024).

Os depoimentos dos professores revelam uma convergéncia com Brandao ef al. (2022)
ao afirmarem que o corpo docente procura se aperfeigoar de acordo com as demandas sociais,
exigéncias de gestores e perfil dos estudantes, levando-os a refletirem sobre as suas praticas,
buscando desenvolver metodologias que nao adotavam ou de transformar os métodos ja
utilizados.

Agora que ja conhecemos um pouco sobre o perfil dos professores inscritos, iremos
relatar sobre como ocorreu os encontros de formacao continuada.
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3.2 Primeiros encontros: conhecendo materiais didaticos do grupo de extensao “Sem mais
nem menos”

O curso de formacao continuada foi desenvolvido durante 07 encontros no Laboratorio
de Ensino de Matematica (LEMa), localizado no Instituto de Matematica do campus A.C.
Simoes da Ufal. Os encontros visaram debater sobre materiais didaticos para aulas de
matematica presenciais e/ou on-line.

Primeiro encontro formativo

O primeiro encontro formativo contou com a presencga de 07 cursistas. Os participantes
receberam as boas-vindas da equipe do curso e em seguida foi explanado informagoes sobre
o grupo de extensao “Sem mais nem menos”’, objetivo central, materiais didaticos
produzidos, a¢des realizadas em suas diferentes versoes (presencial e on-line) e a importancia
desses materiais didaticos. Apos isso, foi destinado um momento para explicar o
funcionamento do curso de formacgdo, dias dos encontros, objetivos do curso, escolha da
tematica e foi solicitado aos professores que pensassem em propostas para a criagao de outras
atividades com a tematica apresentada.

O tema do curso foi escolhido a partir da etapa do projeto de extensao “Sem mais nem
menos nas escolas” realizada em 2024. Nesta etapa, os estudantes participantes, ao
responderem a um questiondrio diagnostico, assinalaram tematicas que gostariam de atrelar
ao estudo da disciplina e aprofundar seus conhecimentos, sendo a tematica “Matematica na
cozinha” uma das mais escolhidas por eles.

Os materiais didaticos desenvolvidos com essa tematica e aplicados presencialmente
em 2024 pelo projeto de extensao foram: “Purble Place: algoritmos e contagens na fabrica de
bolos Comfy Cakes”; “Maos na Argila & caneca cilindrica”; “Cozinha otimizada: grandezas e
medidas com layouts”; “Fruteira octogonal com palitos”; “Bolo fake e espatula de textura:
uma confec¢do usando geometria”. ! Neste primeiro encontro do curso, foi mencionado cada
um desses materiais e apresentada a metodologia escolhida para conduzi-los nos encontros
formativos. Os cursistas foram informados que, durante os encontros, eles iriam experienciar
e discutir os materiais produzidos, e que também teriam a oportunidade de criar seu proprio
material didatico nesta tematica e aplicar em suas respectivas turmas.

No segundo momento deste primeiro encontro, foi abordado o material “Purble Place:
algoritmos e contagens na fabrica de bolos Comfy Cakes”. Foi explicado sobre o processo de
elaboragao e aplicagdo do material, como ele é constituido, relagio com a BNCC, e foram
demonstrados os resultados obtidos na aplicagao.

De acordo com Softonic (s.d), Purble place é um espaco virtual que retne trés minijogos
de estratégia, distintos entre si, dentre eles o Comfy cakes (um jogo de combinagao). Neste
jogo, as agOes acontecem em uma padaria, com o objetivo de produzir bolos mediante a
pedidos pré-estabelecidos e entregar de forma correta. Vale salientar que os tipos de bolos
variam a cada pedido concluido, tornando mais desafiador a cada entrega.

O material propoe que os estudantes descrevam os algoritmos dos trés desafios

1 Para mais informag0es sobre esses materiais didaticos, ver: Correia, Lima e Santos (2025); Santos, Silva e Correia
(2025); Santos, Nascimento e Santos (2025); Nascimento, Santos e Santos (2025); e Lima, Santos e Correia (2025).
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(pedidos) apresentados, de forma correta. Apds isso, tem-se o objetivo de trabalhar
combinatdria realizando dois desafios: construir uma arvore de possibilidades de realizar
um determinado pedido e encontrar o nimero de possibilidades de preparar um outro tipo
de bolo, utilizando o principio multiplicativo da contagem. Por fim, contém trés itens acerca
do ambiente virtual e atividade de modo geral. (Ver Figura 1).

Figura 1: Atividade impressa “Purble Place: Algoritmos e contagens na fabrica de bolos Comfy Cakes”
e professores realizando a atividade

Fonte: Sem mais nem menos (2025, n.p.).

Os professores foram convidados a praticar, cumprindo todas as etapas, e em seguida
discutimos sobre o material. Eles também receberam um formulario com 6 itens referentes a
ferramenta pedagogica que eles experienciaram. Todos os participantes assinaram um termo
de consentimento sobre a divulgacdo de suas produgoes e imagens. O formulario obteve 6
respostas. Os itens estao expressos no Quadro 1.

Quadro 1: Questionamentos enviados aos professores

1) O que vocé viu de mais | 4) Além dos contetidos abordados na atividade, quais outros
interessante nessa atividade? vocés entendem serem possiveis de abordar?

2) Vocé ja conhecia esse material? | 5) Com relagdo aos seus estudantes, qual é o grau de
Se sim, havia percebido a presenca | dificuldade dessa atividade para determinada(s) série(s) da
da matematica nele? Relate sobre | Educagao Basica? Indique em qual(is) série(s) vocé considera
isso. ser possivel de aplicar a atividade.

3) Em sua opinido, qual a | 6) Como a atividade contribuiu para sua pratica pedagogica?
relevancia dessa atividade para os
estudantes da Educacao Basica?

Fonte: Dados da pesquisa.

No Item 1), do total de professores que responderam, 04 (66,66%) afirmaram achar interessante
trabalhar a matematica por meio de um jogo, 01 (16,67%) afirmou ser “A aplicabilidade da gamificagdo
nos contetidos bdsicos sobre as possibilidades no campo multiplicativo”, e 01 (16,67%) escreveu que seria a
transformacao do virtual para o fisico.

Podemos verificar que os professores visualizam o jogo como uma ferramenta relevante para o
ensino de matematica. Consoante a isso, Santos, Santos e Albuquerque (2021, p. 303) afirmam que:
“Trazer a matematica para mais proximo do estudante e em situagdes envolvendo esportes ou jogos
que eles conhecam, ou que fazem parte da cultura brasileira, possibilita uma aprendizagem
significativa”.

Sobre o Item 2), ao questionarmos se ja conheciam o jogo e haviam percebido a matematica
presente nele, 03 (50%) participantes afirmaram que nao conheciam, enquanto 03 (50%) indicaram que
j& conheciam, porém nao se atentaram a matematica envolvida. Silva et al. (2021) ao relatarem sobre

V. O. Santos, E. S. Silva, T. E. S. Franco, C. R.

8 | https://doi.org/10.22481/intermaths.v7il.16744 A. G. Lima, M. I. L. Barros, V. E. S. Goncalves



ag¢oes formativas realizadas por meio de lives e webconferéncias com professores de alguns estados do
Brasil, concluem que “a partir das atividades feitas nas lives proporcionou aos professores uma
melhor percepcao da matematica no cotidiano e das diferentes formas de aborda-la com seus
estudantes, instigando-os a procurar formas alternativas de ensino” (Silva et al, 2021, p. 318). Com isso,
observa-se a necessidade de momentos formativos que favorecam esse olhar mais atento para as
potencialidades matematicas em contextos cotidianos.

Em 3), ao questionarmos a relevancia do material para Educagdo Basica, os professores
apresentaram respostas diversas, expressas no Quadro 2.

Quadro 2: Respostas dos participantes ao questionamento 3)

OS ALUNOS IRAO SE SENTIR MAIS ATRAENTE PELA MATEMATICA, E PERCEBER QUE
TAMBEM SE APRENDE BRINCANDO E SE DIVERTINDO
Do mesmo jeito que nds professores ressinificamos o jogo, eles também gostam de encontrar significados neles.

Despertar o interesse dos alunos em ver a matemdtica nas coisas didrias.

Mostrar que por trds de muitos jogos tem um contetido que ele estudou ou vai estudar

A importdncia do desenvolvimento da ATENCAQ, quando dos desafios do algoritmo.

E de grande relevincia, pois mesmo nio tendo conhecimento necessariamente desse jogo, eles podem relacionar
os principios estudados com outro jogo semelhante.

Fonte: Dados da pesquisa.

Pontes et al. (2017) afirmam que atividades praticas auxiliam de forma positiva na
aprendizagem dos estudantes. Além disso, os materiais didaticos relacionados ao cotidiano
despertam o interesse desses estudantes a compreender conteidos matematicos de uma forma
que eles nao visualizavam anteriormente.

Quanto ao Item 4), sobre outros contetidos que poderiam ser abordados a partir do
material, 02 (33,33%) participantes citaram o que ja estava sendo trabalhado (combinatoéria),
02 (33,33%) tiveram respostas diversas, como: equagdes do 1° grau, grandezas diretamente
proporcionais, regra de trés simples, sdlidos geométricos, expressoes algébricas, matematica
financeira, 01 (16,67%) nao respondeu e 01 (16,67%) escreveu “Talvez produzir uma receita.
Escrever o passo a passo.”

No que se refere ao Item 5): 01 (16,67%) afirmou que o material possui um nivel
intermediario de dificuldade e que a aplicacao ¢ possivel para todas as séries do Ensino
Fundamental - Anos Finais e Ensino médio; 02 (33,32%) dos professores informaram que
seria viavel aplicar para 2% série do Ensino Médio, mas ndo informaram qual nivel de
dificuldade eles consideram para a atividade apresentada; 01 (16,67%) indicou que os
estudantes possuem grandes dificuldades em atividades como essa por ter “varios
comandos”, mas ndao mencionou a série; 01 (16,67%) nao informou o nivel de dificuldade
nem a série para uma possivel aplicacdo; 01 (16,67%) mencionou que os estudantes
apresentam dificuldade em multiplicagio e divisdo, o que poderia dificultar no
desenvolvimento da atividade, no entanto a atividade pode ser aplicada do Ensino
Fundamental ao Ensino médio. As respostas dos professores refletem que é possivel aplicar
o material em diversas séries do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, o que torna uma
avaliacao positiva deste material.

Por fim, no Item 6), os professores puderam expressar como a atividade vivenciada
contribuiu para a suas praticas pedagdgicas. As respostas estao expressas no Quadro 3.
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Quadro 3: Respostas dos participantes ao questionamento 6)

ESSA ATIVIDADE ME FEZ PERCEBER UMA NECESSIDADE DE BUSCAR OS TICS Pra o meu
aprimoramento profissional

Ainda ndo apliquei, mas certamente irei aplicar. Fiquei bastante motivada.
Abre um leque de possibilidades de trabalhar a matemdtica associada ao cotidiano.
Contribuiu mostrando outras possibilidades de abordagem, mesmo que nem sempre a gente consiga realizar
mediante a falta de laboratdrio de informdtica, acesso a celulares e internet por parte dos alunos

De forma satisfatéria, pois, me deu alternativa de unir o virtual ao fisico para uma atividade que pode ser
desenvolvida em qualquer série/ano.

Foi muito relevante pois permitiu ampliar a percepg¢io da matemdtica em situacbes, como esse jogo em

especifico, que eu ndo enxergava anteriormente.

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebe-se que neste primeiro encontro, os participantes puderam verificar que ha
possibilidade de abordar a matematica relacionada ao cotidiano, inclusive com a associagao
de um jogo virtual ja existente. Os comentarios dos professores se relacionam com Correia,
Lima & Santos (2025, p. 226) ao ressaltar que “[...] promover atividades como essa deve ser
um processo continuo, pois integrar teoria e pratica, seja por meio de jogos, contextualiza¢oes
ou adaptagdes, pode fazer a diferenga no rendimento académico dos estudantes da Educagao
Bésica”. Além disso, destaca-se a motivagao em aplicar o material.

Segundo encontro

O segundo encontro do curso ocorreu com a participagao de 5 professores. Os materiais
didaticos apresentados foram: “Fruteira octogonal com palitos”, “Cozinha otimizada:
grandezas e medidas com layouts” e “Maos na Argila & caneca cilindrica”.

O encontro foi dividido em dois momentos. O primeiro para apresenta¢des sobre como
ocorreram as aplicagdes presenciais nas escolas e os resultados obtidos dos dois primeiros
materiais mencionados. Para isso, foi explanado sobre os materiais, relatando processo de
elaboragao, objetivos e contetdos matematicos trabalhados.

O material “Fruteira octogonal com palitos” (ver Figura 2) é composto por uma
atividade impressa que possui um texto inicial (sobre os tipos de fruteiras, algumas nogoes
matematicas para relembrar, o passo a passo para construcao, e alguns itens). Além disso, é
proposto a realizagao da construcao de uma fruteira octogonal utilizando palitos, para depois
responder aos itens. Os materiais necessarios para a construcao sao 49 palitos (1 deles para
pegar a cola), duas estruturas para a base, cola de isopor e régua.

V. O. Santos, E. S. Silva, T. E. S. Franco, C. R.
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Figura 2: Atividade impressa “Fruteira octogonal com palitos”
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O segundo material do encontro, intitulado “Cozinha otimizada: grandezas e medidas
com layouts” (ver Figura 3) ¢ formada por dois materiais impressos, sendo um com
informacoes sobre otimizacao de espago, contextualizando com a Cozinha de Frankfurt, tipos
de layouts para cozinhas, e alguns conceitos sobre escalas e vistas ortogonais; e o outro com
quatro itens para serem respondidos. Ademais, faz parte do material didatico uma maquete e
alguns moveis construidos com isopor, cartolina e/ou canudos, ver Figura 3. O material tem
como foco abordar sobre escalas e proje¢des ortogonais.

Figura 3: Atividade impressa “Cozinha otimizada: grandezas e medidas com layouts”

st

Fonte: Sem mais nem menos (2025, n.p.).

Ap0s as explanagOes, os cursistas utilizaram e exploraram o material “Cozinha
otimizada: grandezas e medidas com layouts”. O material “Fruteira octogonal com palitos”
nao foi realizado pelos professores devido ao pouco tempo disponivel para a confec¢ao da
fruteira. Dessa forma, os professores se reuniram em uma dupla e em um trio, e receberam
os materiais necessarios. Foi estipulado um tempo para que pudessem ler a atividade
impressa, construir o modelo de cozinha na maquete e responder aos itens. Os professores
citaram que tiveram nostalgia, por lembrar uma casinha de boneca, e mencionaram que o
material desenvolve a criatividade, além de trabalhar a otimizac¢ao do espago.

V. O. Santos, E. S. Silva, T. E. S. Franco, C. R.
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No segundo momento do encontro, foram apresentadas as informacgdes sobre o material
didatico “Maos na Argila & uma caneca cilindrica”, ver Figura 4. Foram entregues os materiais
(argila dividida em trés partes, dgua, régua, esquadro, copo descartavel, palito e pedago de
cano) para os professores realizarem a constru¢gao de uma caneca. Este material tem como
objetivo construir uma caneca cilindrica de argila utilizando no¢des de Geometria, com énfase
nos conceitos de volume e capacidade. A atividade impressa contém o contexto histérico de
canecas feitas em ceramica, conceitos sobre volume, capacidade, didmetro e raio, materiais
necessarios, passo a passo para construgao e quatro itens.

Figura 4: Atividade impressa “Maos na Argila & uma caneca cilindrica”

Os cursistas expressaram bastante empolgac¢dao na manipulagao desse material,
expondo que uma construgao como essa geraria interesse nos estudantes.

Ao finalizar o encontro, os professores receberam um e-mail solicitando que
respondessem ao mesmo formuldrio do primeiro encontro (ver Quadro 1). Dessa vez, apenas
3 professores deram a devolutiva e iremos discutir sobre tais respostas.

Quanto ao Item 1), sobre o que viram de mais interessante nas atividades, observamos
que as respostas dos professores foram bem semelhantes (ver Quadro 4), ressaltando que o
uso de materiais manipuldveis € visualizado como algo interessante para a aprendizagem de
contetdos matematicos. Consoante a isso, Facchi (2022, p. 22) afirma que “[...] os materiais
manipuldveis podem influenciar o processo de aprendizagem sob diferentes perspectivas, e
refor¢a-se que os mesmos podem motivar os educandos a aprender, bem como facilitar a
compreensao de conceitos matematicos”.

Quadro 4: Respostas ao Item 1) do formulario

Cozinha otimizada: grandezas e medidas Maos na Argila & uma caneca cilindrica
com layouts

Como podemos ver a dimensdo da matemdtica | O que se destaca de forma mais interessante é a combinagdo

nos espagos da nossa casa e aplicar teorias, com | de criatividade com aprendizado pritico. Os alunos ndo

fundamentos em tudo que fazemos. apenas exploram suas habilidades manuais ao moldar a

argila, mas também integram conceitos de geometria, como

o cdlculo de dreas e volumes, em uma prdtica real.

O manuseio com materiais fisicos para | Poder ver a argila dar formas aos objetos, sentir, tocar,

identificagdo de aspectos matemdticos. calcular suas dimensoes.

A possibilidade de trabalhar de forma simples | A interdisciplinaridade entre Matemdtica e Artes

com redugdo de medidas por meio de maquetes | Manuais.

e objetos do cotidiano.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quanto ao Item 2), dos 03 professores que responderam, 03 (100%) afirmaram que nao
conheciam o material “Cozinha otimizada: grandezas e medidas com layouts” e apenas 01
(33,33%) afirmou possuir familiaridade com o material “Maos na Argila & uma caneca
cilindrica”. O professor que afirmou ser uma atividade familiar informou que trabalha com
atividades interdisciplinares entre arte e ciéncia. Além disso, foi mencionado que “A presenca
da matemadtica, especificamente a geometria, pode ser percebida de maneira clara quando os alunos
trabalham com formas tridimensionais, como o cilindro da caneca”.

Sobre a relevancia dessa atividade para os estudantes da Educagao Basica, indicada no
Item 3), os professores tiveram respostas diversas (ver Quadro 5). Os cursistas identificaram
ambas as atividades como de boa relevancia para os estudantes da Educagao Basica, seja por
trabalhar com a matematica associada a elementos do cotidiano, abordar a disciplina de forma
pratica e prazerosa, utilizar materiais geométricos ou “sair um dos livros didaticos”. Quanto
a este ultimo ponto, Brandao et al. (2022, p. 279) defendem que “[...] todavia, é prudente que
as praticas docentes ndo retrocedam a limitar-se aos livros, quadros, cadernos e atividades
impressas [...]"”, dessa forma, os materiais didaticos experienciados pelos professores durante
o segundo encontro vao além da teoria e permitem aos estudantes vivenciar os contetidos
abordados de forma pratica.

Quadro 5: Respostas ao item 3)

Cozinha otimizada: grandezas e | Mios na Argila & uma caneca cilindrica
medidas com layouts

Eles vio sair um pouco dos livros e viajar nas | Ao trabalhar com argila, os alunos exercitam sua
escolas da vida coordenagdo motora fina, o que é importante para o
desenvolvimento fisico, enquanto aplicam raciocinio I6gico e
criativo ao mesmo tempo. Essa atividade permite que os
alunos compreendam a matemdtica de forma pratica.

Eles podem conseguir visualizar as aplicacdes | Eles vio estudar certos contetidos, de forma leve e prazerosa
matemdticas no seu proprio cotidiano, dentro
de sua prépria casa.

Grande relevincia, devido a necessidade de | Grande relevdncia, devido a possibilidade de atrelar
trabalhar com régua. Matemidtica a Artes Manuais, o que normalmente é de
interesse dos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental - anos finais.

Fonte: Dados da pesquisa.

No Item 4), os conteidos mencionados foram: Geometria plana e volume (do material
“Cozinha otimizada: grandezas e medidas com layouts”); e razao, proporgao, funcao
quadratica, volume e capacidade (do material “Maos na Argila & uma caneca cilindrica”).

Em 5), questionamos sobre o grau de dificuldade das atividades mencionadas, e
qual(is) série(s) seriam viaveis para aplicagao. Para o primeiro material, 02 (66,67 %) citaram
que poderia ser aplicado no Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio e 01 (33,33%)
indicou o 7° ano para aplicagao. Desses professores, 01 indicou que considera uma atividade
de grau médio, 01 citou que os estudantes poderiam sentir dificuldade em trabalhar com
escalas e converter medidas, e 01 nao citou sobre o grau ou possiveis atividades.

Quanto ao material “Maos na Argila & uma caneca cilindrica”, 01 (33,33%) afirmou
que pode ser aplicado para o Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio e que de
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forma adaptada também poderia ser trabalhado no 4° e 5° ano, 01 (33,33%) indicou o 72 ano
para aplicagao e 01 (33,33%) nao informou série. Além disso, 01 participante afirmou que o
material possui grau médio de dificuldade, 01 afirmou que a dificuldade estaria no calculo
de volume e densidade, e 01 nao informou sobre as possiveis dificuldades.

Por fim, a respeito das contribui¢des das atividades para as praticas pedagodgicas dos
professores participantes, as respostas estao expressas no Quadro 6.

Quadro 6: Respostas dos professores no item 6)

Cozinha otimizada: grandezas e medidas com
layouts

Maios na Argila & uma caneca cilindrica

Contribuiu de uma forma bem Iludica e me
proporcionou um bom aprendizado.

Ao aplicar uma atividade prdtica como essa, ¢é
posstvel ver como os alunos se envolvem mais com o
contetido ao transformar conceitos abstratos, como
geometria e matemdtica, em algo tangivel e concreto.
Isso contribui para uma compreensdo mais profunda
dos contetidos, principalmente para aqueles que
aprendem melhor através de atividades manuais e
visuais.

Enxergar diversas formas de trabalhar a matematica.

Em muitos aspectos, principalmente, na pratica.

Contribuiu de forma significativa, abrindo o leque de
possibilidades de atividades priticas para serem
trabalhados os conteiidos de escala e drea de

Contribuiu de forma significativa, devido aumentar
as ideias de atividades prdticas a serem trabalhadas
em aula.

poligonos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Mediante a essas respostas, podemos verificar que vivenciar as atividades do segundo
encontro foi um momento muito proveitoso, pois despertou a criatividade dos professores
envolvidos e gerou estimulo para aplicar outros materiais semelhantes.

Santos e Oliveira (2018) afirmam que muitas vezes a Geometria é trabalhada de forma
timida e superficial, frequentemente com centralidade nos livros didaticos. Essa perspectiva
dialoga com as criticas apresentadas por Boaler (2019), que problematiza o uso restrito desse
recurso quando nao articulado a praticas mais investigativas. Nesse sentido, Santos e Oliveira
complementam que € necessario considerar também praticas pedagogicas, como a interagao,
a participagao ativa e a motivagao dos estudantes. Desta forma, os materiais “Cozinha
otimizada: grandezas e medidas com layouts” e “Maos na Argila & uma caneca cilindrica”
contribuem para praticas educacionais e geram interesse por mais atividades praticas
relacionadas com os elementos do cotidiano.

Terceiro encontro

O terceiro encontro aconteceu com a presenga de 4 professores. Nesse encontro, segui-
mos com o ultimo material didatico “Bolo fake e espatula de textura: uma confec¢ao usando
geometria”. Foi realizada a explana¢ao de como surgiu o material didatico, com informagdes
sobre a aplicagdo na escola e resultados obtidos.

O material didatico “Bolo fake e espatula de textura: uma confecg¢ao usando geometria”
(ver Figura 5) é composto por uma atividade impressa (contento um texto inicial sobre bolos,
decoragao de bolos, utensilios utilizados para coberturas, quatro itens, algumas nogoes de
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Geometria, instru¢des sobre o uso do compasso e passo a passo para realizacao de um bolo
fake e uma espatula de textura). Além da parte impressa, os materiais necessarios para reali-
zagao da atividade sao: uma base giratdria; trés placas de isopor de 20cmx20cm; quatro pa-
litos; uma espatula alisadora feita de caixa de leite; um molde para a produgao da espatula
de textura também de caixa de leite, com medidas 12cmx6cm e um saco de confeitar com
chantilly. O objetivo do material é trabalhar conceitos de geometria por meio da construgao
do bolo fake e da espatula de textura.

Figura 5: Atividade impressa “Bolo fake e espatula de textura: uma confec¢ao usando geo-
metria” e materiais entregues para aplicagao

2 decoracto do

Fonte: Sem mais nem menos (2025, n.p.).

Os cursistas tiveram acesso ao material escrito, mas nao experienciaram esse material.
Neste encontro, os professores comecaram a pensar e pesquisar sobre o desenvolvimento de
novos materiais didaticos, focados em suas respectivas turmas e a testar diferentes ideias e
possibilidades que iam surgindo.

Neste encontro, duas ideias principais foram sugeridas: 1) Constru¢ao de uma pizza,
com o objetivo de trabalhar medidas, grandezas, formas geométricas e fragdes. Seriam utili-
zados materiais como EVA para representar a pizza e seus cortes, além de ter uma atividade
pratica na escola em que os estudantes preparariam e degustariam a pizza. 2) Modelagem
do cuscuz, com o objetivo de explorar proporg¢oes, capacidade e formas geométricas (cone
circular, coroa etc.). Seria feita uma simulagao da preparagao do cuscuz utilizando materiais
alternativos para substituir o alimento real, evitando desperdicio. Os professores iniciaram
pesquisas sobre o contexto historico desses alimentos, seu desenvolvimento ao longo do
tempo e os conceitos matematicos envolvidos. Cada professor ficou responsavel por apro-
fundar as pesquisas e trazer contribui¢des no proximo encontro.

Os préximos encontros foram destinados a elaboragao e a produ¢do de um novo ma-
terial didatico dentro da tematica “Matematica na cozinha”. Os professores realizaram pes-
quisas e levaram possiveis temas para o desenvolvimento de materiais. Os temas foram dis-
cutidos entre os professores e membros do grupo de extensado, resultando em um material.
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Vale ressaltar que foi criado um grupo de WhatsApp para uma melhor comunicacao e discus-
sao sobre o material.

Quarto, quinto e sexto encontros: produzindo um novo material didatico

O quarto encontro aconteceu com 2 cursistas (um de forma presencial e um de forma
virtual). Esse encontro aconteceu em uma quarta-feira (acordado com os cursistas), no en-
tanto a participagao ficou bem reduzida.

Durante a reuniao, as ideias foram analisadas quanto a viabilidade de aplicacao:

e Pizza: a proposta foi descartada, pois nao apresentava um aprofundamento suficiente em
conceitos matematicos e enfrentava dificuldades logisticas.

e Cuscuz: durante o terceiro encontro foram realizados testes para simular a modelagem da
cuscuzeira utilizando copos descartaveis e diferentes materiais como substitutos para o cus-
cuz. A utilizagao de areia foi considerada, mas rejeitada por nao ser adequada. O p6 de ma-
deira também foi cogitado, porém descartado devido a riscos de alergia e baixa eficdcia na
simulagdo. Dessa forma, a ideia do cuscuz foi abandonada.

Diante das dificuldades das ideias anteriores, um membro do grupo de extensao suge-
riu a construcao e simulacao de um azulejo ou mosaico para a parede da cozinha. A proposta
despertou interesse entre os professores, que comegaram a discutir abordagens para a apli-
cacao do material didatico.

A ideia inicial foi explorada entre os membros do grupo e os professores, ficando res-
ponsaveis por pesquisarem e verem qual matematica seria abordada e os possiveis questio-
namentos para esse novo material. Essas discussoes foram desenvolvidas no grupo de What-
sApp da formacao. Além disso, alguns membros do grupo de extensao ficaram auxiliando os
professores e pesquisando também o contexto histérico do mosaico, de onde surgiu, exem-
plos e os tipos de mosaicos existentes.

O quinto encontro contou com a participagao de 3 professores. Nele, foram iniciados
os testes do novo material, bem como a produgao dos materiais necessarios para os testes e
verificaram as altera¢Oes necessarias.

As ideias foram sendo concretizadas e a elaboracao do novo material didatico foi ini-
ciada, desde a parte escrita da atividade, como também a parte da elabora¢dao dos materiais.
Os membros do grupo de extensdao organizaram o planejamento da constru¢ao do mosaico
em uma parede da cozinha. Para isso, elaboraram um esbogo inicial que permitiu visualizar
melhor a estrutura e disposi¢ao dos elementos do mosaico.

A partir desse planejamento, no sexto encontro se iniciaram as preparagdes da malha
quadriculada que serviria de base para a constru¢ao do mosaico, bem como a selegao das
pecas que iriam compor. As demais malhas quadriculadas e pegas para os kits que seriam
entreguem aos estudantes foram elaboradas pelos membros do grupo, e entregues apds o
recesso no ano seguinte aos professores para aplicagoes.

Neste momento, prosseguimos com o desenvolvimento do material didatico elaborado
pelos professores participantes da formagao. O processo de testagem para futura aplicagao
foi finalizado, restando apenas os ultimos detalhes. Os professores também iniciaram a pro-

ducao dos kits que deveriam ser entregues aos estudantes para realizacdo da atividade e de-
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finiram qual o titulo que a atividade receberia. A seguir, iremos detalhar o material didatico
elaborado no curso de formagao continuada.

4 O material didatico “Mosaico na cozinha: uma construcao geométrica”

O material didatico “Mosaico na cozinha: uma construg¢ao geométrica” é composta por
um material impresso (ver Figura 6), uma malha quadriculada 9x12 e 08 kits de 36 pecas
representando as pegas do mosaico. Este material tem como objetivo construir uma repre-
sentacao de uma parede, utilizando conceitos de multiplos e nimero primo, e trabalhar area,
perimetro e figuras geométricas.

Figura 6: Material impresso “Mosaico na cozinha: uma construcao geométrica”

INSTRUGDES

Mesicons Carrh ume coretngio
geomitrica

Fonte: Sem mais nem menos (2025, n.p.).

O material impresso traz um contexto historico sobre o mosaico. De acordo com da
Silveira e Bisognin (2016), os mosaicos foram utilizados por diferentes povos, cada um com
suas particularidades na composigao. Os autores complementam que os materiais usados
variavam conforme a disponibilidade local, as figuras representadas nos mosaicos podiam
ser geométricas, humanas ou de animais, em que, esses trabalhos eram, frequentemente, apli-
cados em locais sagrados, como igrejas e templos.

Além do contexto histdrico, o material impresso apresenta que os mosaicos podem ter
trés classificagdes: mosaico regular; mosaico semirregular; e mosaico irregular. Em seguida
sao apresentados os conceitos matematicos que serao trabalhados e sao relembrados os con-
ceitos de drea e perimetro. No verso sao apresentadas as instru¢des para a construgao do
mosaico. Baseado nos kits recebidos, é necessario que os estudantes estabelecam a ordem das
pegcas e sigam os comandos apresentados no material.

Com relagao aos itens, temos: (1) “Considerando o mosaico construido por vocés, res-
pondam:”; (1a) “Qual € o formato das pegas utilizadas para compor o mosaico?”; (1b) “Como
pode ser classificado o mosaico construido, ao considerar o formato dessas pegas?”; (2) “Ao
construirem o mosaico, verifiquem quais figuras geométricas planas vocés observaram no
formato das pegas e nas figuras contidas nelas”; (3) “Em relagdo as pegas utilizadas no mo-
saico, respondam: Observagoes: Utilizem a régua para medirem as pegas.”; (3a) “Qual é a
soma total das areas de todas as pecas utilizadas do tipo 1?”; (3b) “Qual € a soma total dos
perimetros de todas as pecas utilizadas do tipo 2?”; (4) “Comentem sobre o que acharam da
atividade. (Podem comentar se gostaram, se sentiram dificuldades, se ja haviam construido
um mosaico, entre outros).”.

Para o desenvolvimento das habilidades da drea de Matematica e suas Tecnologias da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a serem exploradas no Ensino Fundamental —
Anos Finais e Ensino Médio, o documento destaca que para o desenvolvimento de tais habi-
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lidades “[...] ¢ imprescindivel levar em conta as experiéncias e os conhecimentos matematicos
ja vivenciados pelos alunos, [...]” (Brasil, 2018, p. 298). Com isso, o material didatico trabalha
as seguintes habilidades: EF04MA20, EFO6MA05, EFO6MA06, EFO6MA18 e EFOSMA19.

Com relagao a habilidade “(EF04MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo pe-
rimetros), massas e capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais,
valorizando e respeitando a cultura local” (Brasil, 2018, p. 293), é contemplada parcialmente.
No questionamento (3b), é solicitado que os estudantes realizem a medicao das pegas do tipo
2 e calculem o perimetro utilizando unidades de medidas padronizadas usuais (cm), também
valorizando e respeitando a cultura local, ja que a atividade esta trabalhando algo do cotidi-
ano dos estudantes. No entanto, a atividade nao aborda a medicao e estimativa de massas e
capacidades.

Outra habilidade trabalhada parcialmente ao decorrer da atividade é:

(EFO6MAQ5) Classificar nimeros naturais em primos e compostos, estabelecer

V7ai

relagdes entre niimeros, expressas pelos termos “é multiplo de”, “é divisor
de”, “é fator de”, e estabelecer, por meio de investigacdes, critérios de divisi-
bilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 100 e 1000 (Brasil, 2018, p. 301).

Destaca-se essa habilidade, pois para a construgao do mosaico, os estudantes precisam
seguir instrugdes e critérios estabelecidos para cada linha da malha quadriculada. Um deles
€ “Se o numero da linha for um nimero primo: Repitam a mesma sequéncia da primeira
linha.”, com isso, é necessario que os estudantes classifiquem os naturais em primos e com-
postos. Apesar de nao ser utilizada a nomenclatura “Numeros compostos”, o conceito € uti-
lizado ao longo da construgdo. Durante a construg¢ao do mosaico também ¢é trabalhado o con-
ceito de multiplos de 2 e 3, trabalhando implicitamente os critérios de divisibilidade de 2 e 3.
No entanto, o material ndo foca em estabelecer, por meio de investigagoes, critérios de divi-
sibilidades dos nimeros subsequentes da habilidade.

A habilidade “(EF06MA06) Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de
multiplo e de divisor” (Brasil, 2018, p. 301) também é contemplada de forma parcial, porque
na construgao do mosaico é trabalhada a no¢ao de multiplos, contudo, ndo se é abordada a
elaboragao de problemas e nem divisores de maneira explicita. Outra habilidade que pode-
mos destacar é “(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando la-
dos, vértices e angulos, e classifica-los em regulares e nao regulares, tanto em suas represen-
tagdes no plano como em faces de poliedros” (Brasil, 2018, p. 303). Essa habilidade é desen-
volvida parcialmente porque € solicitado nos itens (1a) e (2) que os estudantes reconhegam,
nomeiem e comparem poligonos, considerando lados e vértices, porém nao é trabalhado con-
siderando os angulos, a classificagao de poligonos em regulares e ndo regulares e sua repre-
sentacao em faces de poliedros.

Por fim, a habilidade “(EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam me-
didas de 4rea de figuras geométricas, utilizando expressoes de célculo de area (quadrilateros,
triangulos e circulos), em situagdes como determinar medida de terrenos” (Brasil, 2018, p.
315) é destacada no questionamento (3a), em que € solicitado que os estudantes calculem as
areas de todas as pecas do tipo 1. Neste caso, os estudantes resolvem problemas que envol-
vem a medida de drea de um quadrilatero, contudo nao elabora problemas e nem trabalha
areas de triangulos e circulos, por isso, essa habilidade é contemplada parcialmente ao de-
correr do material.
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Além disso, trabalhos como Sinonini (2017) também utiliza os mosaicos no Ensino de
Matematica. Sinonini (2017) relata a experiéncia realizada com estudantes do 8° ano do En-
sino Fundamental — Anos Finais sobre o estudo de angulos e os tipos de simetria (reflexao,
rotacdo e translagao) utilizando como materiais manipulativos figuras geométricas e com
elas, constru¢ao de mosaicos. O autor complementa que os estudantes, ao decorrer das aulas
programadas, foram aproveitando as atividades propostas, tornando o estudo de simetria
mais envolvente.

A seguir serao detalhadas as aplicagdes do MD “Mosaico na cozinha: uma construcao
geométrica” nas turmas dos professores participantes do curso de formagao continuada.

Aplicacoes

O MD “Mosaico na cozinha: uma construgao geométrica” foi aplicada em trés escolas
estaduais de Alagoas, em que participaram: na 1? aplicacdo, 30 estudantes da 22 série do En-
sino Médio distribuidos em 6 grupos; na 2* aplicagao, 31 estudantes da 22 série do Ensino
Médio divididos em 8 grupos; na 32 aplicagao, 19 estudantes do 72 ano divididos em 4 grupos.

As trés aplicagOes iniciaram com uma breve explicagao sobre o grupo de extensao
“Sem mais nem menos” e o seu objetivo. Em seguida, os aplicadores (membros do grupo de
extensao e/ou professores da turma) traziam uma explicagao sobre o material didatico, expli-
cando o contexto histdrico sobre os mosaicos, sua relagdo com a matematica e o objetivo da
atividade que seria aplicada com eles. Além disso, foi solicitado que formassem grupos e que
todos deveriam ler o passo a passo presente na segunda pagina do material e utilizar os ma-
teriais disponiveis para fazer a construgao solicitada, frisando que, caso tivessem duvidas,
poderiam perguntar aos membros do grupo e ao professor(a) da turma.

Com relagdo a 12 aplicagdo, os estudantes demonstraram empolgacao para realizar a
atividade e, a principio, alguns grupos queriam iniciar a montagem sem seguir o padrao,
porém, ao serem alertados que eles deveriam ler para fazer cada passo de forma correta, eles
fizeram a atividade seguindo o que estava proposto. A cada davida que encontravam, eles
chamavam a professora ou algum dos membros da equipe que auxiliavam e sanavam suas
dificuldades.

A aplicagao durou aproximadamente 1h30min. Dois grupos concluiram em apenas
uma aula (50min), porém os demais grupos, mesmo tendo finalizado a construcao, precisa-
ram de mais um tempo para responder aos itens. A turma teve bom engajamento, todos par-
ticiparam da atividade. Um grupo, com a autorizagao da professora, fez uso da calculadora
para responder aos itens (com o objetivo de terminarem mais rdpido).

No que se refere a 22 aplicagdo, de modo geral, os estudantes foram receptivos com o
material. Em alguns momentos, foram surgindo davidas em relagdo a sequéncia das linhas
posteriores a 42 linha, diividas em relagao ao que era nimero primo e identificar linhas que
possuiam niimeros multiplos de 2 e 3 ao mesmo tempo. Sobre os itens, alguns grupos tiveram
dtivida em como calcular a 4rea e perimetro total ocasionando momentos de dispersao. Foi
notado também que um dos grupos, ao utilizarem a régua, estavam medindo comecando a
partir do 1, e ndo do 0. Apesar dessas diversidades durante a aplicagdo, a turma foi bem
engajada e todos participaram da montagem do mosaico.

A 3% aplicagao, por se tratar de uma turma que possui dificuldades em desenvolver

V. O. Santos, E. S. Silva, T. E. S. Franco, C. R.

A. G. Lima, M. ]. L. Barros, V. E. S. Gongalves Intermaths, 7(1), €16744, 2026 | 19



atividades em grupo (segundo o professor da turma), ja no primeiro questionamento (sobre
como identificar o que seria a linha e a coluna), o professor da turma os incentivou a discuti-
rem entre si 0 que a maioria entendia por cada expressao e que lessem novamente o material
para confirmarem as respostas, visto que ali se encontravam as explicagdes sobre tais termos.
Mesmo sendo falado que todos deveriam trabalhar de forma colaborativa, infelizmente, em
cada grupo tiveram um ou dois estudantes que ndo participaram de forma ativa, ficando a
maior parte do tempo apenas observando.

Em um dos grupos, havia um estudante atipico (com CID autismo), com habilidades
matematicas bem desenvolvidas, o qual esbogou grande euforia ao conseguir entender cada
instrucao de preenchimento das linhas. Outro grupo teve diversas discussoes, apos metade
da aplicagao, por ndo entrarem em consenso em como cada um poderia ajudar, bem como na
interpretacao da explicagao dos demais sobre o entendimento das regras de preenchimento.
A respeito dos questionamentos, os estudantes apresentaram davidas de interpretacao dos
enunciados, questionando por exemplo como identificariam o tipo de mosaico utilizado, e
confundiram inicialmente os conceitos de area e perimetro, porém, apés uma segunda lei-
tura, eles conseguiram realizar os calculos sem grandes dificuldades.

De modo geral, a maioria dos estudantes gostou da atividade e demonstrou interesse
em realizar outras similares. Seguem imagens das aplicacdes nas trés escolas, ver Figura 7.

zinha: uma construcao geométrica”
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Figura 7: Aplicagdes do material “Mosaico na co
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Fonte: Acervo da pesquisa.

A seguir, iremos detalhar e discutir sobre a construgdes realizadas pelos estudantes e
o que eles responderam nos itens solicitados apds a construgao.

Resultados e discussoes

Ao total ocorreram trés aplicagdes, com a participagao de 80 estudantes, sendo 19 do 7°
ano do Ensino Fundamental e 61 da 22 série do Ensino Médio, divididos em 18 grupos. Para
a apresentagao dos resultados iremos considerar os 80 estudantes como 18 grupos.

Sobre o0s mosaicos construidos pelos estudantes, temos que 16 (88,89% do total) grupos
construiram corretamente o mosaico seguindo as instrugdes propostas no material impresso.
Porém, no momento de realizar a verificagdo das construg¢des dos 16 grupos, 11 grupos rea-
lizaram a construcdo da esquerda para a direta e 05 grupos realizaram a construgao da direta
para a esquerda, apesar de ter tido essa divergéncia esses 16 mosaicos foram considerados
corretos, pois seguiram as instrugdes e os critérios estabelecidos.

Ademais, 02 (11,11% do total) grupos realizaram a construcao parcialmente correta.
Um dos grupos errou a linha 8 considerando o nimero 8 como primo, repetindo a sequéncia
errada; ja o outro grupo inverteu duas pecgas na malha quadriculada, apesar de terem com-
preendido corretamente quais eram as sequéncias a serem seguidas em cada linha. Na Figura
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8 seguem algumas imagens de mosaicos construidos pelos estudantes, sendo dois corretos
(esquerda) e dois parcialmente corretos (direta).

Ao observar as construgdes, percebe-se que os estudantes conseguiram compreender
os conceitos de multiplos e numeros primos, demonstrando a importancia de trabalhar tais
conceitos. Isso vai de acordo com Silva (2023) ao defender que o ensino de nimeros primos
na Educacao Basica é fundamental para o desenvolvimento do pensamento matematico dos
estudantes. Ao entenderem os conceitos e propriedades desses niimeros, os estudantes con-
seguem explorar a estrutura dos nimeros de forma mais aprofundada.

Com relagao aos itens (1a) e (1b), em (1a) “Qual é o formato das pegas utilizadas para
compor o mosaico?”, era esperado que os estudantes respondessem que as pegas tém formato
de um quadrado. Nessa questao, os 18 (100% do total) grupos responderam corretamente.
Em (1b) que era pedido para os estudantes classificarem o mosaico construido, era esperado
que respondessem mosaico regular, pois todas as pegas tém o mesmo formato. Dos 18 gru-
pos, 14 (77,78% do total) responderam corretamente e 04 (22,22% do total) grupos responde-
ram incorretamente, desses, 02 (50% do total de 04) responderam ser mosaico semirregular;
01 (25% do total de 04) citou que eram as trés classificagoes e 01 (25% do total de 04) comentou
que era apenas uma ceramica de cozinha.

No Item (2), é solicitado que os estudantes observem as pecas que foram disponibiliza-
das ao grupo e respondam quais figuras geométricas eram possiveis serem visualizadas tanto
no design das pegas como no formato delas. Para a verificagao de dados desse item, era ne-
cessario identificar quais pegas cada grupo tinha, tendo em vista que dos oito tipos de pegas,
cada grupo recebia apenas trés tipos. A partir disso, era necessario averiguar quais figuras
eram possiveis serem visualizadas para cada grupo especificamente. Na Figura 9 sao apre-
sentadas as pecas que possuiam figuras geométricas e abaixo de todas as figuras que pode-
riam ser visualizadas.

Figura 9: Figuras geométricas visualizadas em cada peca
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Dos 18 grupos, 15 (83,33%) grupos responderam corretamente, ou seja, eles menciona-
ram todas as figuras geométricas que eram possiveis serem visualizadas nas trés pegas que
estavam disponiveis para o grupo. Vale destacar que desses 15, dois grupos, além de citarem
as figuras geométricas corretas mencionaram visualizar triangulo ou retangulo, mas ao ave-
riguarmos as pecas que eles possuiam, essas figuras nao podiam serem visualizadas. Ade-
mais, 03 (16,67%) grupos responderam parcialmente correto, pois nao citaram todas as figu-
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ras presentes nas pegas que possuiam, da mesma forma, nessa categoria dois grupos respon-
deram visualizar o retangulo, no entanto ndo era possivel visualizar essa figura.

Esses resultados demonstram que trabalhar a visualizagao de figuras ¢ benéfica para o
ensino da Geometria. A propria BNCC (Brasil, 2018, p. 272) reforca a ideia de que “[...] a
Geometria ndo pode ficar reduzida a mera aplicacao de férmulas de calculo de area e de
volume nem a aplicagdes numéricas imediatas [...]”.

No Item (3), os estudantes iriam observar as pegas e realizar calculos referentes a area
e ao perimetro, para responder em (3a) a drea de todas as pegas do tipo 1 e, em (3b), o peri-
metro de todas as pegas do tipo 2. Era esperado que os estudantes respondessem em (3a)
900cm?, pois uma tnica pega tinha 25cm? de érea e tinham 36 pegas do tipo 1. Dos 18, 12
(66,67% do total) grupos responderam corretamente e 06 (33,33%) grupos responderam de
forma erronea. Desses 06 que erraram, 04 erraram um dos calculos ou contaram mais pegas
do que o necessario e 02 responderam a area de apenas uma peca. Em (3b), esperava-se que
os estudantes respondessem 720cm, pois uma unica pega possuia 20cm de perimetro e ti-
nham 36 pecas do tipo 2. Dos 18, 15 (83,33%) grupos realizaram os calculos corretamente e
03 (16,67%) responderam de forma incorreta. Dos grupos que responderam incorretamente,
02 erraram na multiplicagao e 01 grupo respondeu o perimetro de apenas uma pega. Segue
no Grafico 2, os resultados do item (3).

Grafico 2 — Resultados dos questionamentos (3a) e (3b)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ao observarmos os possiveis erros cometidos pelos estudantes, eles estavam relacio-
nados a falha na multiplicagdo e a falta de interpretagao nas questdes. Tais erros sdao enfati-
zados por Guimaraes, Menezes, Imafuku, Vieira e Pereira (2021) ao realizarem um estudo
sobre as dificuldades de estudantes ingressantes no Ensino Médio na resolucao de problemas
envolvendo perimetro e drea, e concluirem que as maiores dificuldades em questdes relacio-
nadas a drea e a perimetro estao atreladas a ndao compreensao correta dos conceitos e a fre-
quente confusdo entre esses conceitos, além disso, destacam os erros de erros de calculo e
interpretacdo dos enunciados

No ultimo item era solicitado (4) “Comentem sobre o que acharam da atividade. (Po-
dem comentar se gostaram, se sentiram dificuldades, se ja haviam construido um mosaico,
entre outros).” Os comentarios referentes a esse item foram: 07 (38,89%) grupos menciona-
ram apenas gostar da atividade; 06 (33,33%) grupos comentaram gostar da atividade, porém
sentiram dificuldades; 04 (22,22%) grupos mencionaram gostar da atividade e nao tiveram
dificuldades e 01 (5,56%) comentou que sentiram dificuldades nos questionamentos. Seguem
os resultados no Grafico 3.
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Grafico 3 — Nivel de satisfacao em relacao a atividade
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Fonte: Dados da pesquisa.

Seguem alguns comentdrios dos estudantes: “Nds gostamos. Niao sentimos dificuldade e
achamos muito divertido. ]d fizemos mosaico antes!”; “BOM, porque foi uma tarefa diferente das nor-
maés.”; “Nunca construimos um mosaico, e achamos bem dificil. Gostamos da atividade, bem cria-
tiva”; “ Achamos legais, queremos mais aulas nesse estilo.”; “Gostamos, foi muito legal e sentimos um
pouco de dificuldade”; e “ Adoramos a Dindmica” .

Ao observarmos os comentarios dos estudantes e o Grafico 3, percebe-se que mais de
50% dos grupos afirmaram gostar da atividade, demonstrando que trabalhar conceitos ma-
tematicos no cotidiano € atrativo para os estudantes, o que converge com Maffi et al. (2019,
p. 86) ao defender que “[...] um estudo contextualizado possibilita, além do interesse por
aprender, a autonomia do estudante na busca de novas informagdes”. Logo, trabalhar mo-
saico na cozinha mostrou-se eficaz para a aprendizagem de Matematica.

Consideragoes Finais

Este texto teve o intuito de relatar o desenvolvimento e os resultados da etapa 2024 do
curso “Formacao continuada ‘Sem mais nem menos’ para professores de Matematica da Edu-
cacao Basica”.

Para este texto, dividimos o estudo em se¢des, apresentando inicialmente a fundamen-
tacdo tedrica sobre o conceito de formagao, a importancia da formagao continuada para pro-
fessores e as dificuldades encontradas para realizagao de agdes formativas. Verificamos que,
mediante o passar dos anos, a formagao continuada foi ganhando relevancia e tornou-se res-
paldada por leis, principalmente pelas mudangas ocorridas no ensino e no perfil dos estu-
dantes. Ainda assim, os professores encontram diversas adversidades quanto a efetividade e
a implementacdo dessas formacodes, seja por falta de planejamento, falta de relacao com a
realidade do docente, pouco ou nenhum incentivo financeiro, ou ainda caréncia de disponi-
bilidade devido a carga horaria completa.

A secao seguinte retratou o curso de formagao continuada desenvolvido com profes-
sores da rede publica do estado de Alagoas, com o intuito de apresentar materiais didaticos
com a tematica “Matematica na cozinha” e despertar nos professores o interesse de ampliar
suas praticas pedagdgicas. Nas proximas se¢oes descrevemos como aconteceu cada encontro,
as atividades vivenciadas, o processo de elaboragao e as aplicagdes do material didatico de-
senvolvido durante o curso de formacao e os resultados obtidos.

Na terceira secdo, verificamos que a quantidade de professores foram reduzindo apds
cada encontro, o que confirma as dificuldades de participacao, tendo como motivos eviden-
ciados pelos docentes participantes, as altas demandas escolares e pouco tempo disponivel.
No entanto, mesmo com os entraves encontrados, as acoes formativas demostraram bem re-
levantes, pois os participantes tiveram a oportunidade de conhecer diferentes materiais di-
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daticos, visualizar os resultados das aplicagdes desses materiais para outros estudantes, com-
partilhar experiéncias, vivenciar atividades dinamicas voltadas para o cotidiano dos estudan-
tes e discutir sobre a efetividade dessas atividades. Além disso os professores tiveram mo-
mentos especificos para desenvolvimento de novos materiais, e para aplicagao do material
desenvolvido nas suas respectivas turmas.

As aplicagoes do material didatico “Mosaico na cozinha: uma construgao geométrica”
demostrou algumas dificuldades dos estudantes, quanto a realizagao de etapas, interpretagao
de questoes matematicas e dificuldade em algumas operagdes, como realizacao de area e pe-
rimetro. Tais dificuldades serviram como indicadores para os contetidos e habilidades que
os professores das respectivas turmas precisam trabalhar mais profundamente. Por outro
lado, os professores conseguiram perceber na pratica a importancia de atividades colabora-
tivas, dinamicas e que trabalham com material concreto.

Ao final da formagao, os professores responderam um formuldrio e mencionaram so-
bre: o fato de aprender a elaborar atividades relacionadas ao cotidiano, sendo pouco comple-
xas e muito interativas; como identificar a matematica presente no dia a dia é essencial para
despertar o interesse e facilitar a compreensao da disciplina; a importancia desses cursos que
permitem novas abordagens pedagdgicas conectando teoria e pratica e de forma a proporci-
onar um ensino mais dindmico e contextualizado; como o trabalho com a matematica pre-
sente no cotidiano pode ajudar os professores a tornar o aprendizado mais significativo;
como o curso aflorou ideias de trabalho com diversos assuntos no cotidiano.

Assim, os momentos formativos oportunizaram aos professores experienciar ativida-
des voltadas ao cotidiano, os quais muitas vezes nado se atentam a presenga da matematica
no dia a dia, acreditando que o conhecimento adquirido nao € util na realidade em que estao
inseridos. Esses materiais despertaram o olhar dos participantes para situagdes que nao ima-
ginavam ser possivel trabalhar contetidos matematicos e geraram estimulos para buscar mais
conhecimentos e desenvolvimento de atividades como essas.
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