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Resumo: A formac¢do matematica de educadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
constitui um campo fértil e pouco explorado em contextos online. Este artigo deriva de uma
tese que busca atender as demandas da formagao continuada desses profissionais. Apresenta-
se parte do processo de construgao e implementagao de um curso desenvolvido no periodo pds-
pandemia da Covid-19, focado em contetidos de Geometria e Medidas, direcionado a
professoras atuantes nos anos iniciais. Sob a perspectiva da pesquisa-formagdo, a proposta
valorizou a construgdo e manipulagdo de objetos geométricos, a andlise de suas caracteristicas
e a interacdo entre as participantes. Os dados foram produzidos a partir de registros de
atividades sincronas e assincronas em um grupo no Facebook, além de diarios de campo e
gravagdes em dudio e video. Destacam-se as discussdes sobre o conhecimento geométrico e as
atividades desenvolvidas com o GeoGebra e com a literatura infantil. Os resultados indicam
inquietacdes e maior interesse das educadoras acerca do ensino de Geometria e de medidas,
particularmente em relacdo: visualizacdo geométrica, utilizagdo de recursos tecnoldgicos,

adaptacao de materiais manipulaveis e utilizagao de livros paradidaticos.

Palavras-chave: Didlogo; Desenvolvimento profissional; Ambiéncia online; Aprendizagem

docente; Geometria.

Abstract: The mathematical training of educators teaching the early years of elementary
school represents a fertile yet underexplored field in online contexts. This article stems from
a thesis aimed at addressing the continuing education needs of these professionals. It presents
part of the development and implementation process of a course created in the post-COVID-
19 pandemic period, focusing on Geometry and Measurement content and designed for
teachers working in the early elementary years. Grounded in a research-formation
perspective, the proposal emphasized the construction and manipulation of geometric
objects, the analysis of their characteristics, and interaction among participants. Data were
gathered from records of synchronous and asynchronous activities in a Facebook group, as
well as from field diaries and audio and video recordings. Key highlights include discussions
on geometric knowledge and activities involving GeoGebra and children's literature. The
results reveal the educators' concerns and heightened interest regarding the teaching of
Geometry and measurement, particularly concerning geometric visualization, the use of
technological resources, the adaptation of manipulatives, and the use of supplementary

educational books.
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1 Introducéo

A educacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1. ao 5.2 ano) apresenta
especificidades na carreira profissional em relagao a docéncia em geral, pois, além de
protagonizada por professores polivalentes, a docéncia nesse nivel de escolaridade é
exercida majoritariamente por mulheres. Estas peculiaridades se refletem nas pesquisas e
determinam olhares voltados para as demandas de tempo e oportunidade para continuagao
dos estudos. A formagao inicial e continua do profissional que atua como docente ¢ um
desafio permanente para as estruturas institucionais, e a analise dos processos envolvidos

em praticas de formagao instiga o olhar para a investigagao.

Este artigo, oriundo de uma pesquisa de doutorado (Meireles, 2023) — integrante de um
projeto financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq) e pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (Faperj) — que
procura atender demandas atuais da formacao continuada dos educadores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental em matematica, tem como questionamento: De que modo uma
proposta de formagao continuada online em geometria e medidas, desenvolvida em um
grupo no Facebook, pode impactar a perspectiva didatica de professoras dos anos iniciais?
Nosso objetivo aqui é elucidar, sob a perspectiva da pesquisa-formagao, parte do processo
de construcdo e implementacdo de um curso de extensao destinado a professoras que
ensinam matematica nos anos iniciais, com foco na aprendizagem em geometria que, de
acordo com Lopes, Maniqueu e Macedo (2022), é uma 4rea ainda carente de programas
formativos. Particularmente, ilustramos um recorte analitico que evidencia a integracdo, no
planejamento das docentes sobre livro didatico, do GeoGebra, de um livro de literatura

infantil e demais recursos produzidos pelas educadoras e compartilhados ao longo do curso.

2 A Geometria nos Anos Iniciais: Um olhar sobre o Ensino e a Formacéo

Do ponto de vista da historia do ensino da Matematica, Valente e Silva (2017) afirmam
que, antes do Movimento da Matematica Moderna, o ensino e a aprendizagem de Geometria
ja estavam em declinio, pois se baseavam em métodos que priorizavam a memorizac¢ao e a
repeticdo mecanica. Com o movimento, esse quadro se agravou, levando a quase total
negligéncia do ensino de Geometria. Nesse contexto, os estudos de Miranda (2008) e
Pavanello (1993) apontam que, apds o Movimento, houve um abandono progressivo da
Geometria, resultando na quase extingao do tema nos curriculos da Educacdo Basica.
Entretanto, Valente e da Silva (2017) destacam, como marco importante para a retomada das
discussdes sobre o ensino de Geometria, a promulgacdo da LDBEN (Lei n° 9.394/96),
evidenciada pelo aumento de publica¢des de artigos de diversos pesquisadores da area de
Educacao Matematica, bem como pela realizacdo de eventos nacionais e regionais que

passaram a dar maior destaque a esse tema.
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Apesar do reconhecimento dessa importancia, a presenga dos contetidos geométricos nos
anos iniciais ainda é escassa. Por exemplo, a andlise de Nacarato et al. (2023) evidencia: o
silenciamento relativo relacionado aos contetidos e conceitos especificos de Matematica
voltados a formacao inicial para o trabalho nos anos iniciais e na Educacao Infantil; a
auséncia de discussdao conceitual no campo geométrico, o que reflete um movimento
historico de abandono desses contetidos no Ensino Fundamental; a urgéncia de considerar
a construgdo e a manipulacdo de figuras e solidos geométricos como decisivas na
aprendizagem da Geometria; e a énfase na importancia da interacao entre criancas, entre
criancas e professor, da mediacao da linguagem e da manipulagao como elementos centrais

em propostas formativas em Geometria.

A Geometria é um dos topicos matematicos que devem ser abordados desde os primeiros
anos da Educagao Basica. A forma como ela é explorada nas escolas tem sido objeto de debate
em diversas investigagdes. Lopes et al. (2022) mostram que a redugdo, ou até a quase
eliminacdo do ensino de Geometria, tem gerado discussdes entre educadores matematicos
no Brasil. Entre as razdes para essa omissao, os pesquisadores destacam a formagao inicial
inadequada dos professores em relagao aos conteidos de Geometria e a baixa oferta de
oportunidades de formacao continuada. Muitas vezes, priorizam-se férmulas, propriedades,
definigoes e a resolugao de exercicios, sem énfase suficiente na exploragao de contraexemplos

ou na formulagao de conjecturas.

Para superar esses desafios, os pesquisadores sugerem algumas abordagens: a formagao
continuada dos professores deve incluir grupos de estudo para planejamento colaborativo,
compartilhamento de experiéncias e cursos ministrados pelos proprios docentes como
multiplicadores, visando ao desenvolvimento profissional e a integra¢ao de novos recursos
didaticos, praticas e melhorias no ensino e na aprendizagem. Além disso, a utilizacao de
tecnologias digitais no ensino de Geometria é vista como uma oportunidade promissora.
Ferramentas como o software GeoGebra tém sido destacadas em estudos como recursos
eficazes para auxiliar na formacao de professores e na melhoria do processo educativo em

Geometria.

Ante o exposto, e visando contribuir com alternativas de desenvolvimento profissional
de docentes que ensinam Matematica na Educac¢do Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, este artigo tem como objetivo ilustrar, sob a perspectiva da pesquisa-
formacao, parte do processo de construcao e implementacao de um curso de extensao
destinado a professoras que ensinam Matematica, com foco na aprendizagem em Geometria
e Medidas..

3 Metodologia: A Pesquisa-formacéo no Planejamento e na Concretizacdo da
Proposta

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza interpretativa, desenvolvida na

perspectiva da pesquisa-formacdo. A pesquisa-formacao rompe com a ideia de que
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professores e estudantes sdo apenas objetos da investigagao. Fantin (2017) classifica a
perspectiva da pesquisa-formagao como uma construgao investigativa na qual os docentes
sao considerados sujeitos e parceiros da pesquisa. Nesse processo, segundo a autora, o
didlogo entre pesquisador e educador é constantemente incentivado, e as respostas sobre a
construcao dos dados de pesquisa decorrem do processo investigativo, que também pode se
configurar como formacao continuada, caracteristicas convenientes a esta pesquisa. Para
Longarezi e Silva (2013), tal pratica tem sido vislumbrada desta forma por implicar tanto na
producgao do conhecimento quanto na transformacgao da realidade vigente, a partir da
solugao de problemas teoricos e/ou praticos presentes no cotidiano. Os autores completam
que, historicamente, tem-se assistido as pesquisas em educagdo reduzirem os professores a
“amostras” e, portanto, a objetos de estudo. A articulagao pesquisa-formacao representa um

processo de superagao de formas que dissociam a pesquisa e a formagao.

Para fundamentar esse ideal de pesquisa atrelada a formagao continuada e ancorada no
cotidiano profissional, podemos tomar a afirmagao de Novoa (2004), quando denomina
como formador aquele que forma a si proprio, através de uma reflexao sobre as suas jornadas
pessoais e profissionais — autoformagao. Sob outro aspecto adicional, o formador forma-se
na relagdo com os outros, em um processo de aprendizagem conjunta que apela para a
consciéncia da realidade, para os sentimentos e para as emogoes —heteroformacao. E ainda,
em uma terceira perspectiva, forma-se através das coisas — dos saberes, das técnicas, das
culturas, das artes, das tecnologias — e da sua compreensdo critica da realidade —

ecoformacgao.

Nessa perspectiva formativa Santos (2019) sublinha que a pesquisa contemporanea sobre
formagao de professores vem atentando para a relagdo complexa e interativa entre histdrias
de vida, formacao inicial e continuada, e as aprendizagens construidas ao longo da carreira
e do exercicio da profissdo, nas quais o docente interage e aprende com seus estudantes,
seus pares, gestores, com a comunidade escolar e com a sociedade mais ampla. Esse
fendmeno concebe os processos de ensinar, de aprender e de pesquisar a partir do
compartilhamento de narrativas, imagens, sentidos e dilemas de docentes e investigadores
pela mediagdo das interfaces digitais concebidas como dispositivos de pesquisa-formacao.
Estas praticas se configuram como espagos formativos de pesquisa e pratica pedagogica em
que sao contempladas a pluralidade discursiva das narrativas e experiéncias pessoais,

profissionais e académicas dos praticantes culturais.

Portanto, a pesquisa-formagao constitui um campo providencial para potencializar essa
pluralidade de discursos e experiéncias compartilhadas, pois os seus processos formativos
se constroem organicamente e imbricam ensino e aprendizagem Fantin (2017). Eles ainda se
constroem por aquisi¢dao, por pesquisa, por colaboragdo e por discussao e incluem agdes
didaticas voltadas ao fazer experiéncia, conceitualizar, analisar, aplicar, discutir e

compartilhar. A reflexdo que envolve pesquisadores e professores participantes da pesquisa
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pode ser uma interessante possibilidade de didlogo com vistas a pensar diferentes pistas para
a formacao. Esse contexto de raciocinio coletivo vai ao encontro das ideias de Paulo Freire
quanto a estabelecer uma relacao dialdgica em que o didlogo se da na “relacao de A com B,
nesta relacao horizontal, nasce a matriz critica, e nao de A sobre B, vertical” (Freire, 2006, p.
107).

Como se assume uma postura intervencionista, sao os participantes que intervém na
produgao do conhecimento, que se da de forma coletiva, com a utilizagdo dos conhecimentos
derivados das vivéncias, das experiéncias, das elaboragdes sociais e internas de cada sujeito
Longarezi & Silva (2013). Para a construgao dos dados na pesquisa coletiva € necessario que
a circulagdo de informagdes entre os seus membros seja constante, em um processo continuo
de construgao e reconstrucao das informacodes originais, que se iniciaram a partir de opinides
individuais. Nesse processo de circulagao constante de dados e informacgdes, que geram a
reflexao e a andlise da realidade, bem como a produgao de consensos entre os participantes,
efetiva-se o carater formativo da pesquisa-formacao. Pode- se dizer que essas ideias de
construgdes coletivas apresentam um reflexo de conceitos mais amplos ligados a formacao
de professores. Afinal, Freire (2006, p. 23) afirmou que “ndo ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a
condicao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina

ao aprender”.

Conjugando as reflexdes sobre as demandas contemporaneas da educa¢ao matematica nos
anos iniciais com as pesquisas em relacao as intervencdes realizadas, as perspectivas da
metodologia pesquisa-formacdo e de oportunidades de aprendizagem, iniciamos o
planejamento deste processo de design do curso de extensao. Optamos por elaborar uma
estratégia de constru¢ao do curso no formato mais dialogavel possivel, para permitir o
protagonismo das educadoras na produgao de uma experiéncia formativa que
correspondesse as suas demandas. Os dados foram produzidos por meio de: formuldrios
online; registros das interagdes no Facebook; gravagdes dos encontros sincronos; didrios de
campo da pesquisadora. Apresentaremos as principais etapas que antecederam a construgao

e a analise do processo.

4 Constituicdo do Curso

A organizacao do curso fundamentou-se em demandas docentes identificadas por meio de
levantamentos prévios, articuladas a lacunas apontadas na literatura e ao interesse em desenvolver
uma proposta de pesquisa-formagao voltada a formagao continuada de professores dos anos
iniciais.

Inicialmente, foram aplicados dois formuldrios online. O primeiro, disponibilizado entre abril e
junho de 2021, contou com 85 professoras do estado do Rio de Janeiro, majoritariamente atuantes

na rede publica. Os dados indicaram que os campos matematicos de maior dificuldade eram
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Grandezas e Medidas (41%) e Geometria (24%), direcionando o foco da investigagao. Além disso,
65,9% dos participantes demonstraram interesse em formagao continuada, embora relatem
dificuldades relacionadas a falta de tempo e a estrutura dos cursos. O segundo formulario, com 61

respondentes, aprofundou aspectos relacionados a organizagao do trabalho docente.

Com base nessas informagdes coletadas, o curso foi estruturado na perspectiva da pesquisa-
formagao (Fantin, 2017; Longarezi & Silva, 2013; Santos, 2019), entendendo professores e
pesquisadores como sujeitos aprendentes e valorizando a construgao coletiva do conhecimento. O
desenho didatico priorizou a flexibilidade, combinando atividades assincronas em grupo do

Facebook, encontros sincronos semanais e interagoes via WhatsApp.

Antes do inicio das atividades, as participantes indicaram contetidos prioritarios com base na
BNCC (Brasil, 2018), destacando, entre outros, geometria, grandezas e medidas, reforcando os
dados da sondagem inicial. O curso foi planejado com duracao de 11 semanas (100 horas),
contemplando as seguintes tarefas que integravam diferentes recursos didaticos, como materiais

manipuldveis, literatura infantil, jogos e tecnologias digitais:

1. Memes e a representagao da Matematica Selecdo de memes que representassem a relagao

das cursistas com a Matematica e suas percepgOes sobre a area.

2. As trés partes Recorte e montagem de imagens a partir de livro paradidatico com tematica

de poligonos e construgao pictdrica.

3. Leituradelivro paradidatico Leitura de A histéria do quadradinho, com foco na observagao,

registro e comparacao entre elementos do espago fisico e figuras geométricas planas.

4. Tangram: historia e visualizagao geométrica Apresentacao do jogo, sua origem historica e

possibilidades didaticas.

5. Aplicativos de Tangram Uso de aplicativos para exploracdo de estratégias e andlise de

potencialidades pedagdgicas.

6. Observagao de solidos geométricos Analise do ambiente para identificagdo e comparagao
de objetos com poliedros.

7. GeoGebra e solidos geométricos Compartilhamento de estratégias para construgao de

solidos manipuléveis e uso do software GeoGebra.

8. Material dourado e volume Exploragao do material dourado com foco na compreensao do

conceito de volume.

9. Aplicativo Multibase IFES Apresentagao do aplicativo para visualizacao de bases

numeéricas.

10. Poemas-problemas Utilizagao de livro paradidatico que articula Matematica e linguagem
poética.

11. Jogo cara ou coroa Atividade com jogo de trilha voltado ao conceito de probabilidade.

12. Pega-varetas e graficos Uso do jogo para constru¢ao de tabelas e graficos a partir de

pontuagoes.
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13. Wordwall - jogo do trem Uso de jogos digitais como complemento as sequéncias didaticas.

14. Escala Cuisenaire e fragoes. Utilizacao do material para representagao e compreensao de

fragdes.

15. Livro Quem vai ficar com o péssego? Exploragao de conceitos relacionados a medidas por

meio de literatura infantil.

16. Video: histdria das medidas Reflexao sobre a Matematica como constru¢ao humana a partir

de recurso audiovisual.
17. Formuldrio de avaliagdo. Avaliagao individual e coletiva da trajetoria formativa.

18. Apresentagao das aulas. Socializacado de sequéncias didaticas elaboradas pelas

participantes.

5 Execucgéo e Anélise: Um olhar conforme a Pesquisa-formacéao

Nesta se¢ao, apresentamos a analise dos dados produzidos durante a execugao do curso,
com base em uma abordagem qualitativa interpretativa, orientada pela analise tematica. Os
dados foram analisados buscando identificar evidéncias de desenvolvimento profissional e
transformagdo conceitual. A partir dos dados, foram construidas categorias analiticas
relacionadas: desenvolvimento do conhecimento geométrico e de medidas; integracao de

recursos didaticos; indicios de desenvolvimento profissional docente.

O encontro voltado para visualizagao de figuras geométricas no livro paradidatico As trés
partes possuia como meta, em particular, o intuito de ratificar a importancia do trabalho de
visualiza¢do e manipulagao das formas para proporcionar habilidades que, de acordo com
Nacarato et al. (2023), serao necessarias durante o amadurecimento matematico dos alunos.
Em determinado ponto da apresentacao utilizamos uma imagem como exemplo de
justaposicao de figuras geométricas, construido através do GeoGebra. Nesse momento, as
participantes se mostraram interessadas na origem da imagem e comecamos a dialogar sobre
a existéncia de softwares de manipulacao de construgdes geométricas como o GeoGebra. Ao
propor um questionamento, foi possivel verificar que nenhuma das participantes conhecia
o GeoGebra ou outro software semelhante, e todas apresentaram interesse por este tipo de
recurso. Apesar de nao constar no planejamento inicial do curso, a partir do interesse das
professoras, assumimos o compromisso de elaborar uma tarefa de apresentacdo do
GeoGebra.

Para apresentar o recurso utilizamos um tutorial em video construido durante os estudos
do grupo de pesquisas Gepeticem (Bairral & Silva, 2018). Neste tutorial foram apresentados
os comandos principais e as funcionalidades basicas do GeoGebra, de forma a oferecer um

aparato inicial para utilizacao da ferramenta.

A partir das primeiras experimentagdes com o software as docentes elaboraram desenhos
livres, e uma delas teve a iniciativa de produzir um video com o passo a passo de sua

constru¢ao e compartilhou com as demais colegas, promovendo uma troca de

R. R. Meireles e M. A. Bairral Intermaths, 7(1), e16935, 2026 | 7



conhecimentos a partir do interesse do grupo, colaborando com todo o contexto de

autonomia na constru¢ao do conhecimento. Seguem algumas das imagens construidas:

Figura 1: Construgdes no GeoGebra realizadas pelas participantes
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Fonte: Material de pesquisa.

No encontro sincrono pudemos dialogar sobre as percepgdes acerca de conceitos geométricos
vislumbrados nessa tarefa sincrona. As participantes citaram a intuitividade do software e a
possibilidade de construir e reconstruir a compreensdao do conhecimento geométrico, ao
vincular os recursos do GeoGebra as nomenclaturas: ponto, reta, posigdes relativas entre retas,
angulo, poligonos e circunferéncias — contetidos abordados nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Voltamos a experimentar o GeoGebra no encontro sincrono em que trabalhamos ideias

sobre estratégias para analise das caracteristicas dos sélidos geométricos.

Propusemos e ouvimos sugestdoes sobre a constru¢do dos sélidos com material concreto:
técnicas de construgao com canudos, palitos, massa de modelar, isopor, papel cartao alinhavado,
entre outros. Durante esta conversa trouxemos a possibilidade de unir a utilizagao destas
construgdes solidas com a visualizagdo de movimentos através dos ambientes de geometria
dinamica. Na Figura 2 observamos um recurso dinamico que possibilita verificar o movimento
de planificagao de solidos geométricos e representa uma parte da proposta didatica apresentada

no encontro sincrono da semana:
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Figura 2: Movimento de solidos planificados no GeoGebra
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Autor: Karina Bragagnollo
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Fonte: https://www.geogebra.org/m/xnch3cuk.

No encontro sincrono referente ao contetido sobre sdlidos geométricos as professoras
trouxeram — e dialogaram sobre ela —a proposta de uma sequéncia didatica em que os alunos
possam construir sélidos geométricos com materiais manipuldveis e visualizar os
movimentos dos solidos através desse recurso interativo do GeoGebra, atrelando as
classificagdes e os conceitos de face, vértice e aresta ao processo de deslocamento dos

encaixes da planificagao.

Os resultados destas tarefas mediante as intera¢des das professoras indicam que o
desenvolvimento do conhecimento geométrico e de medidas. A sugestao de atrelar o uso do
software com a construcao manipulavel de solidos favoreceu o processo de visualizacao
geométrica dos poliedros, suas faces, arestas e vértices. Os dados também indicam indicios
de desenvolvimento profissional docente pois os exercicios da autonomia na escolha e
adaptacao das tarefas pressupoe desenvolvimento de um olhar mais agucado para as

demandas do ensino de geometria e medidas.

Em um outro momento, também percebemos a potencialidade da autonomia das
professoras durante a construgao de seu conhecimento enquanto participaram da tarefa
baseada no livro Poemas problemas (Bueno, 2020), uma caracteristica de potencial
formativo presente nas pesquisas de Longarezi e Silva (2013) e Santos (2019). Uma das
professoras selecionou do livro o poema “Que horas sao”, em destaque a seguir:

QUE HORAS SAO?

No relégio do Caio nao tem nenhum ndmero, nado.
No lugar do namero 12 tem um raio,

No lugar do 6, um vulcao.

Em vez de 3, tem um gato xadrez.
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Em vez de 9,

Um coracgao escrito Love.

Se o ponteiro do reldgio, partindo do vulcao,

Der um quarto de volta, para onde ele apontara entao?

Na tarefa, a professora elaborou o desenho de um reldgio e trouxe para o grupo a
perspectiva de utiliza-lo como recurso didatico para apresentacao e desenvolvimento de
conteidos matematicos como: unidades de medida tempo, a posi¢cao para a medida de
angulos e a visualiza¢ao da representacado fraciondria no circulo (%2, %...). Em sua turma a
professora idealizou e realizou a seguinte produgao: Um reldgio fixo na parede, construido
a partir de uma maquina base para relogios, com algarismos romanos e espagos moveis ao
lado dos nimeros para abordagem de conceitos matematicos que podem ser alterados de
acordo com o conteudo que estiver sendo trabalhado. A professora disponibilizou imagens

da construgao do relogio:

Figura 3: Relogio gigante

Fonte: Material de pesquisa.

Os resultados desta tarefa indicam tanto a integracao de recursos didaticos (reldgio de
parede) quanto indicios de desenvolvimento profissional docente, pois ao promover
momentos de reflexao e autonomia de seus estudantes a professora ofertou a possibilidade
de apresentar conceitos diferentes (medidas de tempo, fra¢cdes e angulos) a partir do mesmo

recurso didatico.

Como terceiro exemplo de atuagdo e autonomia das professoras participantes,
destacaremos aqui algumas das apresentagdes da avaliacao final. Esta tarefa final objetivou
a ressignificagdo de uma experiéncia no campo da matematica. O procedimento para essa
construgao seria a reflexao sobre um contetido matematico que, de acordo com as préprias
participantes, possa ter sido apresentado de forma insuficiente ou que a participante tenha

considerado pouco trabalhado durante sua vida escolar. A partir disso, cada professora
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planejava uma aula estruturada para apresentar o mesmo conteido de maneira diferente.
Ou seja, ela deveria escolher, com base em uma experiéncia de sua infancia, um conteado
com o qual teve dificuldades de aprendizagem e criar — para aplicar com seus alunos, se
possivel —uma aula sobre esse tema, mas utilizando uma abordagem diferente daquela que
foi utilizada com ela mesma, em sua infancia e baseada também nos argumentos de Lopes
et al. (2022), quando afirmam que a formagao continua dos professores deve incluir grupos
de estudo para planejamento colaborativo, compartilhamento de experiéncias e cursos
ministrados pelos proprios professores como multiplicadores, visando ao desenvolvimento
profissional e a integracao de novos recursos didaticos, praticas e melhorias no ensino e na

aprendizagem.
Recortamos aqui o relato da realizacdo de uma destas tarefas:

A professora B aproveitou tarefas apresentadas durante o curso e elaborou uma sequéncia

de atividades com materiais manipuldveis para a construgao de sélidos geométricos:

Escolhi geometria por ser um contetiddo pouco estudado e que é apresentado de maneira
superficial nos anos iniciais. Por esse motivo nao tenho recordacao de uma aula prazerosa
ou de aprendizagem significativa. Meus objetivos sdo de uma aprendizagem significativa e
prazerosa. Abordagem e recursos: Apresentagao do tema e explicagdo prévia do que sera
feito; tangram, palitos de dente, massinha de modelar, imagens planificadas dos sélidos
geométricos para montar. Apliquei em sala de aula. A reagao dos alunos foi dentro da
expectativa; eles ficaram muito empolgados com a apresentacdo do tema e a explicacao
introdutoria; depois com a apresentacao dos materiais que seriam manipulados se

mostraram super ansiosos, todos conseguiram realizar. (Professora B)

A professora A realizou uma tarefa exploratdria utilizando uma receita — uma das
estratégias sugeridas durante a formag¢do. Com a produgao em coletividades é possivel
abordar conceitos matematicos em cada etapa da elaboracao, desde o formato dos utensilios
culindrios até a comparagao entre unidades de medidas dos ingredientes: “Trabalhamos
uma receita de muffin para trabalhar fra¢des, multiplicagao e divisao etc. (...) Usamos a
cozinha experimental do Colégio. Os alunos se sentiram a vontade porque estavam com
seus responsaveis também. O objetivo era todos participarem”. Destacamos estes relatos por
condizerem diretamente com a proposta de retomada do ensino de geometria nos anos
iniciais e a construgao de uma formacao continuada que permita acesso a métodos e praticas
de ensino variadas, bem como apontado por Lopes et al. (2022), proporcionando um

repertorio variado para as profissionais de educacao desse nivel escolar.

Ao fim do curso, solicitamos que cada professora redigisse suas opinides sobre pontos
positivos e negativos desse formato de formacgao continuada. Destacamos aqui quatro falas

registradas nesta avaliacao:

Como pontos positivos (...) As trocas de experiéncias, de materiais, a oportunidade de
repensar as praticas do ensino de matematica em sala de aula. Além disso, entender as

demandas de sala de aula e da vida das professoras foi essencial. Porque em muitos cursos
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voltados para os docentes, ignoram totalmente as demandas de sala de aula. (Professora D)

A troca de experiéncia foi o ponto mais positivo. Poder realizar esse curso de casa também

foi muito positivo. (Professora C)

Os resultados observados nas duas falas destacadas acima, apresentam indicios de
desenvolvimento profissional docente pois representam a percepgao destas professoras em
relagdo a poténcia da possibilidade de troca e compartilhamento de saberes e vao ao
encontro da perspectiva de construgao do conhecimento coletivo e horizontal enunciada por
Freire (2006). Durante todo o processo o canal de comunicagao sempre se manteve aberto
através de oportunidades sincronas e assincronas, permitindo o fluxo de experiéncias,

vivéncias e percepgdes.

Destacamos também dois recortes de considera¢des relacionadas as metodologias de
ensino abordadas durante o curso e a demanda de adaptagao das oportunidades de
formacao continuada, de acordo com as caracteristicas da func¢ao de docente nos anos
iniciais:

As trocas de experiéncias, de materiais, a oportunidade de repensar as praticas do ensino
de matematica em sala de aula. Além disso, entender as demandas de sala de aula e da vida
das professoras foi essencial. Porque em muitos cursos voltados para os docentes, ignoram

totalmente as demandas de sala de aula. (Professora Z)

O compartilhamento de obras infantis para o trabalho com ntimeros, estratégias e formas
diferenciadas de se pensar um determinado conceito. A flexibilidade para realizagao das

atividades propostas. (Professora K)

As professoras reforgaram a necessidade de uma formacao continuada flexivel em relagao
a carga hordria e as demandas de tarefas, bem como no formato de avaliagdo. Também
destacaram a potencialidade do uso de diferentes metodologias lidicas para o ensino de
matematica nos anos iniciais, para que possam ser trabalhados e possivelmente superados

paradigmas da educacao que perceberam em sua infancia.

O recorte traz aspectos que mostram a integracao das docentes no planejamento sobre
geometria e medidas com o livro de literatura infantil (Figura 3), o GeoGebra (Figuras 1 e 2)
e demais recursos elaborados pelas educadoras e compartilhados no grupo, pois esse
movimento produziu reflexdo e desenvolvimento do conhecimento geométrico sobre a

dindmica, as atividades e os aspectos do contetdo, quais sejam:

— Sobre a dinamica formativa - as experiéncias profissionais compartilhadas e a

oportunidade de repensar continuamente as praticas de ensinar e de aprender matematica.

— Sobre as atividades propostas - utilizagao de recursos diversos, flexibilidade para
realizagao e consideragao das demandas de aula e da vida pessoal.

Os resultados apontados pelas falas das professoras apresentam indicios de
desenvolvimento profissional docente com a percepcao da demanda de atualizacdo

constante, troca entre pares, desenvolvimento de novas estratégicas e reconhecimento de
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recursos didaticos disponiveis.

Os dados analisados indicam desenvolvimento do conhecimento geométrico e de
medidas durante a realizacdo das tarefas com uso do GeoGebra. As professoras tiveram
oportunidade de rever conceito geométricos (ponto, retas, poligonos, poliedros...) e através
da experimentagao no software e trocas dialogicas entre seus pares reformular conjecturas
acerca de conteiidos com diferentes perspectivas das trabalhadas no modelo de educagao
mais tradicional. Verificou-se também a ampliagdo do repertorio didatico com a integragao
de recursos didaticos (livro paradidatico, recursos manipulativos, construgao de objetos...)
Foram observados também durante na conclusao da pesquisa indicios de desenvolvimento
profissional docente, as falas das profissionais apontam a percep¢ao de avango no repertorio

de praticas do processo de ensino e aprendizagem.

6 Consideragdes finais

Neste artigo apresentamos sucintamente como se constituiu uma pesquisa-formagao-
continuada-online mediante um grupo especifico no Facebook. O momento de sondagem
foi importante para indicar a necessidade das professoras de receber auxilio sobre geometria.
O interesse nesse campo foi um ponto instigante e nos permitiu garantir o protagonismo
profissional a partir dessa demanda. Nesse sentido, a construgdo e a efetivagao de um
desenho didatico que contemplasse recursos e estratégias variadas sao aspectos importantes

de serem destacados no desenvolvimento profissional das educadoras.

Considerando a questao de pesquisa levantada: De que modo uma proposta de formagao
continuada online em geometria e medidas, desenvolvida em um grupo no Facebook, pode
impactar a perspectiva didatica de professoras dos anos iniciais? Os resultados permitem
afirmar que a proposta impactou a perspectiva didatica das professoras ao a abordagem de
contetdos e conceitos especificos de matematica para ensino de Matematica nos anos iniciais
e na Educacao Infantil, voltados a formagao inicial, com foco em geometria e medidas.
Realizamos discussdes conceituais sobre o campo geométrico, utilizamos construgoes e
manipulagdes de figuras e solidos geométricos, com abrangéncia na andlise de suas
caracteristicas, e valorizamos a interagdo entre as participantes. . Os resultados indicam
inquietagOes e maior interesse das educadoras acerca do ensino de Geometria e medidas,
particularmente em relagao: visualizagado geomeétrica, utilizacdo de recursos tecnoldgicos,

adaptacao de materiais manipulaveis e utilizagao de livros paradidaticos.

A pesquisa-formagao, como uma construgao investigativa na qual os participantes —
pesquisador e pesquisados — sao considerados sujeitos aprendentes, esteve impregnada de
historias de vida, de reflexdes sobre a formacao inicial e a continuada, e de aprendizagens
profissionais ao longo da carreira e do exercicio da profissao. Estes aspectos foram
potencializados e tiveram como foco a melhoria do conhecimento profissional das

professoras participantes. Nesse sentido, a implementacdo foi condizente com as
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perspectivas horizontais de troca entre os pares, em que as participantes atuaram na
produgao do conhecimento de forma coletiva e utilizaram os conhecimentos derivados das

vivéncias, das experiéncias, das elaboracdes sociais e pessoais.

Sendo a metodologia utilizada nesta pesquisa uma perspectiva horizontal da construgao
do conhecimento coletivo, consideramos relevante destacar que a oportunidade também
trouxe aos pesquisadores um consideravel desenvolvimento do conceito de formagao
continuada e de pluralidade na didatica matematica, pois a oportunidade de troca com
educadores de regides diferentes e sistemas educacionais distintos enriqueceu a
contemplacdo do processo de ensino de matematica nos anos iniciais. Foi possivel perceber
que as demandas no territdrio nacional ndo sao tao divergentes e que politicas de formagao

online deveriam ser ainda mais eficientes, se ampliadas geograficamente.

Como possivel fragilidade é possivel destacar as dificuldades de equilibrio entre o tempo
de formagdo e a elevada carga horaria das profissionais docentes e a necessidade de
constante flexibilizacdo dos prazos para melhor adaptagao inclusao das professoras.
Ratificamos a necessidade de mais agdes formativas — online ou nao — voltadas ao
aprimoramento do conhecimento matematico dedicado aos anos iniciais, com destaque ao
ensino de geometria, importante no desenvolvimento histérico da matematica e de

fundamental inclusao em programas formativos.
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