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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o papel do desenvolvimento de habilidades preditoras de
alfabetizacdo na Educagdo Infantil, estabelecendo um didlogo entre evidéncias da Ciéncia da
Leitura e as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Parte-se do pressuposto de
que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre de forma espontinea, mas depende do
desenvolvimento prévio de competéncias linguisticas e cognitivas, tais como consciéncia
fonologica, conhecimento alfabético, memoria fonoldgica e habilidades de linguagem oral.
Metodologicamente, trata-se de um estudo teorico-analitico, baseado em revisdo de literatura
nacional e internacional, com destaque para contribuigdes da psicologia cognitiva, da neurociéncia
e da linguistica, além da analise documental da BNCC. Os resultados indicam que ha amplo
respaldo cientifico para o desenvolvimento intencional dessas habilidades desde a Educacgao
Infantil, sendo elas fortemente preditivas do sucesso na alfabetizagdo. No entanto, a analise da
BNCC revela que o documento ndo explicita de forma clara tais preditores, apresentando
orientacdes amplas e pouco especificas quanto as praticas pedagdgicas a serem adotadas. Conclui-
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se que, embora ndo haja impedimentos normativos, ¢ fundamental que professores adotem praticas
pedagdgicas intencionais, estruturadas e baseadas em evidéncias, de modo a promover o
desenvolvimento dessas habilidades e favorecer uma alfabetizagdo mais eficaz e equitativa.

Palavras-chave: Preditores da alfabetizagdo; Educacao infantil; Consciéncia fonologica; Ciéncia

da leitura; BNCC.

ABSTRACT

This article aims to analyze the role of the development of literacy predictors in Early Childhood
Education, establishing a dialogue between evidence from the Science of Reading and the
guidelines of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). It is based on the
assumption that learning to read and write does not occur spontaneously, but depends on the prior
development of linguistic and cognitive skills, such as phonological awareness, alphabet
knowledge, phonological memory, and oral language abilities. Methodologically, this is a
theoretical-analytical study, based on a review of national and international literature, highlighting
contributions from cognitive psychology, neuroscience, and linguistics, as well as a documental
analysis of the BNCC. The results indicate that there is strong scientific support for the intentional
development of these skills from early childhood, as they are highly predictive of later literacy
success. However, the analysis of the BNCC reveals that the document does not clearly specify
these predictors, offering broad and non-specific guidance regarding pedagogical practices. It is
concluded that, although there are no normative restrictions, it is essential for teachers to adopt
intentional, structured, and evidence-based pedagogical practices in order to foster the development
of these skills and promote more effective and equitable literacy outcomes.

Keywords: Literacy predictors; Early childhood education; Phonological awareness; Science of

reading; BNCC.

1 INTRODUCAO

Para o desenvolvimento e a aprendizagem da linguagem escrita — ler e escrever —, a
crianca necessita, preliminarmente, adquirir uma bagagem linguistico-cognitiva que deve ser
estimulada e trabalhada por meio de situagdes linguageiras auténticas, ludicas e intencionalmente
estruturadas, vivenciadas ja antes de seu ingresso no Ensino Fundamental.

Nesse sentido, ha um conjunto de atividades, jogos, brincadeiras, poemas, recitagdes,

musicas, cantigas e contos — em suma, uma ampla gama de praticas que colocam a linguagem
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oral em evidéncia — e que auxiliam as criangas a, por meio de agdes brincantes e prazerosas,
experienciar e refletir sobre como a linguagem se estrutura e funciona no cotidiano comunicativo.

Brincar com rimas e aliteragdes, recitar parlendas, trava-linguas, quadrinhas e poemas,
perceber a sonoridade das palavras em cantigas e versos, atentar-se a prosodia e aos efeitos de
sentido que ela imprime as sentengas e enunciados sdo situagdes ludicas e sociocognitivas que
podem — e devem — ser estimuladas tanto no ambiente doméstico quanto em outros contextos de
convivéncia infantil. Afinal, as experiéncias vividas nos primeiros anos de vida sdo estruturantes,
e ¢, portanto, razoavel defender a necessidade de propiciar bases solidas e favoraveis ao futuro
aprendizado formal da linguagem escrita.

Nos seis primeiros anos de vida, conforme afirmam Sargiani e Maluf (2018), as criangas
desenvolvem diversas habilidades linguisticas e cognitivas essenciais, que constituem pilares
fundamentais para o sucesso escolar. Segundo os autores, nesse estagio da vida “a arquitetura
cerebral se forma a partir da interagdo dos genes das criangas com as experiéncias, relacionamentos
e o ambiente em que vivem” (Sargiani; Maluf, 2018, p. 478).

Destacam-se, nesse periodo, aquisi¢des linguisticas importantes, como o dominio
fonolodgico da lingua, a ampliagdo da capacidade de compreensdo, o enriquecimento do repertorio
lexical e o desenvolvimento da habilidade de organizar frases e topicos de conversagdo com
complexidade crescente — o que exige planejamento linear, sele¢do lexical adequada e
encadeamento logico de ideias.

Desse modo, a Educacdo Infantil configura-se como uma etapa fundamental da
escolarizagdo, momento em que ocorre o desenvolvimento das chamadas habilidades preditoras de
alfabetizacdo. Essas habilidades referem-se a conhecimentos, competéncias e capacidades
essenciais para que o sujeito aprendente compreenda a estrutura e o funcionamento das complexas
relagdes grafofonémicas e possa operar conscientemente com elas.

Em sintese, tratam-se de “habilidades iniciais ou anteriores que influenciam o
desenvolvimento de uma habilidade futura de maior demanda cognitiva ou mais complexa”
(Tarjino; Pazeto, 2020, p. 10). S0 denominadas preditivas porque constituem conhecimentos e
saberes prévios que facilitam a aprendizagem da leitura e da escrita, permitindo, ainda, que a
identificacao de seu desenvolvimento adequado ou insuficiente sirva como indicador de possiveis

dificuldades futuras de aprendizagem e/ou desenvolvimento. Essa compreensdo possibilita
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intervengdes e mediagdes pedagodgicas precoces, capazes de prevenir ou remediar tais dificuldades.

Conforme Lehnen (2022, p.185-186):

Do inicio da aquisigdo da linguagem oral até¢ o dominio da leitura e da escrita, a crianga
possui um percurso no qual necessita desenvolver gradativamente suas bases de
linguagem para alcancar o que requer a alfabetizagdo enquanto processo psicolinguistico:
o conhecimento alfabético, o dominio de habilidades de consciéncia fonoldgica, o
reconhecimento das relagcdes grafofonémicas, a ampliacdo crescente do vocabulério, a
fluéncia oral na leitura, o aprimoramento da consciéncia sintatica e textual, para assim
desenvolver a escrita adequada de frases e textos e 0 dominio cada vez maior de estratégias
de compreensio leitora.

Trabalhar com habilidades preditoras de alfabetizagdo e/ou com aspectos da literacia
emergente na Educagdo Infantil significa tomar a linguagem oral como objeto de andlise e
exploragdo em seus diferentes niveis linguisticos. Ao contrario da espontaneidade caracteristica da
oralidade, a leitura e a escrita exigem predominantemente um ensino sistematico (Scliar-Cabral,
2003), de modo que a crianga possa dominar os principios que regem o sistema alfabético de escrita
— aprendizagem fundamental para a compreensao leitora.

A reflexao sobre a linguagem oral pode ocorrer, especialmente, por meio de atividades que
enfoquem silabas, rimas, aliteracdes, fonemas e outros segmentos sonoros que compdem a
consciéncia fonoldgica, em articulacdo com o conhecimento do alfabeto e da sonoridade das letras
— componentes do denominado Principio Alfabético. Conforme sugerem Snowling e Hulme
(2021), tais praticas favorecem o desenvolvimento do vocabuldrio, da fluéncia verbal, da nomeagao
automatica de objetos, cores, numerais e letras, da memoria operacional fonologica e da
motricidade fina, entre outras habilidades linguistico-cognitivas mobilizadas pelo sujeito
aprendente durante o processo de alfabetizacao.

Sob essa oOtica, a defesa pela qualificagdo das praticas pedagdgicas que favorecem a
alfabetizagdo, desde a Educacdo Infantil, mostra-se plenamente razodvel, encontrando respaldo
consistente na literatura cientifica da area, notadamente no campo da denominada Ciéncia
Cognitiva da Leitura.

No ambito dessa discussdo, compreende-se a alfabetizagdo como um conjunto de
competéncias autdnomas voltadas as habilidades de decodificar e codificar textos, bem como aos
processos de compreensao e expressao de ideias mediadas pela linguagem escrita. Em termos mais

diretos, alfabetizar implica promover o ensino sistematico da leitura e da escrita em um sistema
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alfabético — um conjunto organizado de convengdes em que letras e grupos de letras
correspondem, em certa medida, a pauta sonora da fala. Assim, alfabetizar ¢ dotar o individuo da
capacidade de ler e escrever, isto ¢, de codificar e decodificar nesse sistema, levando-o a
compreensdo de textos (Maluf, 2015; Abreu; Souza; Guaresi, 2022) e ao desenvolvimento da
competéncia de expressao escrita.

A Ciéncia Cognitiva da Leitura contribui para a compreensio de que a Educacao Infantil
constitui um momento formativo essencial a qualificagdao futura do processo de desenvolvimento
e aprendizagem da linguagem escrita (Snowling e Hulme, 2022). Um de seus principais campos, a
Neurociéncia, busca compreender os processos de neurodesenvolvimento que sustentam a
aquisi¢ao das habilidades de ler e escrever. Estudos dessa area tém demonstrado as transformacdes
que ocorrem no cérebro humano durante o aprendizado da leitura e da escrita, reforcando a tese —
amplamente aceita — de que a aprendizagem da leitura ndo se da de maneira natural e espontanea,
como ocorre com a fala.

Por se tratar de um produto culturalmente desenvolvido, a aprendizagem do sistema de
escrita requer que o cérebro humano se adapte e “recicle” determinadas areas para possibilitar o
processamento da leitura, uma vez que nao had uma programagao bioldgica natural para tal
competéncia (Dehaene, 2012). Essa constata¢do, amplamente corroborada pelas evidéncias da
Neurociéncia, sustenta a necessidade de um ensino estruturado, explicito e sistematico no momento
adequado do desenvolvimento.

As descobertas cientificas nesse campo indicam a importancia de praticas pedagogicas que
ensinem, de forma direta, ordenada e intencional, a correspondéncia entre fonemas e grafemas, a
fluéncia e a compreensdo leitora, otimizando o processo de alfabetizacdo. Diversas pesquisas
comprovam que o trabalho continuo com letras, fonemas, silabas e palavras conduz a crianga a
compreensdo da logica interna do sistema de escrita (Morais, 2013; Maluf, 2015).

Diante do exposto, este capitulo propde-se a tracar um breve panorama historico do
atendimento a populagdo infantil pelo sistema educacional brasileiro e, em seguida, a investigar se
hé respaldo — tanto em estudos no ambito da Ciéncia da Leitura quanto nos documentos oficiais
brasileiros — para o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas ao estimulo das habilidades

preditoras de aprendizagem.
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2 BREVE PANORAMA HISTORICO DO ATENDIMENTO A POPULACAO INFANTIL
PELO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: BUSCANDO EVIDENCIAS DE
PREOCUPACAO COM O DESENVOLVIMENTO DE PREDITORES DE
APRENDIZADO

Ao longo da histoéria, o atendimento educacional destinado a primeira infancia no Brasil
tem sido marcado por uma politica de descompromisso, caracterizada por iniciativas de cunho
caritativo, filantrépico e higienista, além de propostas de educacdo compensatoria voltadas a
superacdo de caréncias e déficits socioculturais, sempre acompanhadas de um baixissimo
investimento estatal (Kuhlman Junior, 1998).

O conceito de infancia, tal como concebido hoje, possui apenas cerca de cinco séculos de
existéncia. Na Idade M¢édia, inexistia a nocdo de infancia enquanto etapa especifica do
desenvolvimento humano, com necessidades e caracteristicas proprias. A concepgdo de crianca
cidadd — especialmente no contexto brasileiro — €, portanto, uma constru¢do contemporanea,
fruto de diversas lutas e reivindicagdes populares que culminaram na criagdo de creches e pré-
escolas em todo o pais, consolidando-se com a Constituigdo Federal de 1988 e, posteriormente,
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996).

De forma sintética, identifica-se que, no Brasil, o paradigma educacgdo/cuidado — que
abrange as dimensdes complementares de cuidar e educar — evoluiu gradualmente a partir de
transformagdes historicas. Essa evolucdo permitiu superar concepcdes anteriores que
compreendiam o cuidado apenas em sua dimensdo assistencial, dissociada da pratica educativa e
formativa.

Durante o periodo colonial, correspondente ao paradigma caritativo e filantropico, o pais
foi marcado por agdes de catequese nas escolas de aldeamento, pela contratagao de amas de leite
pelas camaras municipais e pela atuagdo das Casas de Misericordia. Tais iniciativas apresentavam
como tragos distintivos o improviso, a auséncia de investimento estatal e a falta de intencionalidade
pedagogica na educacdo da infancia, além da forte influéncia das elites, que buscavam inculcar
seus valores e modos de comportamento as criancas das classes populares.

No periodo imperial, segundo Kuhlman Janior (1998), o cenario de descaso com a educacao

da infancia pouco se alterou. O pais vivia altos indices de mortalidade infantil e inimeros casos de
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abandono de criangas. As Casas de Misericordia e as Cadmaras Municipais continuavam a
desempenhar um papel central, ainda que precario, na assisténcia e no cuidado a infancia.

Com a transi¢ao do Império para a Republica, emergiu o movimento higienista. Nessa
perspectiva, a Educagdo Infantil assumia como principal finalidade a “recuperagdo da infancia
abandonada”. Inspirado por uma visdo desenvolvimentista de base industrial, eurocéntrica e
discriminatoria, o higienismo incorporava a atua¢cdo de médicos e senhoras da elite, que visavam
“domesticar” as classes populares por meio da regeneragao fisica e moral das criangas (Kuhlman
Junior, 1998).

Foi nesse contexto de transi¢do que surgiram as primeiras creches e pré-escolas, marcadas
por um evidente dualismo escolar. As institui¢des destinadas as criangas das classes abastadas
tinham carater predominantemente pedagogico, enquanto aquelas voltadas as criangas pobres
exerciam fungdes assistenciais e filantropicas, voltadas prioritariamente a guarda e ao cuidado em
substitui¢do a familia.

Embora o higienismo tenha predominado desde o periodo imperial e se estendido por boa
parte da Republica, na década de 1970 surgiu no Brasil a teoria do “déficit cultural”, segundo a
qual as criancas de classes populares apresentariam caréncias cognitivas e culturais que explicariam
seu baixo desempenho escolar. Tal concepgao levou a criagdo de praticas de carater compensatorio,
voltadas a “preencher” supostas lacunas de desenvolvimento e, paradoxalmente, culpabilizou as
proprias criancgas e suas familias pelos resultados insatisfatorios obtidos nas escolas.

Nos anos 1980, ainda sob forte influéncia das praticas compensatorias, emergiu um periodo
de intensas mobilizagdes sociais, marcadas pela atuagdo de movimentos feministas e de
organizagdes populares que reivindicavam o reconhecimento da creche como espago educativo e
direito social. A participagdo crescente da mulher no mercado de trabalho e a ampliacdo da classe
média urbana reforgaram essas demandas, contribuindo para a redefinicdo do papel da Educacao
Infantil.

Esses movimentos culminaram na promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, que
estabeleceu um marco juridico para o direito a educagdo, e, posteriormente, na aprovagao da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), que reconheceu a Educacdo
Infantil como primeira etapa da Educacao Bésica, incorporando creches e pré-escolas aos sistemas

publicos de ensino.
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Na década de 1990, consolidou-se o paradigma do cuidar e educar como binémio
indissociavel. Nesse contexto, surgiram as primeiras politicas publicas estruturadas para a
Educacdo Infantil, destacando-se o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI), documento elaborado de forma colaborativa entre as redes federal, estaduais e
municipais, com o objetivo de orientar praticas pedagdgicas e politicas institucionais voltadas ao
segmento.

A implantagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representou um novo marco,
ao consolidar praticas pedagdgicas centradas em seis direitos de aprendizagem — conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se € conhecer-se — € nos €ixos estruturantes interagir e
brincar. Embora apresente lacunas e questdes ainda silenciadas no servigo publico destinado a
Educacao Infantil, a BNCC constitui um importante avango ao oferecer uma referéncia curricular
comum as redes de ensino, preservando, contudo, a autonomia para adaptacoes locais e regionais,

¢ orientando a necessaria transi¢ao entre a Educagao Infantil ¢ o Ensino Fundamental.

3 0 QUE DIZ A CIENCIA DA LEITURA SOBRE PREDITORES DE APRENDIZADO?

Na busca por referenciais cientificos capazes de identificar os fatores que efetivamente
fazem diferenca na Educacdo Infantil, de modo a assegurar um processo ulterior de alfabetizagao
exitoso, o relatorio Developing Early Literacy, do National Early Literacy Panel (NELP, 2009),
demonstrou que seis variaveis predizem fortemente o sucesso na alfabetizacdo, mantendo-se
predominantes mesmo quando controladas outras variaveis, como o quociente de inteligéncia (QI)
e o nivel socioecondmico. Sdo elas: conhecimento alfabético — saber o nome, as formas e os sons
das letras do alfabeto, base do principio alfabético; consciéncia fonologica —habilidade de perceber
e manipular intencionalmente os segmentos sonoros da lingua, envolvendo palavras, silabas, rimas
e fonemas, fortemente associada a decodificacao na leitura; nomeag¢do automatica rapida de uma
sequéncia aleatoria de letras ou digitos; nomea¢do automdtica rapida de sequéncias de figuras,
objetos ou cores, preditora da fluéncia leitora; escrita de letras isoladas ou do proprio nome,
relacionada a compreensao da fungdo da escrita; memoria fonologica, entendida como a capacidade
de reter informagdes orais por curto periodo de tempo, associada ao desenvolvimento do

vocabulario e ao processo de decodificacao.
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Além dessas habilidades cognitivas fortemente implicadas no futuro processo de
alfabetizacdo, o relatério também aponta outras competéncias relevantes a serem estimuladas desde
a Educacdo Infantil, como o conhecimento sobre a escrita (suas convengdes € formas de registro)
e o desenvolvimento da linguagem oral, abrangendo a habilidade de produzir e compreender a fala
e o dominio do vocabulario (NELP, 2009).

Pesquisas mais recentes também tém destacado a importancia das fungdes executivas,
definidas como “o conjunto de habilidades desenvolvidas durante a primeira infancia que se
envolvem na regulacdo de outros processos cognitivos, possibilitando o controle e a autorregulacao
de cognicdes, comportamentos e emocdes”’ (Mulder et al., 2017). Nesse grupo, incluem-se
habilidades sociais e contextuais, como a influéncia do ambiente familiar e escolar, o historico de
interacoes, a capacidade de oferecer e solicitar apoio, de expressar sentimentos diante de tarefas e
de interagir de forma compreensivel e eficaz.

No campo da educacdo formal, os preditores de aprendizagem configuram-se como
instrumentos de intervencdo, uma vez que a avaliacdo dessas habilidades permite interferéncias
pedagogicas mais precisas e eficazes, assegurando bases solidas para o éxito académico do
estudante. Ao tratar das chamadas atividades impulsionadoras da linguagem escrita, Sargiani
(2022) refere-se precisamente a um conjunto estruturado de praticas voltadas ao desenvolvimento
das habilidades preditoras da linguagem escrita. Segundo o autor, a aplicacdo estratégica dessas
atividades “fornece conhecimentos importantes para os professores e possibilita um melhor
entendimento do processo de aquisi¢ao da linguagem escrita, oferecendo indicadores relevantes
para a sondagem de alunos e a aplicagdo de mecanismos facilitadores de aprendizagem na
Educacgao Infantil” (Sargiani, 2022, p. 86—87).

Aderindo a Educagdo Baseada em Evidéncias (EBE) — abordagem pedagogica
amplamente difundida nos Estados Unidos e na Europa —, Sargiani (2022) expde o fracasso da
alfabetizacdo no Brasil e enfatiza a urgéncia de superar achismos e disputas ideoldgicas
superficiais, priorizando as conclusdes das pesquisas cientificas. Defende, assim, a adogdo de
metodologias eficazes, explicitas e intencionais para o ensino da linguagem escrita. Nessa mesma
linha, Cagliari (2011) discute os baixos resultados da alfabetizagdo no pais, argumentando que o

desconhecimento linguistico basico contribuiu para a disseminacao de metodologias equivocadas,
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responsaveis por parte do insucesso educacional, com alunos que ndo aprendem apesar do esfor¢o
docente.

Partindo do pressuposto de que a Ciéncia Cognitiva da Leitura constitui, atualmente, o
campo do conhecimento que melhor explica como o sujeito aprende a ler, Sargiani (2022) propde
praticas e politicas voltadas a alfabetiza¢do que considerem as habilidades preditoras como ponto
de partida para o ensino e a aprendizagem, desde a Educag¢do Infantil.

Sob uma perspectiva neurocientifica, a Educagao Infantil deve ser entendida como uma fase
propicia a estimulos sensoriais, linguisticos, cognitivos e socioambientais, pois representa um
periodo crucial de desenvolvimento de habilidades futuras — um verdadeiro periodo critico para a
implementagdo de estratégias e acdes interventivo-mediadoras. Trata-se de uma etapa de intensa
efervescéncia neuronal, em que a plasticidade cerebral favorece a criagdo de novas sinapses
mediante experiéncias sensoriais e ludicas.

Nessa direcao, Bartozeck e Bartozeck (2012, p. 66) definem a plasticidade cerebral como
periodos criticos que determinam estagios de desenvolvimento de fungdes especificas do cérebro.
Segundo os autores, a plasticidade constitui “janelas de oportunidade nos primordios da vida,
quando o cérebro da crianga esta particularmente susceptivel as entradas de estimulagao sensorial,
para o amadurecimento de sistemas neurais mais desenvolvidos”.

Embora a defini¢cao de Bartozeck e Bartozeck (2012) enfatize os periodos criticos, outros
autores ampliam a concepc¢do. Haase e Lacerda (2004) descrevem a plasticidade neuronal como a
capacidade do sistema nervoso de modificar sua estrutura e fun¢do nao apenas durante o
desenvolvimento, mas também na reorganizacao pds-lesdo e na aprendizagem ao longo da vida.
Relvas (2009) acrescenta que a plasticidade ¢ a habilidade continua do cérebro de se remodelar
conforme as experiéncias, reformulando conexdes tanto em fases iniciais quanto posteriores. De
modo convergente, [zquierdo (2002) define a plasticidade cerebral como a capacidade do sistema
nervoso de mudar, adaptar-se e moldar sua estrutura e funcdo em resposta a novas experiéncias.
Assim, compreende-se que a plasticidade deve ser entendida em uma perspectiva ampla, que
envolve desenvolvimento, aprendizagem e recuperacao funcional — afinal, o “ato de aprender ¢
um ato de plasticidade cerebral” (Rotta, 2016, p. 113).

A Neurociéncia articula-se com areas como Psicologia, Linguistica, Fonoaudiologia e

Educagdo, entre outras, com o propoésito de investigar os mecanismos neurais subjacentes a
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aprendizagem. Nesse esforco interdisciplinar, busca compreender fatores como memoria, atengao,
motivacdo e emogao, essenciais ao €xito do processo educativo. Sargiani (2022) destaca que a
Neurociéncia tem contribuido significativamente com a Ciéncia da Leitura e com a reformulagao
de métodos de ensino, o uso de tecnologias e a elaboracao de politicas educacionais, ao oferecer
evidéncias sobre como o cérebro aprende e processa informacodes.

Retomando elementos discutidos anteriormente, pode-se afirmar que a acdo interventivo-
mediadora, fundamentada nos preditores de alfabetizacdo e no estagio de elevada plasticidade
cerebral caracteristico da Educagdo Infantil, constitui um eixo central para o desenvolvimento de
aprendizagens duradouras.

Partindo do principio de que os preditores de aprendizagem compreendem um conjunto de
habilidades cognitivas e socioambientais subjacentes ao processo formal de leitura e escrita, ¢
fundamental preparar professores e professoras para reconhecerem a importancia de estimular
essas competéncias na Educacdo Infantil. Nao se trata de alfabetizar precocemente, mas de criar
condig¢des para o desenvolvimento das habilidades necessarias a processos mais complexos, como
a aprendizagem da linguagem escrita e da numeracia nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

A Ciéncia da Leitura, em sua configuragdo contemporanea, constitui um corpo de
conhecimento complexo e multifocal que oferece a educagdo evidéncias capazes de orientar
praticas pedagdgicas mais assertivas. A partir de investigagdes neurocientificas e de sofisticados
recursos tecnologicos, compreende-se que “o processo de aprendizagem acontece no cérebro”
(Relvas, 2014, p. 146), envolvendo cognicdo e emocao. Para que tal processo ocorra, sao
indispensaveis repeticao e rotina, elementos que organizam e atribuem significado aos objetos de
conhecimento, criando memorias de longa duracdo. Quando o sujeito “elabora, repete, relembra,
recupera informacdes, reflete sobre elas e cria novas ideias” (Amaral; Guerra, 2022, p. 68),
fortalece sinapses neuronais e consolida aprendizagens — fendmeno associado a
neuroplasticidade.

A repeticdo sistematica e o trabalho rotineiro com habilidades especificas, aplicadas de
diferentes formas e em periodos curtos e frequentes, funcionam como mecanismos neurais de
consolidagao de competéncias e saberes. O aprendizado ¢ favorecido quando ocorre de modo
gradual e significativo, por meio de associagdes, comparagdes e¢ ancoragem de informagdes,

conforme defende Ausubel (2003). Para Cosenza e Guerra (2011, p. 62—63), “quanto mais
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complexas essas associacdes, mais fortes serdo as sinapses e os vinculos estabelecidos,
contribuindo, entdo, para a consolidagdo da memoria, ou seja, para a formagdo de registros
permanentes, menos suscetiveis ao esquecimento”.

Sem fazer apologia que o ensino contemple exclusivamente a faceta fonica, outra evidéncia
robusta advinda da Neurociéncia e da Ciéncia Cognitiva da Leitura refere-se a superioridade da
abordagem fOnica, centrada na relagdo grafofonémica. Dehaene (2012) demonstra que o cérebro
aprende a ler conectando a area visual das letras ao sistema da linguagem falada, permitindo a
decodificagdo fonémica. Assim, a instrugdo fOnica, ao ensinar de forma explicita e sistematica a
correspondéncia entre fonemas e grafemas, mostra-se essencial para que o cérebro compreenda o
sistema alfabético e o aprendiz se torne um leitor fluente. Claro nos parece que as diversas facetas
(fonica / linguistica, letramento, leitura fluente, entre outras) podem coexistir nas praticas
pedagdgicas, contudo, prescindir da faceta fonica € equivoco nao respaldado por achados de estudo
do universo da Ciéncia Cognitiva da Leitura.

Enfocando outro aspecto da cogni¢do humana, importa destacar ainda que emocdo e
cognicao estdo intrinsecamente interligadas, afetando diretamente a capacidade de aprender e reter
informacodes. O sistema limbico, responsavel pela regulagdo emocional, relaciona-se intimamente
a memoria e a aprendizagem. Conforme Fonseca (2016, p. 368), “as emog¢des capturam a atencao
e ajudam a memoria, tornando-as mais relevantes e claras; a sua ativacdo ou excitacdo somatica
desencadeia vinculos que fortalecem as fungdes cognitivas”. Contetdos com carga emocional,
portanto, favorecem a retencao de informagdes, dai a importancia de promover um clima emocional
seguro, no qual os alunos se sintam confortaveis para explorar, errar e aprender (Fonseca, 2016).

Conclui-se, assim, que os estudos no ambito da Ciéncia da Leitura reafirmam a Educacdo
Infantil como etapa fundamental para o desenvolvimento das habilidades que sustentam a
alfabetizagdo. Ao definir as habilidades de oralidade, de analise da fala e um conjunto de funcdes
executivas como condigdes para a estruturacao neural do futuro sujeito alfabetizado, esses estudos
apontam para a necessidade de um ensino explicito, estruturado e metacognitivo, fundamentado na
ludicidade e na intera¢do, de modo que as criangas possam estabelecer relagdes entre fala e escrita,
preparando-se cognitivamente para o aprendizado formal da leitura e da escrita no Ensino

Fundamental.
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4 O QUE DIZ A BNCC SOBRE PREDITORES DE APRENDIZADO?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) ¢ um documento oficial e
normativo que define um conjunto organico e progressivo de conhecimentos, habilidades, valores
e atitudes que os estudantes devem desenvolver ao longo das trés etapas da Educacdo Basica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Esse documento constitui-se como um guia para a elaboracao dos curriculos escolares,
tendo como objetivo central garantir o direito a aprendizagem de conhecimentos e habilidades
comuns em todo o territorio nacional — nas institui¢cdes publicas e privadas, urbanas e rurais. Essa
gama de competéncias e saberes previstos na Base visa assegurar aprendizagens compativeis com
as demandas formativas do século XXI, promovendo a modernizagao dos recursos e das praticas
pedagdgicas.

No que concerne a Educagdo Infantil, a BNCC define seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a saber: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Esses
direitos estdo alicer¢gados em principios e valores éticos, politicos e estéticos, compreendidos como
condig¢des essenciais para que as criangas aprendam e se desenvolvam integralmente.

Esses direitos se materializam em cinco Campos de Experiéncias: O eu, o outro € 0 nos;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagao;
e Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes. Por meio desses campos, a BNCC
propoe “um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural” (Brasil, 2018, p. 38).

Os Campos de Experiéncias desdobram os seis direitos de aprendizagem em objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, organizados segundo trés faixas etdrias: bebés (0 a 1 ano e 6
meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 a 5
anos ¢ 11 meses).

O recorte que interessa a este estudo refere-se as habilidades sociocognitivas relacionadas
ao desenvolvimento da modalidade oral e a sua possivel relagdo com o desenvolvimento ulterior
da leitura e da escrita. Os dois Campos de Experiéncia mais diretamente voltados a linguagem sao

Escuta, fala, pensamento ¢ imagina¢do e Tracos, sons, cores e formas, os quais, em principio,
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deveriam contemplar as habilidades precursoras da aprendizagem e do desenvolvimento da
linguagem escrita.

Todavia, ao analisar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nas diferentes faixas
etarias, observa-se que o texto da BNCC ndo explicita de forma clara as habilidades que predizem
a alfabetizacdo. As habilidades descritas sdo, em geral, amplas e pouco especificas quanto aos
conteudos e experiéncias que devem ser abordados, bem como as metodologias a serem utilizadas.
Nota-se, assim, a auséncia de um compromisso explicito com o ensino estruturado e sistematico,
conforme preconizam as praticas pedagogicas baseadas em evidéncias cientificas.

No que se refere aos objetos de conhecimento e as praticas de ensino, Alcantara (2024)
constata a falta de clareza quanto as formas de trabalho com os objetivos propostos para a Educacao

Infantil, especialmente nos dois Campos de Experiéncias anteriormente mencionados:

[...] pode-se verificar que nao héa determinagdo ou orientacdo explicita a respeito de quais
sdo as habilidades cognitivas e académicas especificas que devem ser desenvolvidas nessa
fase (sendo descritos campos de experiéncia mais amplos) ou sobre qual a pratica
pedagogica mais adequada a fim de estimula-las para que os estudantes tenham uma
alfabetizagdo posterior bem-sucedida (Alcantara, 2024, p. 20).

De forma discreta e pouco explicita, a BNCC menciona atividades que colocam a
linguagem oral em destaque; entretanto, ndo apresenta indicagdes precisas sobre como as
habilidades precursoras da linguagem escrita devem ser desenvolvidas, tampouco define os
encaminhamentos didatico-pedagdgicos adequados a Educacdo Infantil. Mesmo os preditores
contextuais — relacionados aos ambientes familiar, social e escolar — ndo sdo abordados com
clareza.

E possivel constatar que a abordagem adotada pelo documento nio oferece um tratamento
especifico e coerente dos preditores de aprendizagem, aparentando desconsiderar as evidéncias
cientificas e as boas praticas amplamente reconhecidas, sobretudo em paises da Europa e nos
Estados Unidos, no campo da literacia emergente. Essa literacia compreende o conjunto de praticas,
conhecimentos e atitudes que as criancas devem desenvolver antes da alfabetizacdo formal,
incluindo o contato com a leitura de historias, 0o manuseio de livros e a familiaridade com ambientes
letrados. O trabalho voltado a literacia emergente possibilita que as criangas participem “de

atividades, brincadeiras e jogos intencionalmente direcionados para o trabalho com as linguagens
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oral e escrita, que estimulem a emergéncia da consciéncia fonoldgica e despertem o seu interesse
pelo mundo letrado” (Sargiani, 2022, p. 12).

Considerando o exposto, conclui-se que, no que se refere a Educagdo Infantil, a BNCC
apresenta um texto excessivamente sucinto e genérico, sem explicitar de forma clara as habilidades
preditoras da alfabetizacdo, os objetos do conhecimento a serem trabalhados em cada faixa etaria
e as formas de abordagem correspondentes. Entretanto, também ndo se observa no documento
qualquer impedimento para o desenvolvimento de praticas voltadas aos preditores de
aprendizagem. Nesse sentido, corroboramos a posi¢ao de Bello, Machado e Capellini (2022), ao
enfatizarem a importancia da Educacado Infantil como etapa essencial do desenvolvimento humano.
E imprescindivel que os(as) professores(as) conhegam os marcos do desenvolvimento infantil —
motores, cognitivos, linguisticos e socioemocionais —, de modo a identificar o que ¢ pertinente a
cada faixa etdria. Assim, poderdo construir praticas preventivas e eficazes, estimulando habilidades
e competéncias necessarias ao desenvolvimento integral dos infantes, inclusive aquelas essenciais

as futuras aprendizagens académicas, como a alfabetizagao.

5 A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA: ENTRE A BNCC E O
DESENVOLVIMENTO DE PREDITORES DE ALFABETIZACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

Uma préatica pedagogica exitosa requer reflexao constante e objetivos claramente definidos,
que contemplem, de modo articulado, a aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos
aprendentes. Tal pratica implica a escolha criteriosa de materiais e recursos didaticos, a
organizacdo adequada dos tempos e dos espacos pedagodgicos, o embasamento tedrico-
metodoldgico consistente, a adogao de uma linha metodologica para o desenvolvimento das agdes
de ensino e, por fim, a definicdo de uma proposta de avaliacdo pautada no diagndstico, no
acompanhamento continuo e na possibilidade de realizar ajustes ao longo do processo.

Desde o inicio, ¢ possivel constatar que ndo se constrdéi uma acdo pedagogica eficaz sem
considerar, de forma organica e integrada, o sujeito, o objeto, o tempo, os ambientes, 0s recursos e
as condig¢des de ensino. Por essa razao, a reflexao sistematica, a observagao criteriosa € constante,

a preparacdo dos ambientes e o planejamento do conjunto de atividades, estratégias e
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encaminhamentos para a instruc¢do e a formagao convergem para um conceito essencial e distintivo
da acdo didatico-pedagdgica e formativa: a intencionalidade.

Nas instituigdes de Educagdo Infantil, a organizacdo do tempo e do espaco pedagogico ¢
usualmente denominada rotina, pois reflete a intencionalidade da escola e do professor e, em certa
medida, traduz a proposta mais ampla da institui¢do — o seu Projeto Politico-Pedagogico. Ao tratar
da rotina como categoria pedagogica, Barbosa (2006, p. 35) destaca que essas “expressam a
concepeao de educagdo e cuidado, de modo que sintetizam o projeto pedagogico das instituigdes e
apresentam a proposta de a¢ao educativa de seus profissionais”.

Ao organizar o tempo ¢ o espaco pedagdgico (a rotina) na Educagdo Infantil, o(a)
professor(a) deve planejar intencionalmente desde o acolhimento das criangas até o momento de
retorno aos seus lares. Esse planejamento abrange as estratégias de interagdo, a musicalidade, as
dindmicas, os objetos de conhecimento que orientardo o trabalho diario, os recursos didaticos a
serem utilizados, os ambientes onde ocorrerdo as atividades e a forma como esses espacos serdo
estruturados. Inclui, ainda, a definicdo da fun¢do de cada recurso, a disposicdo das criangas nas
diferentes atividades — em circulo, duplas, grupos ou equipes —, os problemas ou disparadores
que suscitardo a curiosidade e a reflexdo, os instrumentos de observacao e registro, bem como os
critérios e procedimentos de avaliagdo. Todo esse conjunto de decisdes constitui o ato de planejar
com intencionalidade, garantindo que o plano pedagégico cubra, de modo consciente e sistematico,
todas as proposicdes do dia.

Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta: “parte do trabalho do
educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar € monitorar o conjunto das praticas e
interagdes, garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas” (Brasil, 2018, p. 37).

Com efeito, o planejamento ¢ o instrumento que integra as dimensdes do sujeito aprendente
e do sujeito ensinante, pois deve expressar as necessidades e os anseios do primeiro, a0 mesmo
tempo em que mobiliza o arcabouco tedrico e experiencial do segundo. Como reflexdo e
intencionalidade sdo dimensdes dialéticas e indissociaveis no fazer pedagdgico, os registros sobre
a pratica cotidiana constituem importante recurso para que o(a) professor(a) da infancia revisite
experiéncias e proposi¢des vivenciadas junto as criangas, aprimorando continuamente suas praticas

educativas.
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O bindémio interacdo e brincadeira forma eixos estruturantes das praticas pedagodgicas na
Educacao Infantil, conforme preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI) e a BNCC. Assim, as situagdes interativas e ladico-brincantes configuram-se como vias
privilegiadas de aprendizagem e desenvolvimento, exigindo que a reflexdo e a intencionalidade
orientem a base das a¢des didatico-pedagogicas. E, portanto, imprescindivel selecionar as situagdes
interativas e as brincadeiras, definir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, planejar
estratégias e encaminhamentos adequados e estabelecer formas pertinentes de avaliacdo das
vivéncias junto as criangas.

O entendimento de que o trabalho pedagogico na Educagao Infantil, baseado no bindmio
brincar e interagir, seria mero passatempo ¢ um equivoco. A brincadeira espontanea deve-se aliar
a proposi¢do de jogos e atividades interacionais planejadas, orientadas por objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento (os chamados objetos de conhecimento), metodologias,
estratégias, recursos e espacos devidamente organizados. Por exemplo, ao propor uma brincadeira
que envolva a recitagdo de géneros da tradi¢do oral, o(a) professor(a) trabalha aspectos como a
fluéncia verbal, a percepcao das sonoridades tipicas desses géneros — rimas e aliteragdes —, o
enriquecimento vocabular, a identificacdo de repeticdes sonoras em palavras distintas e a
compreensao do contexto sociodiscursivo e da intencionalidade comunicativa.

Mais uma vez, € possivel afirmar que, se a BNCC nao explicita de modo direto o trabalho
com os preditores de aprendizado, tampouco o impede. O desenvolvimento dos elementos
fundamentais da alfabetiza¢dao pode e deve ocorrer em consonancia com o0s eixos estruturantes —
a interacdo e a brincadeira. Igualmente, torna-se evidente que as praticas pedagdgicas baseadas
nesses eixos ndo podem ser aleatorias ou desprovidas de sentido, mas orientadas por
intencionalidade. Esse termo-chave, conforme afirma Freire (2019, p. 25), expressa a natureza
formativa da acdo docente, em que o “saber fazer” e o “saber formar-se” sdo dimensdes

complementares e simultaneas do processo educativo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Embora a Educacgao Infantil ndo seja uma etapa de ensino voltada especificamente ao ensino

da leitura e da escrita, a literatura da area destaca o papel crucial dessa fase no desenvolvimento de
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aspectos linguisticos, cognitivos e sociais essenciais para uma alfabetizacdo bem-sucedida e no
tempo esperado. Entre esses aspectos, destacam-se as habilidades de consciéncia fonoldgica, o
desenvolvimento da linguagem oral — incluindo compreensao, vocabuléario, memoria fonologica
e nomeagao —, bem como a constru¢ao da nogao do principio alfabético.

Diante disso, este artigo teve por objetivo, por um lado, buscar na Ciéncia da Leitura —
particularmente nas contribui¢des das neurociéncias — evidéncias que sustentem a defesa de
praticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento de preditores de aprendizado na Educagdo
Infantil. Por outro lado, apresentou-se uma breve descri¢gdo do panorama historico do atendimento
a populagdo infantil no sistema educacional brasileiro, além de uma analise da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e da possibilidade de esta oferecer respaldo a um trabalho pedagdgico
que contemple o desenvolvimento desses preditores.

Sob uma perspectiva historica, as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil ganharam
maior direcionamento apenas com a publicagdo da BNCC, documento que enfatiza os direitos de
aprendizagem — conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se — e define
como eixos estruturantes a interagao e a brincadeira. Embora a BNCC nao trate de forma explicita
do desenvolvimento de preditores de aprendizado, compreende-se que o trabalho intencional com
esse proposito € possivel, uma vez que o documento prevé adaptagdes as peculiaridades locais e
regionais e orienta quanto a necessidade de promover uma transi¢do gradual e articulada para o
Ensino Fundamental.

De modo geral, os avangos provenientes da Ciéncia da Leitura, sobretudo no que se refere
aos marcadores que sustentam e favorecem a alfabetizacao infantil, ndo encontram na BNCC um
impedimento para sua aplicacdo. Ainda que o documento ndo explicite o trabalho com preditores
de aprendizado, entende-se que a qualifica¢do dos indicadores de alfabetizagdo no Brasil depende,
em grande medida, da adogdo, pelos professores da Educagao Infantil, de praticas pedagdgicas
intencionalmente planejadas e executadas com vistas ao desenvolvimento dessas habilidades —

sempre em consonancia com os eixos norteadores da BNCC: a interacdo e a brincadeira.
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