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Resumo:

O objetivo deste artigo ¢ discutir significagdes atribuidas por docentes do Ensino Fundamental
I as praticas pedagogicas que envolvem atividades de recuperacdo de aprendizagens. Os
pressupostos tedricos sao pautados na Psicologia Socio-historica, e nos estudos sobre curriculo
e praticas educativas. De abordagem qualitativa, o instrumento de producao de dados foi a
entrevista semiestruturada com cinco docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental I de
uma escola publica do municipio de Araquari, SC. As analises foram ancoradas na metodologia
denominada Nucleos de Significagdo e resultaram em dois nucleos intitulados: necessidade de
um curriculo que inclua todas as criangas; reconhecimento das causas que levam as criangas a
ndo aprender. As discussoes indicam que as praticas pedagogicas que envolvem atividades de
recuperagao de aprendizagens fazem parte das preocupacdes dos docentes e sdo fundamentais
para uma educac¢ado inclusiva. Contudo, o pensamento neoliberal estd presente nas falas dos
docentes, pois os estudantes e suas familias, em alguns casos, sdo responsabilizados pelas
situacdes de fracasso escolar das criangas, o que reforga a ideia de que o esforco individual ¢
valorizado pela sociedade.

Palavras-chave: curriculo; praticas pedagdgicas; recuperagdo de aprendizagens; Ensino
Fundamental 1.

Abstract:

The objective of this article is to discuss the meanings attributed by elementary school teachers
to pedagogical practices involving learning recovery activities. The theoretical assumptions are
based on Socio-historical Psychology and studies on curriculum and educational practices.
Using a qualitative approach, the data collection instrument was a semi-structured interview
with five teachers from the initial years of elementary school at a public school in the
municipality of Araquari, SC. The analyses were anchored in the methodology called Meaning
Nuclei and resulted in two nuclei entitled: Need for a curriculum that includes all children;
Recognition of the causes that lead children not to learn. The discussions indicate that
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pedagogical practices involving learning recovery activities are part of the teachers' concerns
and are fundamental for inclusive education. However, neoliberal thinking is present in the
teachers' discourse, as students and their families are, in some cases, held responsible for
children's academic failures, reinforcing the idea that individual effort is valued by society.
Keywords: curriculum; pedagogical practices; learning recovery; Elementary School I.

Resumen:

El objetivo de este articulo es discutir los significados atribuidos por los docentes de educacion
primaria a las practicas pedagogicas que involucran actividades de recuperacion del
aprendizaje. Los presupuestos tedricos se basan en la Psicologia Sociohistorica y en estudios
sobre curriculo y practicas educativas. Utilizando un enfoque cualitativo, el instrumento de
recoleccion de datos fue una entrevista semiestructurada con cinco docentes de los afios
iniciales de la educacion primaria en una escuela publica del municipio de Araquari, SC. Los
analisis se anclaron en la metodologia denominada Nucleos de Sentido y resultaron en dos
nucleos titulados: Necesidad de un curriculo que incluya a todos los nifios; Reconocimiento de
las causas que llevan a los nifios a no aprender. Las discusiones indican que las practicas
pedagodgicas que involucran actividades de recuperacion del aprendizaje son parte de las
preocupaciones de los docentes y son fundamentales para la educacion inclusiva. Sin embargo,
el pensamiento neoliberal estd presente en el discurso docente, ya que los estudiantes y sus
familias son, en algunos casos, responsabilizados por los fracasos académicos de los nifios, lo
que refuerza la idea de que el esfuerzo individual es valorado por la sociedad.

Palabras clave: curriculo; practicas pedagogicas; recuperacion de aprendizajes; Educacion
Primaria I.

Introducao

As experiéncias de atuacao das pesquisadoras na Educagao Bésica, autoras deste artigo,
indicam a necessidade de compreender a relacdo dos estudantes com os saberes escolares, a sua
singularidade, assim como as determinagdes constitutivas de sua vida em sociedade. As escolas,
como espacos plurais, contemplam as caracteristicas sociais e culturais da regido e da
comunidade na qual estdo inseridas. Além disso, especialmente quando nos referimos a escola
publica, mesmo sendo espagos democraticos, carregam as marcas de uma sociedade desigual,
econdmica e socialmente, o que afeta os sujeitos, criando condi¢des ou ndo para que apreendam
os conhecimentos prescritos nos curriculos escolares.

Dentre as concepgdes sobre os processos de ensino e aprendizagem encontradas em
documentos curriculares, os docentes sdo orientados a desenvolver atividades e utilizar recursos
pedagdgicos em suas praticas, para que possam tornar o contelido mais acessivel. Além das
orientagdes normativas, ha outros elementos que precisam ser considerados ao analisar as
praticas pedagdgicas como a formagdo dos docentes, as experiéncias por eles vividas em

€Spagos escolares e outras.
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Contudo, nem sempre as praticas pedagodgicas empreendidas sdo garantia de
aprendizagem de todos os estudantes. O que se observa nas escolas € que, apesar de serem
realizados planejamentos diferenciados, atividades de recuperagdo paralela, revisdes dos
conteudos, alguns estudantes ndo conseguem alcancgar os objetivos propostos. Vivenciamos, em
nossas escolas, muitas criangas e adolescentes em situagdo de fracasso escolar, circunstancia

que tem sido naturalizada, como afirmam Soares, Bock e Marques (2023, p. 5):

Por se tratar de um problema histérico, o que parece muito grave na questdo do
fracasso escolar ¢ a tendéncia a naturalizagdo, porque o torna perpétuo, invisivel e
restrito ao individuo que ‘fracassa’, principalmente nos casos em que o individuo vive
em situagdo de vulnerabilidade social. A naturalizacdo torna opaco o problema das
determinagdes sociais e historicas que constituem a realidade, impedindo assim que
tomemos consciéncia dos verdadeiros nexos que explicam a produgdo desse
fendmeno social.

De acordo com os autores, a situagao de fracasso escolar, vivida por muitos estudantes,
constitui-se como um sentimento que os afeta, produzindo sofrimentos como angustia e, em
alguns casos, humilhag¢do e vergonha. Trata-se de tematica sensivel, que se relaciona com
processos de exclusdo social e, também, com o sofrimento de pessoas (Soares; Bock; Marques,
2023). Para os autores, em muitos casos, os estudantes acabam internalizando valores de uma
sociedade que, pautada na ideologia liberal, acaba responsabilizando o préprio individuo pelos
seus sucessos ou fracassos.

Considerando que essa situagdo ¢ frequente nos anos iniciais, quando muitas criangas
ndo tém €xito no processo de alfabetizagdo, motivo de preocupacdo para os(as) professores(as),
a pesquisa que aqui se apresenta teve como questionamento: Quais significagcdes
professores(as) de anos iniciais atribuem as praticas pedagogicas que envolvem recuperacao de
aprendizagens? Desse modo, o objetivo deste artigo ¢ discutir significagdes atribuidas por
docentes do Ensino Fundamental I as préticas pedagdgicas que envolvem atividades de
recuperagdo de aprendizagens.

Este ¢ um estudo oriundo de uma pesquisa de mestrado em Educacao realizada com
docentes de uma escola publica do municipio de Araquari, SC. O referencial tedrico e
metodoldgico que ancora a pesquisa estd pautado em pressupostos da Psicologia Socio-historica
(Aguiar; Ozella, 2006), nos estudos sobre curriculo, ancorados em Gimeno Sacristan (2017) e
sobre praticas educativas, com as contribui¢des de Franco (2016).

Os projetos de recuperacao das aprendizagens sao de responsabilidade dos municipios,
cabendo as Secretarias de Educagdo a elaboragcdo de politicas publicas que atendam as

necessidades da Educacdo Bésica. A efetividade dessas agdes depende ndo apenas da
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disponibilidade de recursos e do planejamento pedagdgico, mas também da compreensdo das
experiéncias e dos significados atribuidos pelos(as) professores(as) as praticas de recuperacao
de aprendizagens. Considerando que sdao esses profissionais que implementam tais agdes no
cotidiano escolar, revelar suas significagdes sobre os processos torna-se fundamental para
identificar potencialidades, desafios e limites das politicas e praticas desenvolvidas. Desse
modo, esta pesquisa justifica-se por contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas
e por oferecer subsidios a formulacao, implementagao e avaliagdo de politicas publicas voltadas
a recuperacao das aprendizagens.

Este artigo foi organizado de modo a apresentar aspectos do referencial teorico que
fundamenta a pesquisa, seguidos do percurso metodoldgico e resultados, que consistem nos

nucleos de significagdes analisados a partir das falas dos(as) professores(as).

O curriculo e as praticas pedagogicas

E consenso entre os pesquisadores em educagdo que os curriculos sdo territorios de
disputas politicas que nem sempre tém sido legitimas, podendo produzir resultados
devastadores, como afirma Ponce (2023), ao invés de promoverem a superagdo das
desigualdades educacionais e atender as diversidades, incluindo todos os sujeitos nos processos
de escolarizagdo. Infelizmente, os aspectos mercadologicos tém demandado dos curriculos
escolares uma formacao pragmatica alinhada aos objetivos de um sistema econdmico capitalista
neoliberal, o que demanda pesquisas e reflexdes urgentes (Ponce, 2023). Assim,

o curriculo corresponde a uma parcela da cultura selecionada e organizada para
ser socializada, com o objetivo de que as pessoas sejam educadas,
comumente, de acordo com os valores daqueles que fizeram tal sele¢do, deflagrando

assim uma intima relacdo entre o conhecimento selecionado e as relagdes de poder
estabelecidas (Almeida Costa; Aratijo; Jurema Ponce, 2023, p. 2)

Os autores defendem o conceito de justica curricular, de acordo com o qual o curriculo
escolar ¢ pautado em direitos civis, sociais, politicos e humanos, que deve incessantemente
buscar por democracia e justi¢a social: “o caminho se orienta pelo conhecimento, cuidado e
convivéncia democratica como dimensdes da justica curricular” (Almeida Costa; Araujo;
Jurema Ponce, 2023, p. 10). Para os autores, o curriculo ¢ um processo no qual ensino,
aprendizagem, convivéncia e cuidado sdo elementos para a constru¢do do conhecimento
significativo para que todos tenham uma vida digna.

Todavia, nem tudo o que ¢ previsto ¢, de fato, implementado e praticado nas escolas,

pois a educacao € um processo social realizado por humanos, inseridos numa sociedade diversa

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL o ISSN 2178-2679 « 202X » v v. 22, n. 53: e17404 4



O

SIGNIFICAGOES DOCENTES SOBRE AS PRATICAS DE RECUPERAGAO DE APRENDIZAGENS
Evelise Miranda Thomaselli Teichert » Jane Mery Richter Voigt ® Rosana Mara Koerner

e plural. Desse modo, compreendemos a pratica curricular como um processo vivo e dinamico,
construida num movimento historico e dialético. Para isso, pautamo-nos na perspectiva de
Gimeno Sacristan (2017), que defende o curriculo como uma confluéncia de préticas,
considerando que ¢ algo “[...] que se constrdéi no processo de configuragdo, implantagao,
concretizacdo e expressdo de determinadas praticas pedagdgicas e em sua propria avaliagdo,
como resultado das diversas intervengdes que nele se operam” (Gimeno Sacristan, 2017, p. 99).

O referido autor estabelece seis fases para o significado do curriculo. A primeira fase,
o curriculo prescrito, conta com uma significagdo social, corresponde a uma prescricao do que
deve ser inserido em seu contetido, principalmente na educagio formal e obrigatéria. E oriundo
de politicas educacionais, marcadas por perspectivas sociais, econdmicas e culturais, um campo
de disputas em torno do que cada etapa da educagdo basica deve contemplar, sejam os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e os valores, aspectos essenciais para a
formacao de todos os estudantes.

A fase seguinte corresponde ao curriculo que € apresentado aos professores, na qual
varios instrumentos e diferentes instancias esclarecem o significado e os conteudos do curriculo
que foi prescrito nas politicas educacionais. Os professores, ao receberem esses instrumentos,
interpretam os contetdos e realizam as adaptagdes as realidades das comunidades locais e as
demandas que s3o especificas de cada estudante. Assim, pouco participam de sua elaboragio,
a exemplo dos materiais orientadores produzidos pelas secretarias, livros didaticos e outros
materiais. Outra fase citada por Gimeno Sacristan (2017) ¢ o curriculo moldado pelos
professores, etapa em que o professor, ao utilizar e/ou adaptar os materiais apresentados, faz
suas escolhas, realiza o planejamento de suas aulas, processo que tem como base seus
pressupostos, sua formacao e suas experiéncias.

O curriculo em agdo, outra fase da significagdo do curriculo, conforme Gimeno
Sacristan (2017), consiste na pratica pedagogica, que € orientada pelo plano teérico e pratico
de cada professor. A relacdo entre a teoria e a pratica € necessaria para garantir a aprendizagem
dos estudantes. Na sequéncia, tem-se o curriculo realizado, que se refere as consequéncias das
acoes pedagogicas, que podem produzir resultados dos mais variados tipos como
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e moral, que se revelam nas aprendizagens dos
estudantes. Além de promover a aprendizagem dos estudantes, essa fase apresenta subsidios
para a reflexdo sobre a pratica do professor, possibilitando transformagdes.

E a ultima fase é o curriculo avaliado que, conforme Gimeno Sacristan (2017),
representa um instrumento de regulagdo, uma avaliacdo sobre os efeitos do curriculo prescrito

e realizado nos espagos escolares. Os processos de avaliagdo podem ter finalidades diagndsticas
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e/ou formativas. Porém, quando a avaliagdo ndo ¢ utilizada para discutir e compreender os
problemas do processo educativo, os erros dos estudantes podem ser vistos como déficits
individuais, desconsiderando a importancia dos contextos nos quais os sistemas escolares entao
inseridos, dos valores sociais, das teorias praticas que intervém no funcionamento educacional,
das condigoes da sociedade, das diferentes culturas ¢ dos interesses economicos.

Dentre as atribuigdes do professor no processo de ensino e aprendizagem estd a
mediagdo que, de maneira intencional e planejada, levando em consideragdo as condi¢des dos
alunos, suas experiéncias, seus conhecimentos prévios, suas motivagdes, promove o contato do
aluno com os conhecimentos a serem estudados. Essas condigdes sao mediadas por multiplas
determinagdes, sejam elas econdmicas, sociais e/ou culturais que irdo se materializar nas
praticas dos professores nas escolas. Considerando as ideias de Aguiar e Ozella (2013), a
mediacdo ndo pode ser entendida apenas com a fun¢do de ligar, mas como centro organizador
do processo de ensino e aprendizagem. Assim, na relacdo entre estudante e conhecimento, a
mediagdo representa uma intervencdo intencional e processual, que tem como objetivo a
aprendizagem dos estudantes: “ao utilizarmos a categoria mediagao possibilitamos a utilizagao,
a intervengdo de um elemento/processo em uma relacdo que antes era vista como direta,
permitindo-nos pensar em objetos/processos ausentes até entdo” (Aguiar; Ozella, 2013, p. 301).

Para compreender as praticas docentes nos espagos escolares, em uma perspectiva
socio-historica, conforme Pesce, Voigt e Garcia (2022, p. 33), faz-se necessario considerar que
0s espacos escolares e as praticas educativas sao contraditorios, “[...] pois, a0 mesmo tempo em
que reproduzem, também contemplam possibilidades de criacao de algo novo”. Para as autoras,
isso ocorre porque a realidade escolar ¢ composta por sujeitos historicos que a vivem e a
constituem continuamente. Todos os que estdo envolvidos nas praticas educativas nas escolas
sdo sujeitos em movimento, carregando suas crengas e valores.

Para Franco (2016, p. 536), “[...] praticas pedagodgicas e praticas educativas comumente
sdo considerados sinonimos e, portanto, univocos”. Contudo, hd diferencas entre esses
conceitos: a pratica educativa estd relacionada a processos educacionais, abrangendo agdes e
atividades que favorecam o individuo em sua formacdo integral, enquanto as praticas
pedagodgicas referem-se a praticas com o intuito de efetivar processos de ensino, com agoes ja
determinadas e sistematizadas, direcionadas para a aprendizagem dos estudantes em contextos
formais da educagdo:

as praticas educativas sdo experiéncias sociais, mediadas pela linguagem e pela acdo.

No ambito da escola, a pratica educativa tem como propdsito promover o
desenvolvimento intelectual das novas geragdes, dando acesso aos conhecimentos
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produzidos pela humanidade, para que possam se apropriar e (res)significa-los (Pesce,
Voigt, Garcia, 2022, p. 34-35).

Considerando que as praticas pedagogicas se organizam para atender a uma perspectiva
educacional demandada por uma comunidade social, o seu processo de construgdo envolve
um impasse: “[...] sua representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociacdes
e deliberagdes com um coletivo” (Franco, 2016, p. 541); portanto, as praticas pedagogicas
baseiam-se em acordos coletivos, envolvendo todos os membros de uma comunidade escolar
em um processo participativo na tomada de decisdes, promovendo a reflexdo dos valores,
objetivos, necessidades sobre tais praticas.

Outra questdo a ser elucidada ¢ a diferenca entre pratica docente e pratica pedagdgica.
Segundo Franco (2016, p. 535), “[...] nem sempre a pratica docente configura-se como pratica
pedagodgica, quando esta se insere na intencionalidade prevista para sua acao”. Portanto, a
pratica pedagdgica do professor ¢ produzida por meio de seu planejamento, orientado por
objetivos claros, envolvendo estratégias e métodos intencionais.

O professor que executa suas praticas pedagogicas com intencionalidade e consciéncia,
dialoga com as dificuldades dos alunos, insistindo na sua aprendizagem, acompanhando e
fazendo questdo de proporcionar interesse e promover sua aprendizagem: “os processos de
concretizacdo das tentativas de ensinaraprender ocorrem por meio das praticas pedagodgicas”
(Franco, 2016, p. 542) que, por meio da teoria e do planejamento, sdo transformadas em agoes,
concretizando os processos de ensino e aprendizagem. De acordo com a autora, as praticas
docentes podem ser praticas pedagogicas, contudo, também podem ser praticas sem perspectiva
pedagogica, que estdo relacionadas ao trabalho técnico nas escolas, ndo diretamente relacionado
ao desenvolvimento humano.

Para Franco (2016), a estrutura das praticas pedagogicas se aproxima das praticas
educativas, pela criticidade e no sentido da transformagao coletiva dos sentidos e significados
das aprendizagens. Ou seja, a pratica pedagogica demanda reflexdo critica e a consciéncia das
intencionalidades que a orientam, considerada entdo como praxis. As praticas pedagogicas sao
carregadas de intencionalidades,

[...] uma vez que o proprio sentido de praxis se configura por meio do estabelecimento
de uma intencionalidade, que dirige ¢ da sentido a agdo, solicitando uma intervengao

planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a transformacdo da realidade social
(Franco, 2016, p. 542).

Desse modo, as praticas permitem ao professor colocar-se em condi¢do de dialogar,
perceber e analisar as contradigdes para melhor articular teoria e pratica e, com isso, promover

a transformacao necessaria de suas a¢des no processo de ensino e aprendizagem.
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Instrumentos como as diretrizes oriundas de politicas publicas orientam as praticas
pedagdgicas, promovendo, em muitos casos uma reproducdo de afazeres e acdes externas ao
sujeito. Contudo, se houver uma leitura critica e reflexiva dos documentos normativos, havera
possibilidades de transformacdo das praticas dos sujeitos envolvidos nos processos educativos
(Franco, 2016). Conforme a autora, a educacdo se configura como um processo historico que,
através da dialética entre o homem, mundo, histdria e circunstancia, consiste em praticas sociais
intencionais. Portanto, ¢ essencial a sensibilidade do professor em reconhecer as experiéncias e
necessidades dos estudantes envolvidos no processo educativo, para que possa dar condi¢des
para a aprendizagem.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas devem contemplar as necessidades dos
estudantes, ser adaptaveis e flexiveis, atendendo as condigdes especificas de cada situacio e
contexto. No caso da presente investigacao, considerando que o foco sdo praticas pedagogicas
nos anos iniciais da Educacao Basica, ¢ preciso considerar que quando a crianga ingressa na
escola traz consigo suas historias, suas experiéncias e seus conhecimentos, suas culturas, pois,
conforme Kramer, Nunes e Corsino (2011, p. 82), “a linguagem das criangas esta impregnada
de marcas de seus grupos sociais de origem, valores e conhecimentos. Seus modos de falar e
agir fazem parte de suas bagagens culturais, de vida — sdo modos de ler a realidade”. Assim,
nas atividades pedagogicas didrias na escola, as criangas vivem diferentes experiéncias,
construindo novos conceitos e, desse modo, se constituindo como sujeitos.

Cada crianca ¢ Unica, e quando o acesso aos bens culturais ocorre de modo desigual, a
sua condi¢do de aprendizagem ¢ afetada. A escola ¢ um dos espagos coletivos e democraticos
que podem contribuir para a superagdo das desigualdades. O ambiente escolar e as praticas
pedagogicas podem gerar oportunidades para que a crianga adquira novos conhecimentos,
interaja com os colegas, se comunique, desenvolva diversas habilidades, atitudes e valores, em
um espaco organizado. E na escola que as préticas educativas, carregadas de intencionalidades,
tém possibilidades de levar a crianca a pensar, proporcionando uma formacao capaz de

transformar a sua realidade.

A pesquisa e seu percurso metodologico

A abordagem metodoldgica da presente pesquisa ¢ qualitativa. De acordo com Gatti e
André (2013), a esséncia desse tipo de pesquisa ¢ articular os fatos analisados com os
conhecimentos cientificos, refletindo sobre as opinides, percepgdes, centrando na visao do

participante, considerando os objetivos que foram propostos para a pesquisa.
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Desse modo, este estudo centralizara nas significagdes que docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental I de uma escola publica do municipio de Araquari/SC dao as praticas
pedagodgicas, buscando revelar significagdes sobre os processos de recuperacdo de
aprendizagens. A pesquisa foi realizada na maior escola de Ensino Fundamental I do municipio,
localizada em um bairro residencial e comercial, atendendo, aproximadamente, 1100 estudantes
em 2023, ano da realizacdo da pesquisa.

Os participantes foram um professor e quatro professoras que estavam atuando nos
quintos anos do Ensino Fundamental 1 da escola, no momento da pesquisa. O critério de escolha
foi que o(a) professor(a) estivesse atuando em turmas de quintos anos, considerado um periodo
de transi¢do, pois nessa fase sdo consolidadas habilidades na leitura, escrita e calculo, para entdo
passar para a proxima etapa, para o Fundamental II. Esses docentes sdo identificados na
pesquisa como Professora 1, Professora 2, Professor 3, Professora 4 e Professora 5. Todos(as)
os(as) professores(as) participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme a Resolucao 466/2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS) (Brasil,
2012), considerando as questdes €ticas da pesquisa e autorizando aos pesquisadores utilizarem
o material da produgdo de dados durante a pesquisa'. Os(as) professores(as) participantes desta
pesquisa sao formados em Pedagogia com especializacdo na mesma area, com tempo de atuagdo
de mais de 14 anos no magistério.

O instrumento utilizado para a producao dos dados foi a entrevista semiestruturada. Para
Liidke e André (2013), nesse tipo de entrevista ndo ha uma ordem rigorosa a ser seguida, o que
permite uma flexibilidade para o entrevistador ao apresentar as questdes, além de facilitar o
dialogo, possibilitando que o entrevistado se sinta motivado em participar por perceber que suas
contribui¢des sdo valorizadas: “[...] na medida em que houver um clima de estimulo e de citagdo
mutua, as informagdes fluirdo de maneira natural e auténtica” (Liidke; André, 2013, p. 39).

O material empirico da pesquisa, oriundo das entrevistas, foi transcrito e analisado
conforme as orientagdes metodoldgicas de Aguiar e Ozella (2006; 2013), que permitiram
organizar Nucleos de Significacdo relacionados aos objetivos da investigagcdo, considerando
que a analise das significagdes tem como ponto de partida as falas dos docentes, participantes
da pesquisa.

Significados e sentidos sdo elementos do pensamento, que se constituem num

movimento dialético. Para Aguiar e Ozella (2006, 2013), os significados sdo produgdes

! Aprovagio concedida através do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade da Regido de Joinville
(Univille), pelo Certificado de Apresentagcdo de Apreciagdo Etica (CAAE) n° 71452823.0.0000.5366.
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historicas e sociais, que possibilitam a comunicagdo entre os sujeitos, a socializacdo das
experiéncias e que acabam se transformando, sempre num movimento historico. Os sentidos
expressam os modos de ser e de agir dos sujeitos; portanto, sao mais dindmicos e fluidos. Desse
modo, evidencia-se que, ao analisar as falas dos docentes participantes da pesquisa, € preciso
considerar que elas carregam significagdes, ou seja, sentidos e significados articulados
dialeticamente.

Os sentidos e significados podem ser considerados um par dialético, um ndo ¢ sem o
outro; desse modo, podemos utilizar o termo significagdo como uma sintese desse par. Para
compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos, € necessario compreendé-los a partir de suas
experiéncias, suas necessidades, apreendendo as suas mediagdes constitutivas, ressaltando a
singularidade que ¢ historicamente construida. Ainda segundo Aguiar e Ozella (2006, p. 228),

a apreensdo dos sentidos ndo significa apreendermos uma resposta unica, coerente,
absolutamente definida, completa, mas expressdes do sujeito muitas vezes

contraditérias, parciais, que nos representam indicadores das formas de ser do sujeito,
de processos vividos por ele.

Considerando esses pressupostos, a partir de leituras e releituras das transcrigdes das
entrevistas, foram destacados os pré-indicadores, falas dos participantes que denotam indicios
de pensamentos relacionados com o problema em estudo. Em seguida, considerando as
semelhangas, diferengas e contradi¢des, os pré-indicadores foram aglutinados, resultando nos
indicadores, que nos permitiram organizar os nucleos de significacdo (Aguiar; Ozella, 2006;
2013).

Vale lembrar que os nucleos “devem ser construidos de modo a sintetizar as mediagdes
constitutivas do sujeito; mediagdes essas que constituem o sujeito no seu modo de pensar, sentir
e agir” (Aguiar; Ozella, 2013, p. 310). Identificar as mediagdes € essencial para que se possa
compreender modos de agir, pensar e de sentir dos sujeitos; sdo elas que, na sua dinamica,

constituem os sujeitos.

Revelando os Nucleos de Significacao

Com a pesquisa procurou-se compreender as significagdes que professores e professoras
atribuem as praticas pedagdgicas que envolvem atividades de recuperagdo de aprendizagens,
considerando situacdes de criangas que, chegando ao quinto ano do Ensino Fundamental I
enfrentam dificuldades, pois ndo conseguem compreender e aprender o que foi ensinado, pois
apresentam lacunas de aprendizagens. Para a discussdo neste artigo selecionamos dois Nucleos

de Significagdo intitulados: a) Necessidade de um curriculo que inclua todas as criangas; b)
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Reconhecimento das causas que levam as criangas a ndo aprender; que serdo apresentados a

seguir.

Necessidade de um curriculo que inclua todas as criancas

A organizacdo deste ntcleo contou com diversos pré-indicadores que, ao serem
aglutinados, resultaram nos seguintes indicadores: a) € necessario relacionar o curriculo com a
realidade dos estudantes; b) o curriculo deve ser adaptado para garantir o direito dos estudantes
e atender as necessidades sociais, culturais e econdmicas contemporaneas.

Relacionar o curriculo prescrito com a realidade das criangas tem sido ainda um desafio
para os docentes. O Professor 1 diz: “creio que o maior desafio seja conseguir inserir a matriz
curricular, a realidade atual dos nossos alunos, pois por vezes os conteuidos sdao extensos, fazé-
los compreender e manter a aten¢do tem sido um grande desafio”. Em outro momento, essa
adaptagdo ¢ reiterada pelo Professor 1, ao citar que: “entendo que a recuperagdo de
aprendizagem deve ser tratada de maneira especifica a alunos com dificuldades e o conteudo
para estes alunos deve ser adaptado”.

As falas dos professores indicam suas percepcdes quanto a necessidade de alterar e
adaptar o curriculo para que os contetidos escolares sejam mais acessiveis as necessidades das
criancas, melhorando desse modo a atencdo e compreensdo. Contudo, ¢ possivel que os
professores possam estar expressando suas opinides sem, de fato, poderem promover qualquer
alteracdo, considerando que o curriculo prescrito € extenso, por vezes desinteressante e/ou por
ndo dialogar com a realidade dos estudantes. O que vem ocorrendo, como afirma Ponce (2023,
p. 110), € uma tentativa de transformar os docentes

em uma presenca social desbotada, obscurecida lenta e gradualmente por politicas
publicas de descaso e por construgdes midiaticas. Os sujeitos mais imediatos do
curriculo, os que deveriam ser os verdadeiros construtores dindmicos e cotidianos de

saberes - alunos e professores -, ficaram a mercé de uma engrenagem que busca torna-
los “funcionarios’ da prépria da proposta curricular.

Segundo Gimeno Sacristan (2017, p. ix), “o curriculo adquire forma e significado
educativo a medida que sofre uma série de processos de transformacao dentro das atividades
praticas que o tem mais diretamente por objeto”. Portanto, o curriculo ndo ¢ um instrumento
estatico e sim dindmico, que vai sendo modificado a medida que as praticas pedagdgicas sdao
realizadas, adquirindo significado, por meio da interagdo intencional do professor com os

alunos nas atividades desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem.
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Contudo, essa adaptacdo torna-se dificil, pois os(as) professores(as) enfrentam a
dificuldade de ensinar todos os conteudos e de atender ao que estd previsto nas diretrizes
nacionais. Isso pode ser observado na fala do Professor 4: “o desafio é cumpri-lo todo com os
conteudos muito aléem do que eles aprenderam”, e do Professor 2, ao expressar como desafio:
“a garantia de que os curriculos estejam alinhados com as diretrizes educacionais nacionais”.

Gimeno Sacristan (2017) defende que o curriculo ¢ uma confluéncia de praticas, que
vao orientar os processos de ensino e aprendizagem, assim como escolhas de estratégias,
metodologias de ensino, formas de interagdao entre professor e aluno. Isso implica também na
(res)significacdo das praticas diante de adversidades, pois o docente ¢ propenso a realizar
mudangas e adaptagdes com base na realidade da escola e dos estudantes, reafirmando, assim,
a necessidade de um curriculo flexivel que possa atender as especificidades das realidades
locais. A partir dessa reflexdo do autor, o que se observa na fala dos docentes, participantes da
pesquisa, ¢ que a necessidade de cumprimento do curriculo prescrito nem sempre permite que
sejam feitas as adaptagdes necessarias. H4 pouco espago para a (res)significacdo das praticas,
pois as escolas sao impelidas a dar respostas as metas previstas em avalia¢des de larga escala,
que se pautam nos resultados € no cumprimento do que foi estabelecido.

Outro aspecto enfatizado foi a dificuldade em garantir o direito dos estudantes,
atendendo as suas necessidades sociais, culturais € economicas. A Professora 5 diz: “as
criangas apresentam variados niveis de aprendizagem. Ou seja, a heterogeneidade é muito
elevada e temos que recorrer a atividades de anos anteriores”. Para Libaneo (2017, p. 223),
“[...] os alunos ndo sdo iguais, nem no nivel socioecondmico nem nas suas caracteristicas
individuais”. Desse modo, em sala de aula hé criangas com diferentes niveis de aprendizagens
e de niveis sociais, at¢ mesmo porque cada crianga ¢ Unica e traz consigo suas experiéncias e
suas vivéncias.

A Professora 3, na sua fala relata que: “a cidade esta crescendo muito, vem familia de
todos os lugares, procuro observar e atender da melhor forma possivel cada crian¢a”. Essa
fala corrobora o que ¢ indicado por Libaneo (2017), que é necessario entender como cada aluno
aprende, e entender que cada estudante tem suas proprias dificuldades no processo de
aprendizagem. Para o autor, nesse sentido se reconhece que cada aluno ¢ tinico e necessita uma
pratica pedagogica diferenciada e adaptada para que a aprendizagem ocorra, preenchendo as
lacunas de dificuldades existentes em processos e atividades de recuperagdo de aprendizagens.
Assim, ndo ¢ possivel uniformizar as praticas pedagogicas como se todas as criangas fossem

iguais e aprendessem da mesma forma. Para Almeida Costa, Aratjo e Jurema Ponce (2023, p.
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12), “o curriculo deve privilegiar conhecimentos que possibilitem aos diferentes sujeitos se
reconhecerem e representarem o mundo como seu para, entdo, poderem transforma-lo”.

Numa cidade industrial como € o caso do 16cus da pesquisa, € preciso considerar que ha
um movimento migratério fazendo com que as familias, muitas vezes, em busca de melhores
oportunidades de trabalho e de vida, mudem de cidade e/ou regido, o que impacta na mudanga
de escola dos filhos. Isso impacta, entre outras questdes, na adaptacdo e na aprendizagem.

Desse modo, considerando que a pesquisa tem como participantes professores que
atuam nos anos iniciais, ¢ preciso considerar que quando a crianca ingressa na escola traz
consigo suas experiéncias, suas historias, seus conhecimentos, suas culturas. Compete ao
professor oportunizar a aprendizagem de novos conhecimentos e compreender que as criangas
tém seu proprio processo de formagao:

a crianca € um ser historico, cultural e social, inserida na sociedade na qual se apropria
de determinadas culturas. Adquire comportamentos e assim, vai constituindo as suas

singularidades. Nenhuma crianca ¢ igual & outra, cada uma esta inserida em um

contexto social com acesso ou ndo aos bens culturais (Kramer; Nunes; Corsino, 2011,
p. 74).

Para as autoras, através da interacdo com seu ambiente e cultura, a crianga, na sua
individualidade, adquire e desenvolve comportamentos de acordo com o contexto em que vive.
Cada crianga tem a sua identidade e o acesso desigual aos bens culturais poderd impactar
negativamente no seu desenvolvimento. Reconhecer esses aspectos ¢ crucial para auxilia-la de
maneira inclusiva.

Neste nucleo de significacdo, um dos desafios para o processo de recuperacao de
aprendizagens citados pelas professoras e pelo professor participante foi a necessidade de oferta
de um curriculo que permita a inclusdo de todas as criangas. Pois, o curriculo ¢ um instrumento
e um processo pelo qual os estudantes aprendem

[...] a viver e a conviver, a ajudar, a cooperar e trabalhar juntos; a reconhecer o outro
tal como ¢é, e valoriza-lo; procurar, nesse reconhecimento, evitar as deformagdes das

socializa¢des, em que os grupos dominantes, para reproduzir o seu poder, construiram
(Carvalho Junior; Fetzner; Torres Santomé, 2022, p. 26).

Percebemos, com as analises, que os professores, nos processos de recuperacdo de
aprendizagens, estdo no caminho para superarem as lacunas de aprendizagens existentes, mas
ainda encontram dificuldades que precisam ser superadas. Esse caminho passa por compreender
a situacdo social, econdomica e cultural das familias, adaptar o curriculo e as praticas
pedagogicas as necessidades das criangas, mesmo considerando as prescri¢des impostas pelas

normativas e diretrizes educacionais.
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Reconhecimento das causas que levam as criancas a nao aprender

Os indicadores que serdo discutidos neste Nucleo de Significagdo s3o: a)
responsabilizacdo dos estudantes pelo seu (in)sucesso na aprendizagem; b) mobilizacdo de
diferentes atividades inseridas nas praticas pedagogicas.

A analise deste nucleo permitiu perceber os desafios enfrentados pelos participantes da
pesquisa para identificar as condi¢des que levam as criangas a ndo aprenderem os conteudos
ensinados e, assim, ser necessario participar de atividades de recuperagdo de aprendizagens. A
Professora 1 expressa que € necessaria uma:

boa comunicagdo entre professor e aluno, especialmente para que as dificuldades
sejam identificadas. Criar estratégias e um ambiente acolhedor e apoiador a esses

alunos com dificuldades. As dificuldades sdo as mais diversificadas, estdo
relacionadas as mais variadas situagées sociais, familiares, psicologicas, cognitivas.

A Professora 5 menciona: “quando eu constato alunos que ndo estdo ao nivel em que
deveriam estar, eu tento primeiro contato com a familia”.

As falas dos participantes revelam um foco na dificuldade do aluno e/ou da familia,
responsabilizando os estudantes pelo ndo aprendizado. Ao discutir sobre as situagdes de
(in)sucesso dos estudantes, Antunes (2002, p. 41) afirma que:

[...] muito comum os professores justificarem as dificuldades das criangas na
alfabetizacdo e nas demais matérias pela pouca inteligéncia, imaturidade, problemas
emocionais, falta de acompanhamento dos pais. E verdade que esses problemas

existem, mas nem por isso ¢ correto colocar toda a culpa do fracasso nas criangas ou
nos pais.

Essa reflexdo demanda a busca por uma pratica pedagdgica mais consistente, que
considere as condigdes objetivas de vida das familias, que sdo envolvidas por diferentes
questdes sociais, culturais e econdmicas. E relevante que o professor tenha responsabilidade
para adaptar suas praticas pedagdgicas de acordo com as necessidades dos alunos, favorecendo
a relagdo entre escola, familia e a crianca para que a recuperacao de aprendizagem de fato
ocorra. O que ndo se pode ¢ culpabilizar estudantes, familias e/ou professores; ¢ necessario agir
diante das dificuldades. Nesse sentido, o fato de a Professora 1 ter mencionado que ¢ necessario
ter uma boa comunica¢do com o aluno, e a Professora 5 indicar que busca o contato com a
familia, sdo indicativos de agdes que podem contribuir para a superagdo das dificuldades.
Somada a essa reflexdo, Antunes (2002) também traz algumas questdes a serem consideradas
nas praticas pedagogicas dos docentes:

a motivacdo dos alunos para a aprendizagem, através de conteudos significativos e
compreensiveis para eles, assim como de métodos adequados, ¢ fator preponderante
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na atitude de concentragdo e atengdo dos alunos. Se estes estiverem envolvidos nas
tarefas, diminuirdo as oportunidades de distragdo e de indisciplina (Antunes, 2002, p.
278).

Por outro lado, também ha o reconhecimento das condi¢des materiais da escola, o que
pode ser percebido na fala da professora 4: “[...] é falta de material adequado nas escolas” e na
fala do Professor 3, ao falar do nimero de alunos por turma e da infraestrutura: “Muito cheia,
salas muito cheias e falta de biblioteca”. Desse modo, na percepcdo dos professores, ¢
necessario observar que a escola publica precisa de investimentos, boas condicdes e
infraestrutura, de formagao continuada dos professores e outras condi¢des basicas para uma
educacao de qualidade.

Neste Nucleo de Significagdo, outro indicador oriundo das falas dos participantes diz
respeito as diversas praticas pedagdgicas utilizadas em atividades de recuperacdo de
aprendizagens, buscando contemplar a necessidade das criangas. Seguem alguns excertos das

atividades realizadas pelos(as) professores(as):

Quando estabeleco o assunto em questdo, dou a explicagdo coletiva e fago com que
haja interagdo das criancas. E sempre passo nas criangas, nas carteiras, com as
criangas com dificuldades para atender, explicar (Professor 3).

Revisdo de conteudo, cac¢a palavras, cruzadinhas, quiz, perguntas e respostas,
atividades em duplas, grupos, jogos educativos (Professora 4).

Também tem que promover momentos ludicos com os jogos e videos. Eu tento
acompanhar individualmente a evolugdo de cada aluno, comparando o aluno com ele
mesmo. Eu exploro os jogos, videos, oficinas, experiéncias, uso microfones, caixas de
som, musicalidade, atividades criativas com letras boas no tamanho (Professora 5).

Nessas falas pode-se observar as diversas atividades que compdem as praticas
pedagogicas no sentido de alcangar os objetivos de aprendizagem. Essas falas também revelam
que os professores agem, se mobilizam, sdo criativos, a exemplo da Professora 5, a despeito de
todas as dificuldades que encontram.

Contudo, ha falas que trazem desejos e que revelam a falta de condi¢des para a oferta
de outras atividades que possam subsidiar o processo de ensino e aprendizagem, como a da
Professora 4: “gostaria de usar mais as tecnologias, utilizar aulas mais interativas, usar teldo,
quadros mais modernos, fazer aula em sala ambiente, aula pratica, ar livre, passeio para
estudo, lugares tematicos, atividades praticas com discussoes sobre determinado tema”. A
Professora 2 também indica que ha “falta de recursos financeiros para atualizar e expandir os
curriculos, ha necessidade de adaptacdo para atender as demandas educacionais locais”.

E possivel perceber nessas falas das professoras que a escola precisa de mais

investimentos para a compra de materiais a fim de tornar mais dindmicas as praticas
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pedagobgicas. “A nova geragdo liga-se muito mais em imagens. Entdo, a partir dessa observacao,
o professor precisa usar 0s recursos visuais, assim como a musica, as artes, as linguagens
humanas” (Sanches, 2022, p. 61).

Podemos observar nas falas dos docentes participantes da pesquisa que as praticas
pedagbgicas estdo associadas a intencionalidade do ato educativo (Franco, 2016) e que
representam a mediacdo entre o conhecimento e os sujeitos — professor(a) e estudantes. Dessa
forma, € preciso considerar a complexidade do fendmeno educacional e que

as praticas educativas ndo podem ser entendidas como resultados diretos de um

planejamento individual e isento do professor ¢ nem mesmo uma forma linear de
construgdo do conhecimento pelo estudante (Pesce, Voigt, Garcia, 2022, p. 35).

Neste segundo Nucleo de Significagdo, nas falas dos docentes, foi possivel perceber a
énfase na responsabiliza¢ao do individuo pelo seu sucesso ou insucesso, especialmente nas falas
sobre a ‘dificuldade’ das criangas, como se elas fossem portadoras da dificuldade, sem
considerar as determinagdes que as levam para determinadas condi¢des de aprendizagem. Essa
percepgdo ¢ algo comum, presente em nossa sociedade, marcadamente neoliberal. Contudo,
observou-se a mobilizacdo dos docentes no processo de ensino aprendizagem das criangas,
identificando lacunas para que diferentes praticas e atividades fossem usadas no processo de
recuperacdo de aprendizagem e que atendessem as necessidades e ao nivel de compreensdo das

crianc¢as com dificuldades.

Conclusao

Diante do objetivo deste trabalho que ¢ discutir sobre significagdes atribuidas por
docentes do Ensino Fundamental I as praticas pedagogicas que envolvem atividades de
recuperagdo de aprendizagens, buscou-se refletir sobre os desafios das praticas pedagogicas dos
docentes participantes da pesquisa. A andlise das entrevistas nos permitiu organizar dois
Nucleos de Significacao, que sao resultados de uma articulagdo de indicadores oriundos das
falas dos professores(as), que carregam marcas de sua historia e suas vivéncias.

No primeiro nucleo de significagdo observamos a preocupagao dos participantes com a
inclusdo de todas as criangas, pois elas tém processos de aprendizagem diferentes e que
precisam ser considerados. Diante dessa situagdo, os professores se sentem responsaveis pela
inclusdo das criangas e, assim, diversificam suas praticas pedagdgicas para que todas possam

compreender os conteudos curriculares.

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL o ISSN 2178-2679 « 202X » v v. 22, n. 53: e17404 16



O

SIGNIFICAGOES DOCENTES SOBRE AS PRATICAS DE RECUPERAGAO DE APRENDIZAGENS
Evelise Miranda Thomaselli Teichert » Jane Mery Richter Voigt ® Rosana Mara Koerner

Contudo, no segundo nucleo de significagdo ainda podemos observar a
responsabilizacdo das criangas e suas familias pela situacdo de fracasso escolar, o que reforca
a ideia de que a sociedade naturaliza a valorizagao do esforco individual, impelindo o individuo
a resolver seus proprios problemas. Para Bock, Perdigdo e Kulnig (2022), as significa¢des dos
sujeitos sdo pautadas numa sociedade fundamentada na exploracdo, na meritocracia € na
competi¢do, produzindo desigualdades que, além de produzir miséria econdmica, “[...] pode
atingir outras dimensdes da vida social, produzindo miséria psicologica, existencial e politica,
como apontam alguns estudos/teorizagdes sobre esse fendmeno” (Bock; Perdigdo; Kulnig,
2022, p. 48).

A pesquisa revela que as praticas pedagbdgicas que envolvem recuperacdo de
aprendizagens demandam adaptacdo e flexibilizagdo do curriculo, necessaria para que se possa
dar atencdo e incluir todos os estudantes. Além disso, para que possam ressignificar as praticas
pedagdgicas, especialmente aquelas com as quais se pretende atender os estudantes que ndo
conseguem alcancar os objetivos, os sistemas de ensino e as escolas precisam oferecer
condicdes objetivas, como tempo de estudo e planejamento coletivo.

Diante dessas consideracoes, independentemente de sua classe social, género ou cor, ¢
papel das politicas publicas promover a garantia do direito a educagao para todos os estudantes.
Politicas que incluam boas condi¢des de infraestrutura escolar e acesso a material pedagogico
adequado para atender as necessidades da comunidade escolar, bem como a oferta de formacao
continuada para os professores, promovendo a troca de experiéncias e saberes e, com isso, 0
aprimoramento de suas praticas. Desse modo, pode-se dar condigdes de atendimento as
necessidades de todos os estudantes, garantindo que tenham acesso a uma educagdo que seja
democratica, equitativa e emancipatoria.

E importante destacar que esta pesquisa contemplou um contexto especifico ¢ um
numero delimitado de participantes, o que ndo permite a generalizagcdo de seus resultados para
outras redes de ensino e realidades educacionais. Ainda assim, os achados contribuem para o
aprofundamento das investigagdes sobre a tematica e podem subsidiar novas pesquisas com
escopo semelhante. Além disso, mostra-se relevante o desenvolvimento de estudos que
acompanhem longitudinalmente os efeitos das politicas e das praticas de recuperacao das
aprendizagens, possibilitando compreender como as significagdes docentes se constituem e se

transformam ao longo do tempo, em diferentes contextos institucionais.
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