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RESUMO:

O campo da Didatica vem passando, desde a década de 1990, por um processo de
reconfiguragdo epistemologica que tem consolidado perspectivas criticas na construcao tedrico-
metodoldgica do ensino, concebido como objeto complexo e multirreferencial. Tal movimento
produziu contribui¢des relevantes para o campo, ampliando a compreensao dos conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento do ensino como pratica social fundamentado em abordagens
pedagogicas criticas. Nesse cendrio, a Didatica reafirma-se como disciplina pedagogica
estruturante da formag¢do inicial em cursos de licenciatura. Entretanto, seu papel no interior
desses cursos ¢ tensionado por politicas curriculares que lhe atribuem significados multiplos e,
por vezes, dissociados de concepgdes progressistas de Pedagogia e de formagdo docente. E
nesse contexto que se insere o estudo aqui relatado, cujo objetivo foi analisar quais e como
conhecimentos da Diddtica se materializam nas matrizes curriculares de 14 cursos de Pedagogia
ofertados em universidades federais nordestinas. Os resultados evidenciaram que o campo esta
presente em todos os cursos, mas com diferentes configuracdes: pulverizagao de conteudos nas
ementas; auséncia de recorte sobre a dimensdo investigativa; presenca de temas classicos
ligados a organizacdo do ensino, mas pouca incorpora¢ao de questdes emergentes da Educacdo
Basica; diversificagdo metodologica e referéncias pouco atuais. Por outro lado, constatou-se
que a Didatica tende a vincular-se as perspectivas criticas em Pedagogia, oferecendo aportes
heuristicos para que futuros(as) pedagogos(as) compreendam os desafios do ensino, em
especial na escola publica, como mediacdo de aprendizagens criticas e emancipatorias,
contribuindo para o fortalecimento do Direito a Educagao.

Palavras-chave: didatica; pedagogia; formagao docente; ensino; universidade.

ABSTRACT:

Since the 1990s, the field of Didactics has undergone a process of epistemological
reconfiguration, consolidating critical perspectives in the theoretical-methodological
construction of teaching, conceived as a complex and multi-referential object. This movement
has produced significant contributions to didactic research and intervention, expanding the
understanding of the knowledge required for teaching as a social practice, committed to critical,

! Este artigo faz parte da Segdo tematica: Protagonismo da Didética na formacio de professores: um estudo sobre
a presenga da Didatica nos curriculos dos cursos de licenciatura em Pedagogia em Universidades Federais
brasileiras - organizado por Cristina d’Avila ¢ Selma Garrido Pimenta.
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reflective, contextualized, and equitable learning. In this context, Didactics reaffirms itself as a
foundational pedagogical discipline in initial teacher education programs. Nevertheless, its role
within these programs is tensioned by curricular policies that ascribe multiple, and at times
misaligned, meanings to it, diverging from progressive conceptions of Pedagogy and teacher
training, This study aimed to analyze which and how didactic knowledge is incorporated into
the curricula of 14 undergraduate Pedagogy programs offered by federal universities in
Northeastern Brazil. The results indicated that the field is present in all programs, albeit with
differing configurations: content dispersion across syllabi; absence of focus on its
epistemological nature and investigative dimension; presence of classical topics related to the
organization of teaching, but limited incorporation of emerging issues in Basic Education; and
reliance on conventional teaching and learning procedures with few updated references. On the
other hand, findings suggest that Didactic courses tend to align with critical Pedagogy
perspectives, providing heuristic resources for future educators to understand the challenges of
teaching, particularly in public schools, as a mediation of critical and emancipatory learning,
thus contributing to the strengthening of the Right to Education.

Keywords: didactics; pedagogy; teacher education; teaching; university.

RESUMEN:

Desde la década de 1990, el campo de la Didactica ha experimentado un proceso de
reconfiguracion que ha consolidado perspectivas criticas en la construccién tedrico-
metodoldgica de la ensefianza, concebida como un objeto multirreferencial. Este movimiento
ha producido contribuciones significativas el campo, ampliando la comprension de los
conocimientos necesarios para el desarrollo de la ensefianza como practica social. En este
contexto, la Didactica se reafirma como disciplina pedagogica estructurante de la formacion
inicial en los programas de licenciatura. No obstante, su papel en estos programas se encuentra
tensionado por politicas curriculares que le atribuyen significados multiples y, en ocasiones,
desalineados de las concepciones progresistas de la Pedagogia y la formacion docente. Este
estudio tuvo como objetivo analizar cuales y cémo se incorporan los conocimientos de
Didéctica en los planes de estudio de 14 programas ofrecidos por universidades federales del
Nordeste de Brasil. Los resultados evidenciaron que el campo estd presente en todos los
programas, aunque con configuraciones diferenciadas: dispersion de contenidos; ausencia de
un enfoque sobre su naturaleza epistemologica y dimension investigativa; presencia de temas
clasicos relacionados con la organizacion de la ensefianza, pero escasa incorporacion de
cuestiones emergentes de la Educacion Bésica; poca actualizacion bibliografica. Por otro lado,
se constatd que las asignaturas de Didéctica tienden a vincularse con perspectivas criticas en
Pedagogia, ofreciendo recursos heuristicos para que los futuros docentes comprendan los
desafios de la ensefianza como mediacion de aprendizajes criticos y emancipatorios,
contribuyendo al fortalecimiento del Derecho a la Educacion.

Palabras clave: didactica; pedagogia; formacion docente; enseflanza; universidad.

Consideracoes introdutorias: por entre as tramas da Didatica

A Didatica figura como uma das mais cléssicas disciplinas constitutivas do campo da
Pedagogia, com origens que remontam a emergéncia da Modernidade, periodo historico

marcado por transformagdes politicas, sociais e culturais que deram lugar aos Estados-Nagao,
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a ciéncia e aos sistemas de instru¢do publica. Desde as linhas fundacionais tragadas pelo
pedagogo checo Jan Amos Coménio (1592-1670) inspiradas em uma teleologia cosmovisional
que vincula o “ensino de todas as coisas” como meio para o alcance da perfectibilidade humana,
segundo inspiragdes divinas, a criagdo dos sistemas de instru¢do publica na Franga, com o
apogeu das formas estatais de intervencdo nas relagdes sociais empreendidas no contexto
napolednico?, a Didatica persegue o interesse de produzir e aplicar razdes € recursos necessarios
ao exercicio do ensino praticado nas instituicdes escolares. Resulta da relagdo entre a
consolidagdo do estatuto cultural da escola como instituicao tida como essencial para as bases
da cidadania moderna® e a necessidade de codificagdo de preceitos normativos orientadores do
magistério, a consolida¢do do canone disciplinar da Didatica como elemento indispensavel para
o “bom fazer” no ensino. Com efeito, tal cinone situou a Didatica, por vezes, como uma
disciplina normativa configurada, tdo somente, por recursos praticos uteis aos(as)
professores(as) em contextos de aula e fortemente atrelados ao sistema de codigos simbdlicos
e artefatos materiais que identificam a forma escolar convencional.

No transcurso do tempo, o estatuto disciplinar da Didatica ndo parece ter sido objeto de
exames epistemologico sistematico e teorizagcdes mais amplas, preponderando, inclusive no
imaginario académico, representacdes que a restringem ao dominio e a aplicagdo de técnicas de
ensino, preconizando a dimensdo operativa dessa disciplina, aspecto que lhe ¢ fundante, em
detrimento de uma dimensdo heuristica que se refere a mobilizagdo de categorias conceituais
proprias para a compreensao critica dos processos de ensino e de aprendizagem.

O canone redutor dessa disciplina se mantém presente em muitas formulagcdes em torno
do que os(as) professores(as) necessitam saber e fazer para desempenharem objetivos de ensino
institucionalizados, circunstancia que parece ter subjugado a Didatica aos procedimentos de
operacionalizacdo de programas curriculares. Nesse cendrio, desdobrou-se uma tradi¢dao
académica de apagamento dos referenciais epistemoldgicos da Didatica, ja que seu carater
heuristico-investigativo ndo foi objeto de exames metateoricos sistematicos, tornando-a presa
as tradi¢des da forma escolar e vulneravel as tempestades politicas que, especialmente a partir
da segunda metade do Século XX, introduziram a perspectiva tecnicista nas escolas ao

refletirem, em seu interior, a logica do capitalismo (Libaneo, 2011).

2 A cria¢io na Franga napolednica, do sistema de instrugdo publica, em 1792, os liceus e Universidade Imperial
(1802 e 1808 respectivamente) representam o primeiro sistema estatal nacional de instrugdo publica na Europa —
revelando-se modelo no século XIX.

3 Aplica-se esse termo para se referir a4 composigdo de um sistema de correspondéncias entre relagdes individuais
e coletivas estabelecido pelo Estado por meio de regulagdes normativas, politicas e culturais que levam os
individuos a adquirirem um status juridico perante as institui¢des publicas.
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No Brasil, ¢ a partir dos anos de 1980, em um contexto de lutas pela redemocratizacdo
do pais em meio aos ditames do regime militar instaurado no Poder Executivo apds o golpe de
1964, que a comunidade académica da Pedagogia empreendeu um movimento* de redefinigdo
das bases epistemologicas, tedricas, metodoldgicas e ético-politicas da Didatica a partir de uma
visdo ampliada sobre suas multiplas dimensdes e do ensino como fator de transformagao social
(Candau, 1983; Pimenta, 2019). Fortemente enraizados nas escolas e nas instituigoes de
Educacao Superior, o canone redutor e a tendéncia tecnicista da Didética passaram a ser objeto
de andlise critica ndo apenas da propria disciplina, mas, também, de outras areas que buscaram
aportar contribui¢des para a ampliagdo do quadro de referéncias tedricas e metodoldgicas sobre
o ensino a partir de concepgdes progressistas de Pedagogia, de educagdo e de escolarizagao.

Desde entdo, a Didatica experimenta deslocamentos conceituais e curriculares que
reposicionam sua relevancia na formagdo inicial e continuada necessaria ao exercicio da
docéncia tanto na Educagdo Bésica, quanto na Educacao Superior. Entretanto, na esteira de
reformas politicas de cunho neoliberal esse campo se vé desafiado a projetar/incorporar
referenciais formativos que, rompendo com a légica de mercantilizacio da educagdo,
colaborem para que as(os) professores(as) exercam a docéncia como praxis pedagogica
(Franco, 2013). Ou seja, o ensino da Didatica nos cursos de licenciatura deve assumir-se como
espaco de problematizagdo critica das praticas docentes situadas em contextos concretos (Pinto,
2018). Trata-se de compreender a Didatica como disciplina que articula teoria e pratica,
orientando os processos de ensino-aprendizagem em suas dimensdes sociopolitica, conceitual
e metodologica.

No lastro reflexivo dessas consideragdes introdutorias, este artigo registra apontamentos
investigativos de um estudo em rede® sobre as configuracdes curriculares pelas quais os
conhecimentos da Didatica estdo sendo ensinados, por meio de disciplinas proprias, em cursos
de Pedagogia ofertados por universidades federais localizadas na regido nordeste do Brasil. O
trabalho discorre sobre desafios e possibilidades para fortalecer o ensino da Didética,
reafirmando a necessidade de que sua presenga curricular ndo se restrinja aos aspectos técnicos
do ensino nem a abstragdes conceituais ou discursos genéricos das Ciéncias da Educagao sobre

docéncia e sobre escola, mas contribua para a formagao de profissionais capazes de analisar

4 A comunidade investigativa da Didética reconhece o Semindrio “A Did4tica em Questdo”, ocorrido no Rio de
Janeiro, em 1982, sob a coordenagdo de Vera Maria Candau, como marco historico desse processo. Resultou do
evento o lancamento do livro “A Didatica em Questdo”, organizado por Vera Candau.

5 Projeto intitulado “O protagonismo da Didatica na formagdo de professores: um estudo sobre a Didatica nos
curriculos dos cursos de licenciatura”, desenvolvido no &mbito da ANDIPE, com financiamento obtido por meio

da Chamada CNPq/MCTI/FNDCT n. 18/2021 (Processo n. 408424/2021-4).
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contextos, elaborar/desenvolver alternativas pedagdgicas para o ensino, sustentando finalidades
educativas comprometidas com a formacdo humana integral, com a democratizacdo da

educacao e com a qualidade social e pedagdgica da escola publica.

Aspectos metodologicos da pesquisa

O estudo ancorou-se em uma abordagem qualitativa, de natureza exploratoria,
fundamentada no método critico-dialético. Tal método, conforme Saviani (2011), parte do
reconhecimento de que a realidade educacional ¢ uma totalidade historicamente construida,
atravessada por contradicdes e ambivaléncias, e que, portanto, demanda uma andlise que va
além da descrigdo de fendmenos para apreender suas determinagdes e possibilidades. No campo
da anélise curricular, esse referencial permite compreender a disciplina Didatica ndo apenas
como um conjunto de prescri¢des formais, mas como expressao de disputas politicas e teodricas
instaladas nas politicas e praticas de formagdo docente, que se materializam nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC). Desse modo, o método critico-dialético configura um
movimento de analise que, ao articular singularidade, particularidade e universalidade,
possibilita evidenciar relagdes entre politicas e intencionalidades formativas que se inscrevem
nos curriculos e planos de ensino analisados.

O procedimento metodologico consistiu na consulta aos sites institucionais, a fim de
identificar a designacdo nominal da disciplina nos curriculos, examinar os ementarios
correspondentes e, em um segundo momento, analisar como esses conteudos se concretizam
nos planos de ensino elaborados pelos(as) docentes, ministrados nos anos de 2023 e 2024.

No caso da regido Nordeste — composta pelos estados do Maranhio, Piaui, Ceard, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia —, foram selecionados
cursos de Pedagogia ofertados por universidades federais em cada estado, partindo do
pressuposto de que tais instituigdes, por sua trajetdria e abrangéncia, exercem papel estruturante
na configuragdo do campo educacional regional. Nesse recorte, identificaram-se 17
componentes curriculares relacionados a Didatica, presentes nos cursos de Pedagogia de onze
universidades federais, conforme pode se visualizar no Quadro 1. Foram excluidos do
mapeamento instituigdes em que nao foi possivel acessar os documentos curriculares para o

estudo realizado.
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Quadro 1 — Disciplinas de Didatica nos cursos de Pedagogia pesquisados

PROJEGOES DO ENSINO EM UNIVERSIDADES FEDERAIS NA REGIAO NORDESTE

IES Nomenclatura/Denominacio Periodo de Oferta Carga Horaria
72 horas (60h teorica e
UFAL Didatica 3° semestre .
12h pratica)
Didatica - 75 horas
UFS
Didatica I 2° semestre 60 horas
68 horas (34h tedrica e
UFRB Didatica 5° semestre
34h préatica)
o 60 horas (30h tedrica e
Didatica I (Campus Sao Luis) 3° semestre
30h pratica)
Didatica IT (Campus Sao 60 horas (30h teorica e
4° semestre
Luis) 30h pratica)
UFMA
Didatica I (Centro de Ciéncias 60 horas (30h teorica e
3° semestre )
de Codo) 30h pratica)
Didatica II (Centro de 60 horas (30h teorica e
o 4° semestre )
Ciéncias de Codo) 30h pratica)
UFPE Didatica 3° semestre 60 horas
UFPI Didatica Geral 3° semestre 60 horas
68 horas (34h teorica e
Didatica 2° semestre
34h pratica)
UFBA
68 horas (34h teorica e
Didatica 2° semestre )
34h préatica)
UFRN Didatica e Ensino 2° semestre 52 horas
UFPB Didatica 5° semestre 60 horas
Didatica 3° semestre 60 horas
UFCG
Didatica 3° semestre 60 horas
Didéatica nos Paises da
UNILAB - 60 horas
Integracdo

Fonte: Elaborado pela equipe de pesquisa (2024).

O material empirico foi organizado e tratado por meio da analise categorial de contetido

(Bardin, 2004), sendo sistematizado em sete eixos de analise: (1) nomenclatura, periodo de

oferta e carga hordaria; (2) ementa; (3) objetivos gerais e especificos; (4) contetdos; (5)

metodologias propostas; (6) formas de avaliagdo; e (7) referéncias bibliograficas. Tal

organizacdo buscou articular a dimensdo formal do curriculo com as intencionalidades

pedagbgicas expressas, em dialogo com a perspectiva critico-dialética de que as praticas
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curriculares, ainda que inscritas em marcos normativos institucionais, sdo também expressao

de projetos formativos historicamente situados e em permanente disputa.

A proposito do conhecimento didatico na formacio em Pedagogia

De modo geral, ha consenso de que os profissionais que exercem a docéncia devem
dominar um conjunto articulado de conhecimentos teoricos e habilidades praticas que lhes
permita conduzir experiéncias formativas com objetivos claros de aprendizagem, junto aos
grupos de estudantes com os quais atuam. Tais recursos profissionais sdo essenciais para o
desenvolvimento curricular e, em ultima instancia, para o alcance das finalidades institucionais
expressas nos curriculos escolares. No entanto, esse consenso por si s6 ndo garante que as
politicas e praticas formativas nos cursos de licenciatura estejam orientadas por uma concepgao
de educagdo emancipatoria, capaz de promover a autonomia critica € o engajamento social
das(os) futuras(os) profissionais da Pedagogia.

Os discursos que propagam urgéncias e alternativas no campo das politicas de formagao
de profissionais da educacdo requerem um exame critico das bases ideologicas e tedricas em
que repousam as proposituras de mudancas que se anunciam como solugdes positivas para um
amplo espectro de problemas curriculares das licenciaturas. Esse processo adquire ainda mais
relevancia em um contexto de estratégias discursivas que operam com o deslocamento e
apropriacdo de ideias e de elementos lexicais de diferentes perspectivas em uma tentativa de
sincretizar tendéncias pedagdgicas que apresentam distanciamentos tedricos e metodologicos,
com o objetivo de dissimular os tensionamentos paradigmaticos que se evidenciam dilemas
politicos e éticos do debate educativo contemporaneo, bem como de apelar para uma suposta
neutralidade das escolhas politicas dos organismos de formulagdo e de gestdo das politicas
educacionais.

Um bom exemplo do deslocamento operado no seio das estratégias discursivas que
buscam legitimar uma determinada politica € o advento da Didatica no ambito das Resolucdes
n°. 02/2019 e n°. 04/2024, do Conselho Nacional de Educagdo. Na esteira de um apagamento
curricular provocado por diversos fatores que explicam o declinio do ensino de Didatica Geral
a partir da década de 1990 e a retomada do lugar da Didatica como componente estruturante
dos curriculos de cursos de licenciatura como reacgao teorica e politica em sua defesa, ambos os
documentos conferem certa visibilidade ao campo, sinalizando, a primeira vista, o

reconhecimento do escopo de saberes da Didatica, criados, dinamizados e revitalizados por
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diferentes tendéncias que, atualmente, se combinam em um marco de sentido para o que, no
Brasil, tem sido denominado de movimento da Didatica Critica. Contudo, como analisam
Pimenta e Severo (2020) e Mascarenhas e Franco (2021), pelo recorte estabelecido em torno de
aspectos mais operativos do processo didatico, esse advento pode implicar no esvaziamento
politico e cientifico da Didatica ensinada nos cursos de licenciatura, circunstancia que
despotencializa seu papel como saber situado, critico e criativo necessario a concepcao e a
organizacdo do trabalho pedagodgico e docente como praxis, ou seja, como uma acgao
intencional, coletivizada e dirigida a transformacao da realidade em uma perspectiva dialética
pela qual a educagdo ¢ compreendida em seus determinantes conjunturais e estruturais, e
assumida como meio de emancipag¢io humana (Pimenta, 2019). E a investigagdo sistematica do
fendmeno educacional em suas multiplas relagdes tedricas e praticas que constitui a Pedagogia,
Ciéncia da Educacao, area na qual se situa a Didatica como disciplina cientifica, cujo objeto ¢
a atividade docente emanada da unidade entre o processo de ensino e de aprendizagem
(Libaneo, 2011).

A expressdo pratica da Didatica se evidencia nas possibilidades de mudanga qualitativa
das decisdes docentes no desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem, o que
justifica, segundo Imbernon (2025, p. 41), que seu proposito “[...] deveria se centrar pessoas
com iniciativa e com ferramentas suficientes para gerar mudangas que impactem melhorias

sociais e a emancipacio do sujeito®”

. Proposic¢ao similar ¢ apresentada por Camilloni (1996, p.
31) quando a autora afirma que “[...] quando o didata se propde a problematica do ensino como
uma tarefa a realizar, deve encara-la como um trabalho de interveng¢ao social. Sabe que nao ¢
uma tarefa de leitura da realidade e de mera descrigdo ou explicagio do social, mas que implica
intervencdo’”.

Estabelecida sob essa perspectiva, a relacdo entre Pedagogia e Didatica revela-se
particularmente fecunda, pois ilumina dimensdes centrais do trabalho docente e da prépria
configuragdo do campo educacional. Em primeiro lugar, implica a necessaria contextualizagdao
das teorias do ensino no interior das teorias pedagogicas, vinculando a atividade docente a uma
reflexdo mais ampla sobre os principios, finalidades e modos de a¢do que definem a educagao

como fendmeno humano, pratica social e processo historico. Em segundo lugar, explicita a

natureza reflexiva do fazer didatico, compreendido ndo apenas como aplicagdo instrumental de

6 “Su propodsito se deberia centrar en preparar personas con iniciativa y con herramientas suficientes para generar
cambios hacia la mejora social y la emancipacion de las personas” (Traducdo Livre - TL)

7 “Cuando el didacta se plantea la problemética de la ensefianza como tarea a realizar, debe encararla como un
trabajo de intervencion social. Sabe que no es una tarea de lectura de la realidade y de mera descripcion, ni tampoco
de explicacion de lo social, sino que implica intervencion”. (TL)
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métodos, mas como exercicio critico que problematiza e ressignifica a atividade docente. Em
terceiro lugar, atribui relevancia as decisdes de carater técnico, concebidas ndo como atos
arbitrarios, mas como escolhas fundamentadas em andlises situacionais que conferem sentido
e legitimidade ao processo formativo. Por fim, evidencia a dimensao relacional constitutiva da
Didatica, que articula sujeitos, saberes e contextos na organizagdo e conducao de experiéncias
de ensino-aprendizagem, reafirmando sua condi¢do de praxis pedagdgica orientada por
intencionalidade ética, politica e social.

Com esse estatuto, a formagao em Didatica nos cursos de licenciatura em Pedagogia se
associa a praticas individuais e coletivas de estudo, de pesquisa ¢ de experimentacio
fundamentadas na andlise de complexidade progressiva sobre os sentidos e configuragdes
didaticas do ato de ensinar em suas circunstancias sociopoliticas, pedagdgicas, psicossociais €
institucionais. A formagao em Didatica no curso de Pedagogia ganha relevo particular quando
se compreende que a(o) pedagoga(o) exerce sua praxis profissional em multiplos espacos
educativos, os quais demandam mediagdes de aprendizagem sustentadas por andlises criticas e
pela proposicao de configuragdes didaticas adequadas as especificidades dos contextos em que
se inserem.

Nessa perspectiva, a Didatica se consolida como um campo de referéncia fundamental
para a concep¢do de projetos formativos e para a organizagdo curricular nos cursos de
Pedagogia, sobretudo no que tange ao arcabougo tedrico-metodologico historicamente
reconhecido sob a denominagao de Didatica Geral ou Basica. Como destacam Pimenta et al.
(2017), em fungao da centralidade que a formag¢ao docente assume no curso, o ensino da
Didatica Geral ou Basica ndo se apresenta de forma isolada, mas articula-se intrinsecamente ao
das Metodologias Didaticas, voltadas tanto para a atuacdo pedagdgica na Educagdo Infantil
quanto para o ensino dos contetdos especificos que compdem o curriculo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Essa articulagdo evidencia a Didatica como campo estruturante da
identidade profissional da(o) pedagoga(o), a0 mesmo tempo em que reafirma sua dimensao
epistemologica, politica e pratica no interior da formagao inicial.

Diante dos novos marcos estabelecidos pela politica curricular para as licenciaturas no
Brasil e considerando a urgéncia de uma concepcdo de educagdo comprometida com a
superagao das desigualdades sociais, torna-se imprescindivel o exame critico da posicao
ocupada pela Didatica nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Esse movimento analitico deve
ndo apenas evidenciar a centralidade do campo na formacao inicial, mas também reconhecer as
possibilidades de resisténcia e subversao frente aos limites impostos por uma logica que tende

a reduzir a Didatica a condicao de mero repertorio metodoldgico de ensino — perspectiva
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cristalizada na Resolucdo n. 04/2024 do CNE. Nesse sentido, a Didatica se coloca como espago
estratégico para a afirmagdo de praticas formativas que, ao articular fundamentos teoricos,
dimensdes politicas e proposi¢des metodologicas, possam deslocar-se das restricdes
instrumentais e afirmar-se como mediagdo critica entre a formag¢do inicial e a luta por uma
educagdo emancipatoria. A defesa da Didatica como saber estruturante da formacao em cursos
de licenciatura necessita “[...] ressurgir a partir de uma compreensdo ampliada,
multideterminada, pela compreensao do fendmeno educativo visto para além do técnico ao
incluir outras dimensodes que lhe sdo imanentes: sociopolitica, econdmica, historica, ética,

estética” (D’ Avila, 2020, p. 14).

Onde a Didatica se entrelaca nas tramas curriculares

Com pouca variagdo na nomenclatura, a Didatica se apresenta de forma consistente
como componente disciplinar nas matrizes curriculares de todos os cursos mapeados, com carga
horéaria minima de 60 horas. Nos cursos da UFAL, UFBA ¢ UFMA, essa carga ¢ estruturada
em componentes tedricos e praticos. Quanto ao periodo de oferta, observa-se que a disciplina ¢
predominantemente alocada entre o segundo e o terceiro semestres, com exce¢do da UFMA e
da UFPB, em que a Didatica ¢ ofertada nos semestres subsequentes, quarto e quinto,
respectivamente.

Nesse sentido, ¢ relevante refletir sobre as concepgdes formativas subjacentes a
blocagem da disciplina. Quando alocada no inicio do curso, a Didatica tende a se configurar
como componente pedagdgico capaz de oferecer aos estudantes uma visdo sist€émica do
fendmeno do ensinar. Essa organizagdo permite que questoes centrais relativas aos processos
de ensino-aprendizagem sejam apresentadas desde os primeiros semestres, proporcionando
bases conceituais e contextuais que possibilitam, posteriormente, um aprofundamento
articulado com outras disciplinas. Entretanto, quando a Didatica ¢ ofertada em periodos mais
avangados, ¢ possivel questionar até que ponto seu ensino se torna subordinado as disciplinas
de fundamentacao da educacao, como se seu arcabougo teodrico fosse secundario, configurando
a disciplina com um carater predominantemente aplicacionista. No caso do curso da UFPB, a
Didatica ¢ ofertada ap6s componentes como Planejamento Educacional e Curriculo e Trabalho

Pedagogico, evidenciando uma logica de subalternizagdo que desarticula a concepg¢do e a
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organizacdo do trabalho pedagodgico, uma vez que os conhecimentos da Didatica sdo
fundamentais para a compreensdo do sentido pedagdgico dos processos de planejamento e
desenvolvimento curricular.

Também ¢ pertinente destacar a consisténcia proporcionada pela fragmentagdo da carga
horaria, sobretudo no que se refere a articulacdo da pratica com o ensino da Didatica. Esse
arranjo curricular pode favorecer a mobilizacdo de categorias conceituais da Didatica em
situagdes vivenciais, oferecendo subsidios contextuais que ampliam os horizontes formativos e
fortalecem o senso decisorio do(a) futuro(a) pedagogo(a) em sua atuacao docente. Para tanto, a
relagdo entre teoria e pratica deve ser continuamente fecundada por movimentos dialéticos,
evitando que a aplicacdo de metodologias, estratégias e técnicas se reduza a um procedimento
mecanicista ou universalista, desvinculado das especificidades do contexto educativo e das

demandas singulares dos sujeitos em formagao.

Tecer a Formacao: analise das ementas na construcio do lugar da Didatica

As ementas dos componentes curriculares destinados ao ensino da Didatica nos cursos
de Pedagogia constituem uma fonte relevante de andlise, na medida em que revelam os temas
que se vinculam ao escopo disciplinar da drea. Como parte da programacdo curricular, as
ementas tém a funcdo de delinear o conjunto de contetidos considerados basicos do
componente, devendo estruturar-se segundo a logica interna de cada disciplina, mas sem perder
de vista as articulagdes horizontais e verticais que garantem a totalidade e a organicidade do
curriculo enquanto percurso formativo proposto as(aos) estudantes.

Entretanto, ainda que estabelecam diretrizes gerais para a abordagem dos conteudos, as
ementas nao traduzem, necessariamente, as mediacoes didaticas concretizadas no cotidiano dos
cursos. Isso porque a efetivagdao do curriculo depende das escolhas e dos recortes realizados
pelos(as) docentes ao longo das aulas, os quais podem imprimir énfases distintas e, em muitos
casos, extrapolar ou ressignificar o que estd previsto no documento oficial. Assim, embora
fundamentais, as ementas ndo refletem de forma integral a dinamica formativa vivida por
professores(as) e estudantes no processo de ensino-aprendizagem, pois permite apreender a
tensdo existente entre o curriculo prescrito - expresso nas ementas - € o curriculo vivido, que se

materializa nas praticas docentes concretas.
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Nesse movimento, torna-se possivel reconhecer que as ementas expressam uma
dimensdo formal e objetiva da organizacdo curricular, mas ndo dao conta, por si so, da
totalidade do processo formativo, o qual ¢ atravessado por mediagdes, escolhas pedagdgicas e
condi¢des histdricas e sociais que configuram as realidades do ensino. Ou seja, em uma
perspectiva dialética ¢ fundamental considerar contradi¢des, limites e potencialidades para que
o ensino da Didatica seja compreendido ndo apenas a partir da prescricdo de contetidos, mas
como pratica em constante construgao por meio das relagdes multidimensionais entre os
sujeitos, saberes e contextos do ensinar e do aprender. Isso implica reconhecer que a
organicidade curricular ndo estd dada a priori, mas se constitui no processo formativo, quando
docentes e discentes interpretam recriam e reconfiguram as determinagdes oficiais a partir das
demandas historicas, sociais e culturais que atravessam a realidade da Educagdo Superior e, em
particular, os cursos de Pedagogia.

Com base no procedimento de analise categorial de conteudo (Bardin, 2004), o texto
das ementas foi fragmentado em unidades de registro vocabular, a fim de identificagcdo da
frequéncia e das correlagdes que permitiram, inicialmente, a construgdo de trés eixos centrais,
dos quais derivaram a constru¢do de 10 (dez) categorias tematicas para agrupamento e
tratamento analitico.

Com base no procedimento de analise categorial de conteudo (Bardin, 2004), o texto
das ementas foi decomposto em unidades de registro vocabular, possibilitando a identifica¢do
da frequéncia e das correlagdes entre termos e expressoes recorrentes. Essa foi a etapa inicial
para a constru¢do quatro eixos centrais de analise - a) fundamentos tedricos da Didatica; b)
metodologias e procedimentos de ensino; ¢) planejamento e organizacdo da pratica docente; d)
aspectos historicos e politicos relacionados ao campo - os quais, por sua vez, orientaram a
elaboracdo de dez categorias temdticas destinadas ao agrupamento e ao tratamento analitico do
material, conforme se apresenta na Figura 1, a qual consiste em grafico de calor (heatmap?®).
Esse recurso permite uma visualizacao rapida quais categorias sao mais recorrentes nas linhas
e colunas mais preenchidas. Cada linha representa uma IES, sendo possivel a visualizagdo das

quais universidades compartilham contetidos semelhantes em suas ementas.

8 O grafico foi construido com apoio do ChatGPT (OpenAl), utilizado como ferramenta de apoio a organizacéo e
visualizacdo dos dados. Seu uso ndo alterou os dados nem dispensou a autoria analitica.
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Figura 1 — Heatmap de presenga das categorias tematicas nas ementas analisadas
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Fonte: dados da pesquisa (2025).

Foi possivel depreender que as ementas convergem fortemente em trés eixos centrais —
fundamentos tedoricos da  Didatica, metodologias/procedimentos de ensino e
planejamento/organizagdo da pratica docente —, mas divergem quanto a €nfase em politica,
historia e inclusdo. A partir do método de categorizagdo, a analise aponta que a “dimensao
epistemologica/tedrica” e metodoldgica da Didatica assume presenca quase em 10 das 11
ementas, dado relevante sobre a necessidade de que o seu ensino ndo ignora a natureza
disciplinar do campo da Didéatica e sua relacdo intrinseca com a Pedagogia, campo cientifico
que subsidia, tedrica e metodologicamente, o estudo dos processos didaticos como fendmeno
pedagogico. Entretanto, como se discutird a seguir, os planos de ensino revelam que, embora
recorrente, conteudos condensados nessa categoria se resumem, na maior parte dos documentos
analisados, a estudos pontuais situados no inicio do programa de aulas dos componentes.
Também de modo expressivo encontram-se inseridos nas ementas de 9 dos 11 cursos, temas
relativos as categorias “planejamento e organizagdo do ensino” e “identidade e formacgao
docente”. Essas trés categorias formam, portanto, principais semelhancas no que concerne ao
ntcleo comum de contetidos mapeados.

As categorias tematicas de recorréncia intermediaria, por sua vez, abrangem contetidos
referentes a “gestdo e pratica pedagdgica”, presentes em 8 das 11 ementas, com énfase na
vinculacdo ao trabalho docente e a sua sistematizagdo no ambito da sala de aula e em outras
relacdes escolares. Esse aspecto evidencia a preocupacdo dos cursos em oportunizar reflexdes

sobre 0s processos aos quais o ensino se articula, inserindo-o em um debate mais amplo sobre
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o trabalho docente. Todavia, tal movimento pode contribuir para que o estudo sistematico das
praticas de ensino em suas configuragdes didaticas proprias torne-se mais residual. Ressalte-se
que nao se defende, com esse apontamento, a desconsideragdo das articulagdes tedrico-
metodoldgicas entre o estudo do ensino e o de outras praticas pedagogicas, sobretudo no curso
de Pedagogia, em que a Didatica ¢ convocada a contribuir também para a reflexdo sobre
principios e formas de interven¢do em diferentes cendrios formativos (Severo, 2023), o que
exige o dominio de processos de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de situacdes de
aprendizagem. Entretanto, em razdo da amplitude curricular do curso, torna-se necessario
articular uma rede diversificada de temas em componentes que, tanto de forma integrada quanto
especifica, proporcionem estudos aprofundados sobre as singularidades de cada disciplina
pedagogica. Considerando os limites de tempo impostos pela carga horaria dos componentes
curriculares, a dilatagdo do estudo sobre o ensino pode fragilizar a formagdo didatica das(os)
futuras(os) pedagogas(os).

Aparecendo em 7 das 11 ementas, outra categoria de recorréncia intermediaria ¢ a que
agrupa temas sobre “relagdo professor(a)-aluno(a)-conhecimento”. Sendo a Didatica um campo
de conhecimentos que estuda o ensino como mediagdo intencional e sistemdtica para as
aprendizagens, a construcao do seu objeto se configura pela problematizagdo das logicas que
conectam esses trés elementos constitutivos do que Houssaye (2000) define como triangulo
didatico, um modelo tedrico que traduz a multirreferencialidade das decisdes didaticas,
considerando: as relagdes de ensino (professor[a]-saber), as relagdes de aprendizagem
(estudante-saber) e as relagdes de formagao (professor[a]-estudante). Sendo assim, o estudo da
Didatica deve perpassar a problematizacdo sobre a o ensino com base em quais finalidades e a
partir de quais meios € possivel a constru¢do de contextos que favorecam e dinamizem tais
relagdes, orientando-as de forma dialdgica, critica e criativa. Isso implica pensar o ensino na
logica das relagdes que o comprometem efetivamente com as aprendizagens (Franco, 2013),
rompendo com o canone redutor pelo qual a Didatica preocupar-se-ia, de modo isolado e
descontextualizado, com a agdo do(a) professor(a), compreensdo que induz decisdes
metodologicas arbitrarias e autocentradas por parte do(a) profissional.

A 1tltima categoria intermedidria consistiu na ‘“Avaliacdo da Aprendizagem”,
aparecendo em 5 das 11 ementas, embora seja um tema que constitui o escopo disciplinar da
Didatica desde suas formulacdes mais classicas até as mais atuais, de acordo com diferentes
paradigmas da Pedagogia que a subsidiam ao longo de sua trajetoria histdrica. Aspecto fundante
do processo didatico, a avaliagdo da aprendizagem consubstancia a compreensdo da(o)

professor(a) sobre fatores diversos, especialmente de carater metodologico, que incidem no
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desenvolvimento dos objetivos do ensino e modulam, em diferentes graus, experiéncias e
resultados de aprendizagem. Portanto, no estudo dessa disciplina ¢ um tema de fundamental
importancia, mas que, segundo os documentos analisados, aparece em menos da metade das
ementas.

No que se refere aos temas menos frequentes, foram mapeadas as categorias que
envolvem “dimensdo politica e social do ensino”, presente em 5 das 11 ementas, “tendéncias
pedagdgicas na historia da educacdo escolar”, presente em 4 das 11 ementas, e “diversidade,
inclusdo e decolonialidade”, presente em apenas 1 ementa. Como sublinhado anteriormente, as
ementas sdo elementos formais da organizacdo curricular e ndo refletem, necessariamente, o
movimento concreto do curriculo em agao nos cotidianos do ensino da Didética, razdo pela qual
ndo se pode afirmar que esses temas ndo sejam focalizados no trabalho com os(as) estudantes
de Pedagogia.

A frequéncia reduzida de topicos ligados a dimensao politica e social do ensino, assim
como aos processos de inclusdo, convida a reflexdo sobre a necessidade de, a partir da ementa,
os(as) docentes problematizarem, em um primeiro momento, de que maneira as influéncias
neoliberais se manifestam no campo da Didatica, especialmente em proposigdes discursivas
que, ao vincularem a educacgao a logica de mercado, enfraquecem sua natureza epistemologica
disciplina pedagogica (portanto fundamentada na Pedagogia como ciéncia), por reduzirem-na
a um repertério meramente técnico de estratégias de ensino (D’Avila, 2020). Em um segundo
plano, problematizem como determinadas concepgdes curriculares, metodologias, estratégias,
técnicas e recursos de ensino transportam, para os contextos escolares, estereotipos e estigmas
que produzem/atualizam praticas de preconceito e segregacao, contribuindo para a reproducao
das desigualdades sociais, cujos reflexos comprometem a busca pela inclusdo e pela equidade
como principios didaticos para a garantia do direito a educacdo (aprender e formar-se para
desenvolver-se e participar, com pensamento critico, autonomia e senso ¢ético, de relagdes
sociais, transformando-as em uma perspectiva emancipatéria). Também ¢ interessante ressaltar
que o paradigma da decolonialidade, pode oferecer, como discute Candau (2023), um
referencial critico capaz de problematizar a historicidade e a hierarquizagdo dos saberes
escolarizados, permitindo que se revejam praticas e conteudos que naturalizam desigualdades
e invisibilizam culturas e epistemologias subalternizadas.

Assim como o estudo de abordagens decoloniais adquirem relevancia nesse processo,
tematizar questdes sobre a Didatica no contexto de outras tendéncias pedagogicas classicas,
modernas e contemporaneas ¢ um movimento que aproxima o(a) estudante da analise de como

se desdobram, a partir das Teorias da Pedagogia, proposituras sobre o ensinar e o aprender em
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variados contextos histdricos e sociais. Tal movimento favorece ndo apenas a compreensdo das
continuidades e rupturas histdricas e pedagodgicas nos modos de conceber a o ensino, mas
também possibilita reconhecer como determinadas concepgdes podem reforgar ou tensionar
desigualdades sociais, politicas e culturais.

Ao passo em que se depreende que os planos de ensino priorizam uma visao critica e
progressista sobre educagdo como elemento norteador das praticas docentes nas disciplinas de
Didatica, a baixa énfase do estudo desses temas pode fragilizar a formacgdo de profissionais
capazes de, a partir desse campo disciplinar, problematizar criticamente as relagdes de poder,
os processos de exclusdo e os determinantes sociopoliticos que permeiam o ensino.

Em sintese, a analise das ementas permitiu estabelecer 10 categorias associadas a 4 eixos
tematicos e trés niveis de articulacdo dos contetidos, de modo que: 1) o nticleo comum de temas
mais recorrentes envolve epistemologia, metodologia e planejamento; 2) o nucleo intermediario
contempla temas menos universais, porém frequentes, tais como relacdo professor-aluno-
conhecimento, organizagao da pratica docente, gestao e avaliacdo da aprendizagem ; 3) o nicleo
diferenciador, que abrange temas ligados a inclusdo e diversidade, menos frequente em todos

OS Cursos.

Projecoes do ensino: o que dizem os planos de curso?

Os 11 planos de ensino analisados foram disponibilizados por coordenadores(as) ou
docentes dos cursos de Pedagogia, mediante solicitagdo institucional e/ou pessoal apds a
aprovagdo do projeto no ambito do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de
Educagao da Universidade Federal da Bahia (UFBA), pelo parecer de nimero 6.975.787. Os
documentos registram como as ementas sdo projetadas em objetivos, conteudos, avaliagdo e
referéncias bibliograficas.

Com relagao aos objetivos, todos os planos contemplam, de forma clara, expectativas
de aprendizagem que se inserem no campo da Didética, embora cada um destaque com maior
énfase determinadas capacidades necessérias ao exercicio do ensino. A leitura cuidadosa de
todos os objetivos possibilitou a identificagdo de sete categorias tematicas, cuja denominagao
busca refletir diferentes modos de formulacao textual para os mesmos, conforme apresenta o

Quadro 2.
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Quadro 2 — Recorréncia de objetivos para o ensino de Didatica

IES Categorias agrupadoras dos objetivos
Planejar | Construir Compreender | Integrar | Refletir sobre | Compreender | Criar
e competéncias | 0s Teoriae | aspectos a relagdo Estratégias
avaliar | docentes fundamentos | Pratica sociopoliticos | professor(a)- | Inovadoras
aulas gerais da Didatica do ensino aluno(a)

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Como se nota, as quatro categorias mais frequentes foram “planejar e avaliar aulas”,
“construir competéncias docentes gerais”, “compreender os fundamentos da Didatica” e
“integrar teoria e pratica”, aspecto que sinaliza a centralidade da aula, da docéncia e da
referéncia a Didatica como um campo de conhecimento nas diferentes formulagdes textuais
encontradas. Por outro lado, seguindo a tendéncia identificada na analise das ementas, a
problematizag@o sociopolitica do ensino ndo se apresenta como objetivo de aprendizagem nos
componentes, o que fragiliza a possibilidade de que elementos da Didatica Critica sejam
incorporados aos cursos, fomentando a compreensdo das(os) estudantes sobre a complexidade
do ensinar e aprender em um contexto marcado pela intensificacdo da agenda neoliberal na
educacgao escolar.

No que se refere aos contetidos de ensino, os planos evidenciam uma ampla diversidade
de temas e questdes no campo da Didatica e coeréncia com as ementas e objetivos analisados,
um aspecto importante a ser evidenciado em um plano de ensino para um componente de
Didatica. A sistematizagao das unidades de registro de conteudo resultou na constitui¢ao de 07
categorias tematicas que serdo discutidas de acordo com a ordem de frequéncia, sendo a
primeira delas intitulada “historia, fundamentos e teorias da Didatica”, evidenciada em 9 planos
(UFAL, UFS, UFMA, UFPE, UFRN, UFPB, UFCG, UNILAB e UFBA). Os conteudos
agrupados na categoria incluem retrospectiva historica da Didatica, fundamentos teoricos,
teorias de ensino, pressupostos metodologicos, abordagens classicas e contemporaneas. Mostra

a énfase em situar a Didéatica como campo especifico de saber inscrito na Pedagogia. A
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relevancia desses contetidos nos planos demonstra a coeréncia com as categorias também mais
frequentes na andlise das ementas e dos objetivos dos componentes.

A categoria “planejamento e organizagdo do ensino” se reflete em 8 planos (UFS,
UFMA, UFPE, UFRN, UNILAB, UFAL, UFRB, UFBA. Os temas plasmados na categoria
envolvem planejamento didatico, execu¢do do ensino, organizagdo de conteudos, objetivos,
sequéncias didaticas, estratégias metodoldgicas. Com frequéncia menos intensa, os conteudos
da categoria “relacdo-professor-aluno-conhecimento e pratica docente” foram mapeados em 6
planos (UFMA, UFPE, UFAL, UNILAB, UFBA, UFRB), referindo-se a relagdo ensino-
aprendizagem, pratica reflexiva, profissionalidade docente, organizagdo da aula, integragdo
teoria-pratica etc.

Em quarto lugar na ordem de frequéncia se encontram os conteudos vinculados a
categoria “avaliacdo da aprendizagem”, identificados em 6 planos (UFS, UFMA, UFRN,
UNILAB e UFPE). Como mencionado anteriormente, ¢ um aspecto problemdtico que os
aspectos teodrico-metodologicos da avaliagdo da aprendizagem ndo tenham maior recorréncia
nos planos, por demarcarem questdes fundamentais para o desenvolvimento das expectativas
formativas que orientam o ensino do componente. Porém, como no caso da UFPB, ha cursos
de Pedagogia que, pela especificidade da formagao da(o) pedagoga(o) demandar um estudo
mais abrangente sobre fundamentos e metodologias de organizacdo do trabalho pedagodgico.
possuem componentes especificos sobre avaliacdo da aprendizagem.

A categoria intitulada “dimensdes politica, social e ética da Didatica” foi observada
também em 6 planos (UFAL, UFPE, UFBA, UFRN, UNILAB, UFPB e UFCGQG). Tal como
afirmado anteriormente, nota-se que a frequéncia moderada dessa categoria ¢ uma razao para
que os fundamentos da Didatica Critica se justifique como um referencial estruturante de
concepgao do escopo de questdes que permitam, as(os) estudantes, a analise das relagdes entre
o ensino e a funcao social da escola, reconhecer a dimensao sociopolitica que, nessa categoria,
articula um componente €tico na problematizacdo de caminhos didaticos que fortalecam a
democracia, a diversidade e a equidade.

A categoria posicionada em sétimo lugar de frequéncia foi denominada de “desafios
especificos”, tendo sido localizada em quatro planos. Essa categoria destaca-se por reunir temas
que ndo estdo referenciados nas ementas nem formalmente explicitados nos objetivos, embora
possam ser associados a termos e expressoes genéricas como “questdes atuais” ou “escola na
contemporaneidade”, a exemplo de: pandemia, ensino remoto e hibrido, desafios do cotidiano

digital e integracdo internacional.
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A tltima categoria na ordem de frequéncia denomina-se “tendéncias pedagdgicas e
metodologias alternativas”, expressa e (UFRN, UFPB, UFCG) e envolvendo, pontualmente,
temas como Pedagogia Freinet, metodologia dialética e as correntes tedrico-politicas da
Pedagogia que emergem na historia da educacdo brasileira. Em uma perspectiva critica, o
estudo dessas correntes/tendéncias ¢ fundamental para situar a Didatica como disciplina do
campo da Pedagogia afetada diretamente pela dialética entre sociedade e educagdo, pois ao
mesmo tempo que se concebe determinada por multiplas condigdes, também se assume
instrumento para superar aquelas que obstruem finalidades formativas emancipatorias.

A andlise dos contetidos demonstra que a Didatica tem lastreado um plano potente de
questdes problematizadora das bases do ensino como pratica pedagogica intencional e
sistemdtica, enredando uma trama de conhecimentos que adquirem relevancia quando
mobilizados na analise e na proposi¢cdo de perspectivas que orientam o fazer docente em sala
de aula. Por outro lado, é consideravel a auséncia de conteudos sobre o ensino no contexto da
cultura digital e de modelos didaticos alternativos a forma escolar convencional. A baixa
presenga desses conteudos pode limitar a capacidade das(os) estudantes de problematizar,
compreender e experimentar diferentes arranjos metodoldgicos que ampliam a dimensao
criativa do senso decisorio diante do contexto contemporaneo de novas possibilidades para
organizar o ensino e promover aprendizagens em diferentes tempos e espacos da realidade
concreta e da virtualidade.

Nessa mesma direcao, pode-se questionar a consisténcia da operacionalizacdo dos
objetivos relativos ao planejamento e a avaliagdo de aulas — a categoria mais recorrente nos
planos — diante da auséncia de um estudo sistematico sobre as estratégias, técnicas e recursos
necessarios a condugdo metodologica desse processo. Supde-se que, para tal finalidade, as aulas
e atividades formativas deveriam contemplar diferentes possibilidades metodologicas,
articulando modelos, estratégias e recursos de ensino vinculados as abordagens teoricas da
Didatica. A falta de referéncia explicita a essa base instrumental permite inferir que a dimensao
técnica do ensino ndo recebe o devido destaque na organizagdo dos contetidos, o que pode ser
interpretado como um menosprezo a importancia da aquisi¢do de repertdrio metodologico e do
dominio de procedimentos organizativos e operativos. Tais elementos sdo fundamentais para
que as decisoes didaticas em sala de aula e em outros espacos de aprendizagem estejam em
consonancia com a qualidade técnica esperada de profissionais que receberam uma formagao
especifica para o exercicio da docéncia.

Em se tratando das metodologias de ensino, a analise revelou padrdes distintos na

utilizacdo de estratégias, técnicas e recursos didaticos. Observa-se que aulas

REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL o ISSN 2178-2679 2025 » v. 21, n. 52: e17941 19



O

TRAMAS DA DIDATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA:
PROJECOES DO ENSINO EM UNIVERSIDADES FEDERAIS NA REGIAO NORDESTE
José Leonardo Rolim de Lima Severo

expositivas/dialogadas e atividades colaborativas/participativas sdo as mais recorrentes,
presentes em grande parte dos planos (UFAL, UFRB, UFPE, UFBA, UFPB/UFCG, UNILAB).
As metodologias ativas — como aprendizagem baseada em problemas, sala de aula invertida e
pedagogia de projetos — aparecem de forma mais restrita, sendo citadas principalmente em
planos da UFRB, UFPE e UFCG. J4 os recursos digitais e tecnoldgicos estdo praticamente
limitados a UFBA, evidenciando uma adog¢ao ainda incipiente de tecnologias digitais no ensino
de Didatica.

Notavelmente, algumas instituicdes (UFS, UFMA, UFPI e UFRN) ndo apresentam
informagoes detalhadas sobre metodologias em seus planos, indicando lacunas de planejamento
ou documentacao insuficiente.

O Quadro 3 apresenta exemplos dos elementos de caracterizacdo metodoldgica do
ensino de Didatica, de acordo com as informacdes contidas nos planos, organizados segundo

sua natureza didatica.

Quadro 3 - Classificagdo de estratégias, técnicas e recursos didaticos mapeados nos planos

Natureza didatica Exemplos
Expositivo-Dialogal aula expositiva, dialogada, leitura e analise de textos

debates, rodas de didlogo, trabalhos em grupo, seminarios e relatos

Colaborativo-Participativa n
de experiéncia.

PBL, sala de aula invertida, pedagogia de projetos, tempestade

At
tiva mental e estudo de caso.

Produgiio Didética elaboracdo de planos de aula, sequéncias didaticas, miniaula e

projetos
Tecnologica-digital foruns, lives, softwares livres e plataformas digitais
Analitica pesquisa, exercicios em campo e analise de filmes

Fonte: dados da pesquisa (2025)

As estratégias e instrumentos avaliativos mapeados nos planos demonstram uma ampla
variedade metodologica e a escolha prioritaria por aqueles que se inserem na perspectiva da
avaliacdo somativa e formativa, com uma baixa frequéncia de propostas de avaliacao
diagnostica. A maior parte dos componentes possuem uma estratégia avaliativa composta por
trés aplicacdes ao longo do seu curso. O Quadro 4 detalha as tendéncias avaliativas no ensino

de Didatica de acordo com instrumento/estratégia informada.
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Quadro 4 - Tendéncias na avaliagdo da aprendizagem

Instrumento / Estratégia Frequéncia nos planos de ensino
Atividade individual 6 (UFAL, UFRB, UFMA, UFPE, UFBA, UNILAB)
Atividade em grupo / colaborativa 5 (UFAL, UFRB, UFMA, UFBA, UNILAB)

Produg@o de planos, projetos ou materiais 5 (UFAL, UFMA, UFPE, UFBA, UNILAB)

Reflexao critica / registro reflexivo 4 (UFAL, UFMA, UFPE, UNILAB)
Autoavaliagdo / heteroavaliagio 1 (UNILAB)
Somente quantidade /ndo detalhado 4 (UFS, UFMA, UFPI, UFRN)

Fonte: dados da pesquisa (2025).

O ranking das tendéncias avaliativas evidencia a diversidade de estratégias e
instrumentos. No topo, destacam-se instrumentos individuais como provas, testes e textos
dissertativos, que estimulam aprendizagens conceituais e capacidade argumentativa. Em
seguida, aparecem atividades em grupo ou colaborativas, presentes em cinco das instituicoes
analisadas (UFAL, UFRB, UFMA, UFBA e UNILAB), que favorecem a construcao coletiva
do conhecimento e a interag@o entre pares, refletindo a importancia do trabalho colaborativo na
formagao docente.

A producdo de planos, projetos ou materiais didaticos, igualmente presente em cinco
planos, evidencia a preocupagao com a aplicagdo pratica dos conceitos estudados, permitindo
(as)aos estudantes organizar, planejar e experimentar estratégias didaticas de forma concreta.
Instrumentos para a sistematiza¢do de experiéncias e registro reflexivo, observados em quatro
instituicdes (UFAL, UFMA, UFPE e UNILAB), reforgam a énfase na metacogni¢do e na
analise das proprias praticas. Por outro lado, instrumentos de autoavaliacdo ou heteroavaliacao
aparecem de forma pontual (UNILAB), indicando que essa perspectiva ainda ¢ pouco
explorada.

Finalmente, quatro instituigdes (UFS, UFMA, UFPI e UFRN) apresentaram mengoes
genéricas ou restritas a quantidade de atividades, sem detalhamento dos instrumentos,
sinalizando uma avalia¢ao mais tradicional ou pouco sistematizada. Esse panorama demonstra
que, apesar de diferencas na formalizagdo dos planos, hda um movimento consistente em
diversificar os instrumentos avaliativos, buscando equilibrar avaliagdo formativa e
desenvolvimento de competéncias conceituais, praticas e reflexivas no percurso de formagao

docente.
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Quanto a literatura adotada nos componentes, a analise quantitativa da frequéncia de
referéncias indicadas nos planos revela a predominancia de autores(as) brasileiras(os). Destaca-
se que José Carlos Libaneo, Selma Garrido Pimenta e Ilma Passos Veiga formam um nucleo
central de obras adotadas, circunstincia que indica a valorizagdo de tradicdo intelectual
desses(as) e de outras(os) didatas brasileiros, bem como de intelectuais do campo da Pedagogia
que contribuem com os estudos da Didatica, a exemplo de Paulo Freire e Demerval Saviani.
Por outro lado, indicam a auséncia de interlocu¢ao com obras produzidas em outros contextos
que podem colaborar com a ampliagdo do quadro de teorizagdes em Didatica. Nota-se a
completa auséncia as obras classicas do campo, o que compromete a apropriagdo historica e
teorica das(os) estudantes e a compreensdo dos percursos de constitui¢do do conhecimento
didatico. No Quadro 5 se apresenta uma amostra dos(as) autores(as) listados maior frequéncia

nas referéncias dos planos de ensino.

Quadro 5 — Autores(as) listados com maior frequéncia nos planos

Autor(a) Planos Frequéncia
José Carlos Libaneo UFAL, UFS, UFRB, UFMA, UFPI, UFBA, UFPB/UFCG, UNILAB (8
Selma G. Pimenta UFAL, UFMA, UFPE, UFBA, UNILAB, UFPB/UFCG, UNILAB |8
Ilma Passos Veiga UFAL, UFRB, UFMA, UFPE, UFPI, UFPB/UFCG, UNILAB 7
Vera M. Candau UFS, UFRB, UFMA, UFPI 5
Paulo Freire UFS, UFRB, UFPE, UNILAB 5
Antoni Zabala UFMA, UFBA, UNILAB 3
Dermeval Saviani UFS 2
Hoffman e Luckesi UFRB, UFMA 2

Fonte: dados da pesquisa (2025).

A maioria das obras basicas ¢ anterior a 2000, com algumas excec¢des: UFBA ¢
UNILAB apresentam referéncias de 2010-2021, enquanto a UFRB incorpora obras recentes até
2020. Alguns planos (UFPI, UFRN) carecem de atualizagdo significativa, refletindo potencial
descompasso com debates contemporaneos. Existe uma clara valorizagdo do classico e do
consolidado em Didatica, mas poucos planos incorporam literatura recente sobre diversidade,

inclusdo, tecnologia e inovacao didatica. H4 uma clara preferéncia pelo livro fisico.
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Consideracoes finais: tecendo novas tramas para a Didatica

A anélise dos planos de curso das disciplinas de Didatica evidenciou um conjunto de
tramas complexas que articulam objetivos, metodologias e estratégias avaliativas na formagao
inicial de pedagogas(os). Entre as potencialidades observadas, destaca-se a presenca de ementas
abrangentes, o estudo dos fundamentos e dimensdes didaticas dos processos de ensino-
aprendizagem, a diversificagdo metodologica e a preocupacdo com atividades que promovem
reflexdo critico-criativa, como a producdo de projetos didaticos, andlise de relatos de
experiéncia, realizacdo de portfolios individuais e atividades colaborativas. Tais iniciativas
indicam esfor¢os para integrar teoria e pratica, favorecendo a constru¢cdo de conhecimentos e
habilidades proprias do campo da Didatica.

Apesar disso, os planos de ensino apresentam lacunas que consistem em desafios a
serem compreendidos e superados, como a pouca énfase na dimensdo técnica do ensino, a
inexisténcia de discussdes sobre investigagdo didatica, sobre inclusdo, diversidade, cultura
digital, desigualdades escolares, aspectos que se entrecruzam na complexa andlise dos
movimentos histdricos, politicos e pedagdgicos na trajetdria da escola publica brasileira, locus
de referéncia para pensar os desafios que a Didatica terd que lidar na formagao em cursos de
licenciatura. Igualmente, a auséncia de estudos fundacionais combinada com a predominancia
de literatura nacional anterior aos anos 2000 demonstram o desafio que se instala no campo
diante da necessidade de reconhecer a tradicdo, situa-la historicamente e extrair elementos que
permitam novas tramas.

Diante desse panorama, evidencia-se a necessidade de construir novas tramas na
Didatica, reafirmando que o cotidiano das relagdes de ensino-aprendizagem, nos componentes
que constituem este campo nos cursos de Pedagogia, deve ser objeto constante de anélise,
reapropriacao e ressignificagdo. Trata-se de um movimento continuo d e reflexdo docente sobre
como sua pratica formativa pode servir de referéncia positiva para as(os) estudantes,

considerando que a competéncia em ensinar ¢ fundamento essencial para a propria disciplina.
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