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Resumo: Este artigo faz parte de uma reflexéo sobre as teorias e as praticas dos bens comuns.
Num primeiro momento, os comuns tomam como base os trabalhos de Christian Laval e
Massimo De Angelis, tendo em vista a sintonia destes autores com reivindica¢fes dos
movimentos populares. E neste ambito que o texto levanta a questdo da natureza das pedagogias
do comum: quais séo seus principais vetores? O estudo desse problema permite contribuir para
um uso atualizado das principais intuicdes de Paulo Freire, remetendo-as ao quadro geral das
pedagogias criticas e, em seguida, confrontando-as com varias dimensdes das pedagogias
emancipatorias: pedagogias no modo menor (Tim Ingold), pedagogias de experiéncia e
investigacao (John Dewey) ou pedagogias de relacionamento situadas nos ambitos dos estudos
ecoldgicos, decoloniais e feministas. 1sso permite esbocar um caminho que leva das pedagogias
criticas a ‘praxis’ educacional especifica para os comuns e as pedagogias emancipatorias em
sintonia com novos temas, como a ecopedagogia, a decolonialidade e o feminismo.
Palavras-chave: pedagogias criticas; pedagogias do comum; Paulo Freire.

Abstract: This article is part of a reflection on the theories and practices of the commons. It
begins by defining the commons with reference to the work of Christian Laval and Massimo
De Angelis, and to the popular movements that have developed them. It is within this
framework that the text then raises the question of the nature of pedagogies of the commons:
what are their main vectors? The study of this problem makes it possible to contribute to an
updated use of Paulo Freire's main intuitions, by placing them in the general framework of
critical pedagogies, then by confronting them with various dimensions of emancipatory
pedagogies: pedagogies in the minor mode (Tim Ingold), pedagogies of experience and enquiry
(John Dewey) or pedagogies of relationship within the framework of ecological, decolonial and
feminist studies. This makes it possible to sketch out a path leading from critical pedagogies to
educational praxis specific to the commons and to emancipatory pedagogies in phase with new
themes such as eco-pedagogy, decoloniality and feminism.

Keywords: critical pedagogies; pedagogies of the commons; Paulo Freire.

Resumen: Este articulo forma parte de una reflexion sobre las teorias y précticas de los bienes
comunes. Comienza definiendo los bienes comunes con referencia a los trabajos de Christian
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Laval y Massimo De Angelis, y a los movimientos populares que los han desarrollado. En este
marco, el texto plantea a continuacion la cuestion de la naturaleza de las pedagogias del
procomun: ¢cuales son sus principales vectores? El estudio de esta problematica permite
contribuir a una actualizacién de las principales intuiciones de Paulo Freire, situandolas en el
marco general de las pedagogias criticas, y luego confrontandolas con diversas dimensiones de
las pedagogias emancipadoras: pedagogias en modo menor (Tim Ingold), pedagogias de la
experiencia y de la indagacion (John Dewey) o pedagogias de la relacion en el marco de los
estudios ecoldgicos, decoloniales y feministas. Esto permite esbozar un camino que conduce de
las pedagogias criticas a las praxis educativas especificas del procomin y a las pedagogias
emancipadoras en fase con nuevos temas como la ecopedagogia, la decolonialidad y el
feminismo.

Palabras clave: pedagogias criticas; pedagogias del procomun; Paulo Freire.

Résumeé : Cet article s’inscrit dans la réflexion sur les théories et les pratiques des communs.
Dans un premier temps, les communs sont définis en référence aux travaux de Christian Laval
et de Massimo De Angelis, ainsi qu’aux mouvements populaires qui les déclinent. C’est dans
ce cadre que le texte pose ensuite la question de la nature des pédagogies des communs : quelles
en sont les grands vecteurs ? L’étude de ce probléme permet de contribuer a une utilisation
actualisée des principales intuitions de Paulo Freire, en les placant dans le cadre général des
pédagogies critiques, puis en les confrontant a diverses dimensions des pédagogies
émancipatrices : des pédagogies en mode mineur (Tim Ingold), des pédagogies de I’expérience
et de I’enquéte (John Dewey) ou des pédagogies de la relation dans le cadre des études
écologistes, décoloniales et féministes. Cela permet d’esquisser un cheminement menant des
pédagogies critiques aux praxis éducatives propres aux communs et a des pédagogies
émancipatrices en phase avec de nouvelles thématiques telles que celles de 1’éco-pédagogie, de
la décolonialité et du féminisme.

Mots-clés : pédagogies critiques ; pedagogies des communs ; Paulo Freire.

Introducao

“A Unica luta profundamente Util a ser travada ndo é contra a autoridade, mas contra a submissio.”.
(Baker, 2006, p. 97)

Os desafios que a humanidade enfrenta atualmente sdo profundamente preocupantes.
Para nos convencermos disso, basta mencionar a urgéncia da crise climatica, nos efeitos
multiformes da extensdo ilimitada da l6gica de exploracdo do meio ambiente e de todos 0s seres
vivos pelo capitalismo ou ainda na logica combativa entre os varios etnonacionalismos e
fundamentalismos espalhados nas sociedades. As respostas a esses desafios devem ser
obviamente politicas — no sentido mais amplo do termo — e ter como objetivo provocar uma
mudanca radical nas sociedades humanas, para que estas Ultimas possam se emancipar das
dominacgdes e segregacdes que impedem a construgdo de um modo de vida consistentemente

democratico.
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E isso que as teorias e praticas dos comuns propdem e propuseram em diferentes partes
do mundo e em diferentes épocas, cujo espirito geral pode ser resumido da seguinte forma:
“todas as formas de cooperacdo humana nédo hierarquicas sdo diferentes formas de comuns”
(De Angelis, 2022, p. 195). O projeto dos comuns, portanto, implica romper tanto com o0s
modelos neoliberais de competi¢do e individualismo quanto com os modelos intervencionistas
do socialismo de Estado e dos regimes autoritarios ou teocraticos, de modo a permitir que as
pessoas recuperem as suas vidas. Esse projeto constitui o pano de fundo do nosso pensamento.

N&o é preciso dizer que o aspeto politico dos comuns, que consiste na autogestao
popular, na democracia participativa e nos procedimentos dialégicos; pressupde uma educacao
e uma pedagogia capazes de trazer & tona e fortalecer o conhecimento, as habilidades
interpessoais e 0 “know-how” necessarios para essa forma de vida comum. A guisa de exemplo,
O Dictionnaire du post-developpement (Kothari et al. 2022), apesar da riqueza das suas
propostas em favor dos comuns ecoldgicos, ndo inclui nem um verbete “educac¢do”, nem um
verbete “escola”, como se as transformacGes politicas, ecoldgicas, econdémicas e sociais
pudessem ser alcangadas sem a poderosa contribuicdo da dindmica da educagéo popular.

O nosso objetivo aqui é contribuir para o debate sobre essas dindmicas educacionais,
perguntando como as pedagogias criticas podem ser limitadas quando colocadas sob a égide
dos comuns. A criacdo de uma escola dos comuns democraticos, autogestoras e ecolégicas
constitui, de fato, “a revolugdo escolar que esta por vir” (Laval; Vergne, 2021), o que nos
convida a relacionar as pedagogias criticas, particularmente aquelas derivadas de Paulo Freire,
as praticas dos bens comuns, de modo a esbocar um retrato de uma educacéo e uma pedagogia

dos comuns.

Os comuns

De inicio, precisamos definir o modelo de comuns, o que propomos fazer ao distinguir as suas
trés principais dimensfes. Em primeiro lugar, uma populacdo e uma sociedade se organizam
em torno dos bens comuns quando delimitam um mundo compartilhado composto de recursos
que podem ser usados por todos (Commonwealth). Em segundo lugar, quando funcionam sem
hierarquia e como uma sociedade de cooperadores com acesso igualitario aos recursos
(commoners). E, em terceiro lugar, quando a populacdo se autogerencia por meio de praticas
cooperativas de acédo e reflexdo (commoning), que restabelecem o modelo geral das ‘praxis’

popular.
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O primeiro eixo é aquele ao qual a questdo dos comuns as vezes € reduzida. Ele
pressupde a existéncia de um conjunto comum de recursos naturais ou artificiais que sdo usados,
ou mesmo mantidos em comum, porque sdo considerados essenciais para resolver os problemas
da vida das pessoas. Os bens comuns se referem a um conjunto de coisas (bens comuns) e
servigos (servigos comuns) que sdo protegidos da privatizagdo e comercializagdo totais. Eles
ndo podem ser objeto de uma reserva privada, nem o acesso a eles pode ser condicionado a um
procedimento comercial ou a posse de um determinado status social. Assim, eles sdo definidos
por uma forma de controle coletivo de recursos universalmente acessiveis. “A igualdade de
acesso aos meios essenciais de (re)producdo deve ser a base da vida nos comuns” (Federici,
2022, p. 139-140, tradugéo do autor).

Nesse sentido, poderiamos imaginar a multiplicacdo, na sociedade, do acoplamento
entre a concessdo a cada um de uma forma de garantia comunitaria de acesso aos recursos e
uma atividade dos comuns que corresponda a essa garantia, ou seja: uma seguranga social de
alimentacéo, trabalho, lazer, educacéo, etc., assim como pode existir uma seguranca social de
salde. A escola do comum seria, entdo, a forma social que permite o acesso a uma educacdo
comum entendida como um recurso compartilhado para o conhecimento emancipatorio e para
a realizacdo individual e coletiva.

O segundo eixo consiste na existéncia concreta de uma comunidade de cooperadores
que autogerenciam o mundo comum por meio de um conjunto de direitos e obrigacdes
democraticamente compartilhados. Um commoner, em inglés, €, antes de tudo, um plebeu, um
homem ou mulher comum, uma pessoa comum. E “qualquer um”, diferentemente dos
individuos que se distinguem por pertencerem a um grupo social dominante ou separatista.
Nesse sentido, 0s recursos comuns s6 podem ser usados numa organizacao social que esteja
livre de segregacao e discriminagdo social. Portanto, ndo se trata de propor uma comunidade
separatista, um “entre-soi” “étnico” ou sociolégico, ou uma retirada para uma comunidade
historica autoproclamada que inclua desigualdades. O principio dos comuns deve subsumir as
diferencas num Unico grupo social: a comunidade daqueles que necessariamente vivem juntos
porgue compartilham os mesmos recursos, com os direitos e as obrigacfes que os acompanham.

A palavra comum, portanto, designa o principio politico de uma coobrigacdo para
aqueles que estdo engajados numa atividade compartilhada, numa acdo comum que produz
imanentemente 0s seus proprios padrGes morais e legais, sem que um poder transcendente ao
corpo social tenha que governa-la. Nesse espirito, a comunidade politica ndo pode se basear em

discriminacdo de género, classe, opcdo espiritual ou origem, ou na posse de uma unica
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“identidade”. E um conjunto de relagdes sociais igualitarias, e ndo uma simples colecio de
individuos que supostamente se assemelham uns aos outros para poderem se reunir.

O terceiro eixo define os comuns em termos dos principios de autogestdo, cooperacéo e
uso compartilhado, que estdo no centro da obrigacdo politica. A instituicdo democratica dos
comuns é sempre o efeito concreto das praticas de agrupamento. Desse ponto de vista, 0s
comuns tomam forma quando “as pessoas comprometem-se com a mesma tarefa e, ao fazé-lo,
produzem normas morais e legais que regulam a sua agao” (Dardot; Laval, 2014, p. 23). Como
resultado, os comuns assumem a forma, acima de tudo, de praticas de fazer coisas em conjunto.
Essas praticas pressupfem a invencdo autbnoma de regras de funcionamento e obrigacGes
relativas & cooperagdo social, particularmente no que diz respeito a contribuicdo de cada um
para a agdo comum e aos termos de acesso aos recursos. A democracia, entdo, torna-se um
poder instituinte, ndo apenas um poder instituido formalmente.

Aqui podemos ver a ligacdo consubstancial entre as praticas dos comuns e as varias
formas de democracia direta ou participativa, ou até mesmo communalisme, distrital libertaria,
uma vez que a tomada de decisdes coletivas pressupde uma forma de diluicdo do poder na
atividade dialogica universal, acompanhada por procedimentos politicos que 0s movimentos
populares experimentam com frequéncia e que a alterglobalizacdo contemporanea, a ecologia
e as lutas indigenas estdo constantemente revitalizando: acesso universal ao plenério e a tomada
de decisdes, transparéncia e controle comunitario do exercicio de responsabilidades, delegacéo
parcial e temporaria de poder a funcionarios de confianga com mandatos acordados e definidos,
revogabilidade e rotacdo frequente de mandatos, proximidade imediata de mandantes e
mandatados, “horizontalidade” do poder, possibilidade de debate universal de assuntos comuns
e assim por diante. Numa palavra: os comuns implicam, dentro do possivel, a autogestdo
popular.

Resta saber quais tipos de pedagogia podem corresponder a esse modelo de organizagédo

social, o que inevitavelmente nos leva a falar sobre pedagogias criticas.

As pedagogias criticas
Né&o é facil, nem desejavel, dar uma Unica definicdo de pedagogias criticas, ao terem muitas
variacdes, dependendo das diferentes perspectivas e dos contextos politicos e sociais em

constante mudanga nos quais sdo praticadas. Atualmente, as abordagens decoloniais,

feministas, anticapitalistas, ecopedagdgicas e outras produzem, cada uma, sua propria versao
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pedagogica e, muitas vezes, hibridizam varias influéncias, como foi o caso, por exemplo, do
estudo das escolas em Chiapas?, em que as referéncias a pedagogia dos oprimidos se misturam
as contribuicdes da pedagogia cooperativa dos ativistas franceses Elise e Célestin Freinet, entre
outros. Isso é o que o estudo de campo de Bruno Baronnet demonstrou:
[Os professores] experimentam apropriar técnicas didaticas conhecidas entre as
pedagogias ativas, libertarias e de autogestdo, como as inspiradas na obra de Célestin
Freinet, que eles apreendem ao participar de oficinas de formacdo e de reflexdes

coletivas sobre a pratica, mas também durante a interaprendizagem entre
nativos (Baronnet, 2019, p. 110-111, traducé&o do autor).

E por isso que é importante evitar reduzir toda a gama de pedagogias criticas vivas aos
esquemas propostos por Paulo Freire, embora ele obviamente continue a ser um autor
indispensavel nesse assunto. Em vez disso, propomos definir o perimetro das varias pedagogias

criticas com base nos seguintes elementos comuns.

Definir pedagogias criticas

O primeiro elemento de uma pedagogia critica € o desejo de ndo reduzir o conhecimento
a um conhecimento de objetos, mas de torna-lo um elemento do projeto fundamental de
melhorar a realidade (especialmente a realidade social). A realidade ndo é simplesmente o
objeto de estudo desinteressado; ela é o material no qual se baseia o projeto de emancipacdo. O
objetivo da pedagogia critica, portanto, passa do mundo do objeto para o0 mundo do projeto. Por
exemplo, ndo se trata mais de simplesmente estudar e explicar os problemas ecoldgicos, mas
de aprender a resolvé-los cooperativamente para transformar a realidade e mudar o curso do
Antropoceno. Consequentemente, para Paulo Freire, uma pedagogia critica deve ter como
objetivo principal a transformacdo da realidade, e € por isso que ela é fundamentalmente
materialista: “... para o verdadeiro educador humanista ou revolucionario, o objeto da acédo é a
realidade, ndo os seres humanos” (Freire, 2021, p. 101, traducdo do autor). Isso é principalmente
0 que a recepcao francesa da pedagogia dos oprimidos manteve: “... a pedagogia ndo € uma
técnica, mas uma praxis, uma atividade de transformacéo da realidade social que liga reflexdo
e agdo” (Pereira, 2018a, introdug&o).

Assim, pode-se dizer que uma pedagogia é critica quando ndo esta organizada em torno

do projeto de adaptar os individuos ao mundo como ele €, mas ao desenvolver com a vontade

! Chiapas é uma das trinta e duas regides administrativas do México. E uma regio rural pobre cuja populagdo
vem experimentando o autogoverno desde 1994 como parte do movimento zapatista.
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de questionar a vida social de forma epistémica e ativa, de modo a elimina-la de toda a
dominacdo. Ao mesmo tempo, a pedagogia € critica quando ndo depende primordialmente do
servico ao individuo, ao “eu”, ao autoempresario neoliberal, mas se organiza em torno da
atencdo ao sujeito coletivo, cuja existéncia emancipada € necessaria precisamente para poder
auxiliar os individuos na sua jornada singular. E isso que se quer dizer com as formulas
sintéticas propostas por Paulo Freire para definir a pedagogia dos oprimidos: “... 0S seres
humanos libertam-se juntos” (Freire, 2021, p. 48, traducdo do autor) ¢ “... 0s seres humanos
educam-se entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2021, p. 76, traducdo do autor). Uma
pedagogia é, portanto, critica, ou seja, totalmente politica, quando questiona a vida social de
modo a desenvolver uma compreensdo mais profunda dela.

Desse ponto de vista, a educacdo desse tipo é fundamentalmente coletiva. O objetivo
ndo é preparar os individuos para aceitar 0 mundo existente, mas, ao contrario, intervir
coletivamente na forma de vida social, o que pressupde que um sujeito coletivo tome
consciéncia de si no préprio movimento para melhorar essa forma de vida, expurgando-a das
dominagdes. Assim, ao contrario das pedagogias voltadas para a conformidade social e para a
avaliacdo dessa conformidade em uma base individual, uma pedagogia critica toma grupos
sociais e populagdes como o seu substrato.

A oposicéo entre o individuo e o coletivo é puramente formal. Ela ndo expressa uma
realidade ontoldgica ou qualquer tipo de “verdade” antropoldgica, porque a separacdo entre o
individuo e a sociedade é obviamente uma pura abstracdo. A rigor, nenhum individuo vive
completamente sozinho e ndo pode ser considerado isolado, porgue ele vive na e por meio da
humanidade e usa as sociedades humanas, em maior ou menor grau, para sua propria existéncia.
Casos extremos de isolamento total e de longo prazo (naufragio, perambulacdo, abandono,
condicdo voluntaria como eremita ou andarilho, reclusao total, etc.) tém maior probabilidade
de envolver desumanizagéo por meio da perda do carater social do individuo. Da mesma forma,
ninguém aprende sozinho, e pode-se dizer que a ideia de autoeducacdo também é uma espécie
de oximoro, ao reunir termos contraditorios.

As pedagogias criticas aceitam essa ideia e abandonam a fantasia idealista da mudanca
cultural que ocorre individualmente, como se a sociedade fosse um conjunto de mentes e
espacos internos totalmente isolados. Em vez disso, elas estdo trabalhando em prol de mudancas
coletivas, discutidas e decididas em comum, e incorporadas em praticas cotidianas imediatas.
Esses sdo os elementos que podem apoiar a evolu¢do de cada individuo num espirito de
solidariedade; de fato, € mais nessa direcdo que a mudanca social pode ocorrer: ela ndo é

decidida individualmente e depois seguida por efeitos coletivos desejados pela maioria
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esmagadora (a historia das lutas sociais mostra poucos exemplos desse padréo); pelo contrario,
ela é produzida e desejada coletiva e concretamente, provocando a sua infusdo nos membros da
populacdo. Uma revolucgdo social, uma revolta plebeia ou um levante popular sempre surge
quando um sujeito coletivo aparece e se expressa materialmente por meio de atos préprios. Elas
ndo aparecem, COMO que por magica, num agregado de iniciativas individuais que convergem
repentinamente depois que cada uma delas seguiu 0 seu proprio caminho e tornou-se
““autoconsciente”.

Dessa forma, a “conscientiza¢do” de que fala Freire ndo é uma acdo voltada para o
individuo, mas um trabalho em grupo, pelo grupo e sobre o grupo. E nesse sentido que as
pedagogias criticas sdo voltadas principalmente para um sujeito coletivo e ndo para um aluno
particular para o qual o professor é o preceptor. Aqui, é simplesmente a versao individualista e
liberal da oposicdo sujeito/coletivo que estd a ser desafiada porque, em Ultima analise, o
individuo precisa do coletivo para formar os seus julgamentos e conhecimentos.

As pedagogias criticas sdo, portanto, dedicadas ao exame da vida comuna e ao
fortalecimento do sujeito coletivo. A reforma visada ndo é principalmente a do eu interior. Este
altimo se beneficia da emancipacdo coletiva muito mais do que a cria. 1sso é o que é afirmado
com frequéncia pelas pedagogias antirracistas, como a de Grace Lee Boggs (2008) ou Bell
Hooks (1994): o individuo ndo é primordialmente aquele por meio do qual a libertacdo coletiva
pode se concretizar; ao contrario, ele é aquele que o trabalho do coletivo ajudara a emancipar.
O individuo, isolado, atomizado, separado do sujeito coletivo, continua a ser o portador do
opressor que o aprisiona num lar social e cultural, mesmo que exemplos idealizados de
consciéncias resistentes e “lideres” de vanguarda possam nos levar a acreditar que um caminho
individual é facilmente praticavel. A pedagogia critica é essencialmente uma acgdo coletiva
popular, ndo uma soma de liberta¢Ges individuais; é nessa condicdo que ela pode abrir caminho
para uma revolucéo cultural, ou seja, para uma modificacdo das normas e representacdes sociais
(por exemplo, por meio da erradicacdo gradual do comportamento sexista e/ou do
comportamento baseado no racismo social e na divisdo colonial do mundo).

E isso que leva Catherine Baker a dizer que “... a Gnica luta realmente Gtil a ser travada
ndo é contra a autoridade, mas contra a submissao” (Baker, 2006, p. 97, traducdo do autor) e 0s
seus substratos concretos: costumes cotidianos, léxicos de pronincia do mundo social,
distribuicdo de papéis e discursos, visibilidade e invisibilizacdo de individuos, tratamento
efetivo por meio da diferenciagdo social, internalizacdo do status de dominado, estere6tipos,
gestos consensuais, etc. E nessa vida pratica que a submissao coletiva & ordem dos dominantes

deve ser rastreada, justificando a acdo erradicadora das pedagogias criticas. Portanto,
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diferentemente das pedagogias ndo criticas, que se preocupam acima de tudo com a entrada, a
transmissdo, a aquisicdo e a acumulacdo, as pedagogias criticas sdo, em primeiro lugar,
erradicaveis: elas querem romper e remover as cadeias culturais, mesmo antes de reivindicar a
construcdo de novos conhecimentos e elementos culturais.

“A vida cotidiana é o principal terreno de transformagao social”, afirma Silvia Federici
no contexto do feminismo materialista (Federici, 2022, p. 243, tradugdo do autor). Agora, ao
tomar a vida cotidiana como objeto da sua praxis, uma pedagogia critica ndo se contenta com
0 seu valor como critica do mundo social; acima de tudo, ela muda profundamente o proprio
significado da pedagogia. Ela ndo é mais uma ajuda para o estudo de um mundo e de um
conhecimento apresentados como realidades estaticas, afastadas do fluxo histérico e das lutas
gue nele se expressam; ela torna-se uma acao de transformacdo de um mundo pensado desde o
inicio como transformavel, modificavel, historico.

Uma das licbes das andlises de Marx foi ndo se contentar com a mera descrigdo da
realidade, mas transforma-la. Da mesma forma, para Paulo Freire, todo o discurso verdadeiro é
praxis, o que significa que proferir um discurso verdadeiro equivale a transformar o mundo.
Por meio da pedagogia critica e da articulacdo das realidades do mundo, a sociedade e o
conhecimento se tornam coisas em transformacao, inscritas na historia; e os alunos se tornam
atores dessa transformacao, capazes de se perceberem como seres histéricos e como possiveis
tomadores de decisdo na histdria. Em termos concretos, o principal meio-didatico da pedagogia
critica é a exposicdo do estado problematico do mundo, o que significa que ela propbe o
aprendizado por meio da vida e para a vida. O seu substrato é, portanto, o estudo dos modos de
vida, para compreender as marcas deixadas pelas logicas capitalista, colonial, sexista,
homofobica, consumista, desenvolvimentista, etnonacionalista, fundamentalista, etc., e

transforma-las por meio da emancipacéo coletiva.

Para ampliar Freire

A luz do exposto, fica claro que a grande maioria das pedagogias criticas,
particularmente nas areas de lingua portuguesa, espanhola e inglesa, refere-se a pedagogia dos
oprimidos, mesmo que algumas delas tenham destacado as suas limitacdes em termos de
considerar situacGes de opressdo ligadas ao patriarcado ou a racializacdo. Dois exemplos, entre

muitos outros, do uso de Freire no pensamento antirracista e decolonial no mundo angléfono
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sdo a “pedagogia engajada” de Bell Hooks nos Estados Unidos (Hooks, 2013) e o trabalho de
Steve Biko sobre a “consciéncia negra” na Africa do Sul (Biko, 1990; 2014; Silveira, 2021).

Por outro lado, a situacdo tem sido mais delicada no mundo de lingua francesa, onde o
conhecimento de La pédagogie des opprimés permaneceu vago e quase lendario por varias
décadas. Até entdo, o publico sé tinha acesso a uma Unica traducdo, publicada em 1974, mas
nunca republicada até 2021. Essa edi¢do tornou-se praticamente impossivel de ser encontrada.
Da mesma forma, a versdo francesa do livro baseado na tese de Freire (L'éducation: Pratique
de la liberté), publicada héa cerca de cinquenta anos, também estava esgotada. Felizmente, uma
nova edicdo francesa de La pédagogie des opprimés, baseada numa nova tradugdo, estd
disponivel ao publico desde 2021 e deve ajudar a melhorar e ampliar a sua recepcao.

Isso foi essencial porque, durante muito tempo, os trabalhos franceses em filosofia da
educacéo e pedagogia geral minimizaram o papel de Freire e se basearam em autores europeus
(Freinet, Montessori, Rousseau, Ferriére, etc.) e norte-americanos (Dewey) para renovar 0s
esquemas educacionais e pedagdgicos. Esse ndo € mais o caso hoje, pois testemunhamos um
retorno as referéncias a Freire, particularmente por meio do trabalho de Iréne Pereira (Pereira,
2018Db). E frequentemente sob a categoria de pedagogias emancipatorias (Hedjerassi, 2020)
que as contribuicbes da pedagogia dos oprimidos (as vezes grafada “pedagogia dos(as)
oprimido(as)”, na escrita inclusiva sdo transferidas, disseminadas e misturadas com reflexdes
sobre pedagogias sociais, feministas, decoloniais, alterglobalistas, ecologistas, etc. Iréne Pereira
chega a falar em “reinventar Paulo Freire” em novos contextos (Pereira, 2019, p. 16) e, para
isso, enfrentar a dificuldade de ter de adaptar a publicos de idades e origens variadas uma
pedagogia concebida principalmente para alfabetizar a populagdo adulta brasileira. Parece,
entretanto, que as propostas de Freire sdo suficientemente flexiveis para permitir que os
envolvidos resolvam o problema de adapta-las a diferentes contextos.

Assim, propomos agora tentar conectar as pedagogias criticas de inspiracéo freireana ao
projeto politico-social dos comuns, de modo a realizar o esboco de uma pedagogia dos comuns,
na estrutura do trabalho sobre a escola dos comuns (Dupeyron, 2024).

A pedagogia dos comuns

Sejamos realistas: a expressao “pedagogia dos comuns” refere-se a uma categoria que,
por enquanto, quase ndo existe nos debates educacionais. Ela progride lentamente,

paralelamente ao surgimento da categoria “os comuns” na arena politica. No entanto, o fato de
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um conceito ndo estar a ser usado de forma alguma significa que ele é uma espécie de
significante vazio, desprovido de significado e de qualquer conexdo com a realidade. Pelo
contrario, existem elementos pedagogicos semelhantes aos elementos politicos dos comuns
apresentados acima, e alguns deles ja existem ha muito tempo. Vamos propor quatro deles,
inspirando-nos tanto em varias experiéncias das praxis pedagogicas populares (em especial nas
pedagogias do movimento trabalhista francesa a partir do século XI1X) quanto em trabalhos
mais teoricos alinhados com a ideia de que a democracia € uma forma de vida comum a qual a

pedagogia deve estar alinhada (John Dewey, por exemplo).

Pedagogias em modo menor

Seguindo o antropdlogo Tim Ingold (Ingold, 2018), ele préprio inspirado por John
Dewey (Dewey, 2011), distinguimos entre modos maior e menor na educagéo e na pedagogia.
Ingold chama de modo maior de educacdo qualquer sistema educacional que visa instalar a
forca uma esséncia humana predeterminada e usa esse objetivo para determinar os seus métodos
intervencionistas. Esse modo maior postula categorias hierarquicas de seres humanos que sao
mais ou menos “desenvolvidos” e estdo conforme o modelo e, portanto, incentiva a implantagdo
da educacdo alinhada a um esquema padronizado de producdo humana (esse seria o
“treinamento” ao qual John Dewey se opde na pedagogia humanista), enquanto o ser humano
se manifesta em experiéncias historicas diversificadas e na praxis inventiva.

Por outro lado, uma l6gica antropoldgica e educacional em modo menor admite que o
significado da vida humana e a légica da organizacao social ndo podem ser reduzidos a um
estado particular ou a um resultado predefinido. Em vez disso, eles residem no préprio fato de
ser capaz de se tornar, de ser adaptavel, autocriador, atento ao mundo e interativamente ligado
a ele. Em outras palavras, a pedagogia ndo tem um fim inevitavel, mas segue, nas palavras de
Ingold, um “caminho relacional duravel” (Ingold, 2018, p. 47) cujo resultado ninguém pode
prever. Ela ndo pode pretender fazer nada além de cuidar desse caminho relacional e apoiar a
sua dindmica. Qualquer outra postura, em particular a ambicdo de se concentrar num resultado
especifico do processo, seria um desvio da vida humana e da auto-organizacdo popular: a
antropologia se tornaria etnocéntrica e moralista, e a pedagogia se degeneraria em
“treinamento”, em meso-educacdo (uma educacdo mediana ou uma semiformacgédo). Noam

Chomsky também denunciou a m& educacdo como uma educacdo domesticadora (Chomsky,
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2010), e lembramo-nos da formula genérica de Freire: “... ninguém liberta ninguém, ninguém
se liberta sozinho: os seres humanos libertam-se juntos” (Freire, 2021, p. 48, traducdo do autor).
Em suma, ndo pode haver emancipacdo sem pedagogia em modo menor.

Dewey néo diz outra coisa quando define a educacdo como a formagao e a manutencao
da capacidade de continuar a educar a si. Ela ndo é primordialmente a transmissao do resultado
da experiéncia passada e externa, e o seu principal objetivo ndo é predeterminar a experiéncia
futura; pelo contrario, é primordialmente preservar o futuro da experiéncia. Isso torna a
educacdao um problema real, diferente daqueles falsos problemas que ja contém a sua propria
solucdo, de modo que o resultado do processo educacional é a capacidade de continuar a nos
educar. A pedagogia, portanto, incorpora a vida popular na sua dindmica de auto-orientacao, e
ndo € um meio de producdo ou treinamento. Portanto, assim que o modelo de comuns implica
a autodefinicdo da populagédo no curso da sua préaxis dialdgica e cooperativa, a pedagogia deve
ser praticada num modo menor.

Neste sentido, Ingold e Dewey recusam a separacao entre, por um lado, as atividades de
organizacgéo social e de formacdo que seriam confiadas a tutores, do outro lado, das atividades
espontaneas e desordenadas que seriam exercidas pelas populacdes e a pedagogia deveria
domesticar ou erradicar. A nocdo de experiéncia, que Dewey distingue do simples facto de
receber sensacdes, é erigida mesmo como denominador comum das atividades pedagdgicas;
como livre interacdo com as condi¢Oes circundantes. Esta atividade € formadora por exceléncia
e constitui 0 método pelo qual a inteligéncia e a personalidade humanas se constroem por
interacOes sociais e ecologicas com o meio ambiente. A pedagogia em modo menor esté entdo
centrada na construcdo e no acompanhamento da experiéncia popular e, no centro dela, da

praxis experiencial como vetor natural de adaptacédo e de desenvolvimento da vida comum.

Pedagogias ndo transmissiveis

Esta abordagem em modo menor, respeitadora da experiéncia das populacfes, nao
significa, no entanto, que a educacdo e a pedagogia possam desenvolver-se sem referéncias
sociais nem ancoragens culturais. Uma pedagogia dos comuns ndo pretende recomecar
perpetuamente tudo a zero de, como se flutuasse sobre um vazio de significados preexistentes,
como se se tratasse de reinventar a humanidade a cada geracdo, ou como se cada recém-chegado
fosse o primeiro humano na Terra. A continuidade da vida, mais particularmente a da vida

comum, implica que elementos culturais e éticos transitem de uma geracao para outra e sejam
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pouco ou muito conservados. A cultura dos comuns deve ser preservada para poder renascer
em cada novo cooperante. Do mesmo modo, qualquer populacdo gque se encontre praticamente
estabilizada num territorio e nele conheca uma vida comum necessita de um pacto cultural
partilhado, ainda mais que seja ao nivel dos usos principais da vida social, da pratica de uma
lingua veicular e do conhecimento das grandes linhas do funcionamento social e do ambiente.

Por fim, as populagdes dominadas, talvez de modo ainda mais urgente do que as outras,
agarram-se muitas vezes com energia e orgulho a um fundo cultural comum com vocacdo
identitaria, animado apesar de tudo de cruzamentos culturais e de fenbmenos de crioulizacéo.
Por exemplo, a preservacao das culturas indigenas, muitas vezes vitimas de injusticas culturais
ou de epistemicidas, € um leitmotiv das investigacGes decoloniais e das etnopedagogias. Em
suma, uma pedagogia em modo menor pde necessariamente em jogo conteddos culturais
precisos, 0S seus meios de comunicacao.

Em contrapartida, 0 modo menor proibe conceber estas formas culturais como produtos
fixos e acabados que a educagdo deveria transmitir unilateral e incansavelmente as jovens
geracOes. Sobre este ponto, Paulo Freire denunciou uma “pedagogia bancaria” como pedagogia
ndo dialdgica, reificando a cultura e transformando os alunos em meros recipientes dos
conteddos narrativos dos educadores. Tal concepcao bancéria ndo quer de modo algum libertar
0s oprimidos e permitir-lhes viver a sua autoconstrucdo. Quer simplesmente adapta-los ao
mundo dos seus opressores, da qual recebem ingénua e passivamente a transmissao no ambito
da interiorizacdo do seu dominio. Pelo contrario, uma pedagogia de empoderamento dos
oprimidos é uma pedagogia politica da problematizacdo do mundo por eles, e desenvolve-se de
maneira critica, dialégica e inventiva. Isto aplica-se a qualquer tipo de populacdo e contexto
historico.

Analogamente, Ingold processou 0 modelo de transmissdo, embora tdo apreciado na
forma escolar, em geral. Em primeiro lugar, enfatiza que aprender e memorizar sao duas
atividades distintas; além disso, a transmisséo cultural ndo pode ser em si mesma sua pedagogia.
Para "transmitir", € preciso comunicar, relacionar, interagir e adaptar-se ao ambiente, atitudes
gue nada tém a ver com a pedagogia bancaria ou transmissiva, pois implicam sempre uma
apropriacdo e uma criacdo pelo individuo das suas proprias versdes dos materiais propostos.
Por ultimo, a imagem de contetdos culturais fixos, que seria necessario imprimir tal e qual no
espirito dos individuos, é uma formalizacdo abstrata obtida por uma modelizacdo indiferente as
variagdes, aos movimentos e aos efeitos de interacdo. N&o se "copia/cola” uma cultura em
membros de um grupo social como se pode fazer com arquivos de computador. A caracteristica

de uma cultura é ndo permanecer idéntica a si mesma, mas ser animada de processos historicos
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de diferenciacdo e de criagdo, sobretudo no dmbito de uma comunidade dos comuns, por
principio inclusivo e aberta a diversidade.

Neste ponto, o caso da aprendizagem das linguas é eloquente. Uma lingua ndo é um
objeto abstrato e modelizado de forma definitiva, que deveria ser derramado no espirito das
geragBes mais jovens. E feita de usos especiais, empréstimos permanentes, crioulizacdes
inventivas, dialetos e novas adaptacdes. Como diz Edouard Glissant, a crioulizagio forma a
inevitavel dimensao “imprevisivel” do mundo cultural (Glissant, 1992, p. 21-22). A melhor
maneira de fazer de qualquer lingua uma "lingua morta" € transforméa-la abstratamente num
produto escoldstico e privilegiar uma versao estéatica, erigida no estatuto de "verdadeiro francés"
ou de "verdadeiro portugués”, por exemplo.

De fato, o conjunto aberto e mével dos dialetos e dos usos que constituem a lingua
francesa fornece bem os principais materiais culturais da educacdo escolar francéfona (é
necessario, portanto, cultivar e perpetuar 0s seus empregos), mas o respeito escrupuloso apenas
pela forma académica ndo é de modo algum um objetivo prioritario e universal. O objetivo, no
ambito dos comuns, continua a ser a vida comum, a comunicacdo e a acdo coletiva. Fazer do
dominio perfeito de uma lingua académica fixa, 0 azimute da escolarizacao, é perder a educacéo
dos comuns, € impor a todas e a todos aquilo que, na prética, diz respeito apenas a uma minoria.
E agir como se as habilidades raras dos atletas de alto nivel fossem o modelo universal da
virtude da atividade fisica educacional, quando, para a educacdo dos comuns, é a pratica
universal, inclusiva e diferenciada da atividade fisica que é o verdadeiro desafio, do qual
emergird sem duvida a pratica excepcional e especializada dos "grandes desportistas".

Do mesmo modo, o essencial da aprendizagem da lingua francesa ndo € o dominio de
uma Unica e mesma forma candnica - tanto mais que ha muitos franceses diferentes, no Québec
(Canad4), na Africa Ocidental, nas regides da Franca, nas Antilhas, de acordo com as classes
sociais e as geracdes etc. - mas a capacidade de se comunicar em francés e de lidar com formas
diferentes. Um mesmo raciocinio pode, evidentemente, ser considerado para a lingua

portuguesa e para as suas formas dialetais.
Pedagogias de atencéo e relacionamento
A recusa de reduzir a pedagogia a transmissdo de conhecimentos e de modelos de

comportamento leva a reposiciona-la em torno dos modelos da atencéo e da relacdo, muito

congruentes com a dimensao dialdgica de toda a pedagogia emancipatéria. 1sso € congruente
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com a ideia matricial dos comuns: viver em um mundo gque organizamos cooperativamente e
igualitariamente.

Uma pedagogia em modo menor configura-se, portanto, principalmente como uma
cultura da atencéo e da relacéo participativa com os outros e com os objetos do mundo. Trata-
se de fortalecer; uma forma de agilidade existencial que s6 pode ocorrer efetivamente se o
agente prestar atencdo suficiente a realidade. Estar atento é tender para (ad-tendere, em latim),
dirigir-se para, procurar, ligar-se a. Trata-se do modo menor da atividade, pelo qual o ator, em
vez de se subtrair abstratamente do mundo para o dominar e dominar, habita inevitavelmente
aquele no fluxo das suas experiéncias e através de uma série de relacfes que concretizam a sua
presencga no real. Ingold conclui que a atengdo tem uma “prioridade ontologica como modo
fundamental de existéncia no mundo” (Ingold, 2018, p. 39, traducdo do autor), e que o espirito
humano ndo pode nem deve desligar-se do mundo recusando a sua dimenséo ecologica, ou seja,
a sua participacao interativa no seu ambiente.

Uma pedagogia dos comuns procede assim ao acompanhamento das jovens populacdes
em atividades e conhecimentos relacionais; ndo visa prioritariamente o dominio do mundo por
abstracdo, mas a relacdo com 0s seus objetos por experiéncia e arranjo cooperativo. Neste
sentido, difunde-se como uma mediacdo multiforme. Ndo € o cultivo de esséncias pré-
estabelecidas ou de modelos pré-concebidos, mas o apoio a instalagéo de relagfes, ou melhor,
de inter-relagdes.

Portanto, a tarefa pedagdgica essencial ndo é preparar a crianca para a posse € 0 dominio
da realidade, mas ajudar as populac@es juvenis a entrarem em relacdo com a realidade, a
natureza, a cultura, a humanidade, elas mesmas, as outras. A dindmica deste projeto de
mediacdo poderia fazer toda a diferenca entre um mundo dominado e danificado pelo
capitalismo ou pelos etno-nacionalismos, e um mundo solidario, interconectado, respeitador de
todos os termos postos em relacdo. Nao se trata aqui apenas de modalidades pedagogicas
(aprender juntos e pela experiéncia), mas, numa escala mais vasta, do "principio dos principios"
pedagogicos e educativos: a mediacdo. A pedagogia em modo menor encontra assim o seu
ritmo, os seus conteddos, o seu estilo e as suas praticas num processo permanente de
correspondéncia do assunto com o mundo e com 0s outros, numa abordagem criativa e
coreogréafica que escapa grandemente a mestria e a previsao.

A educacdo é, entdo, uma ética (um modo de viver em conjunto) cuja pedagogia
concretiza a praxis (um ato distinto da produgdo normalizada). Propde a cada um formar-se
com as coisas e as pessoas €, para isso, aproximar-se delas, em vez de as afastar pela abstracdo

escolastica e objetiva, e em vez de as estudar com o objetivo de agir sobre elas.
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A importancia desta mudanga de paradigma ndo pode ser mais clara do que conectéa-la
as urgéncias antropocénicas: € preciso deixar de reduzir a educacgdo/instrucdo ao conhecimento
da "natureza”, vagamente acompanhada de alguns gestos "“eco-cidaddos" e ir em dire¢do a uma
educacao cuja missao é colocar a crianga em uma relacéo pacifica de troca com o planeta. Tal
proposta ja existe desde o surgimento na América do Sul nos anos 1980-1990 de uma corrente
eco-pedagdgica inspirada no trabalho de Paulo Freire (Gadotti, 2000) e nas abordagens do buen
vivir (Acosta, 2022).

Do mesmo modo, a pedagogia dos comuns deve romper com as logicas de dissociacdo
das populagdes entre si, para cultivar o conjunto das relagfes relativas ao viver e agir juntos. A
humanidade ndo é composta por “etnias" e civilizagdes fixas e sem ligagdo umas com as outras.
E a histdria dos seus cruzamentos, dos seus encontros, dos seus pontos comuns e das suas trocas.
Forma uma rede das redes conectadas pela historia geneética e cultural das migracdes e das
interacOes entre sociedades. Jean-Loup Amselle indica, portanto, que, para compreender a
humanidade, ¢é preciso ver a primazia das “ramificacdes” e das “logicas mestigas” nas “cadeias
de sociedade” e nas derivages culturais que formam a aventura do humano (Diagne; Amselle,
2018). A singularizacdo cultural é antes o produto colonial artificial de uma vontade de de-
historicizagéo e de despolitizacdo dos povos dominados, por vezes retomada por estes na sua
busca de reconhecimento. Quando se parte das “cadeias de sociedades”, compreende-se
facilmente que nunca existiu uma identidade local autoproduzida. Ha sobretudo e em toda a
parte uma continuidade do humano, um comum da humanidade - e é também isto que justifica
o primado das relacdes nos desafios educativos e pedagogicos dos comuns.

Por outras palavras, a experiéncia pedagogica deve ser mediadora e estar totalmente
aberta a partilha de experiéncias. A atencdo aos outros, a si mesmos, ao mundo, & natureza, é o
coracao da sua atividade, e é precisamente este centro de vida que a educacdo deve acompanhar
e fortalecer. Daqui resulta que a educacéo e a pedagogia, enquanto profissdes do ser humano,
sdo antes de mais, ou mesmo exclusivamente, profissdes da relacdo. Esta abordagem volta as
costas as teses funcionalistas que fazem da educacao uma a¢do unilateral sobre as geragdes mais
jovens, e da pedagogia um poder do professor sobre o ensinado.

Com efeito, na abordagem dos comuns, a pedagogia encarna-se sobretudo nos vinculos
e nas relagdes de que acompanha a experiéncia. O professor ja ndo € o agente de enchimento
do funil didatico, torna-se, pela sua experiéncia, um diapasao cujo papel essencial é permitir
que todos se oucam e falem justamente, referindo-se a conhecimentos auténticos e néo a

ideologias e representacdes erradas.
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A fantasia do dominio e da objetivacdo dos alunos, analoga a fantasia capitalista de
posse total do real, estd sem duvida na fonte de muitos sofrimentos educativos e de conflitos
entre, por um lado a vontade do mestre de interromper o fluxo vital da experiéncia e submeté-
la aos seus préprios pontos de vista, por outro lado as "contra-condutas™ através das quais 0s
alunos exprimem a sua resisténcia a instrumentalizacdo e reivindicam implicitamente a
libertacdo das mediagOes que lhes permitiriam finalmente serem atores da sua formacéo
humana.

Hoje, mais do que nunca, se quisermos que as profissdes de educador e professor
escapem a mecanizacdo necrofila e a objetivacdo de si mesmo e do outro, entdo € necessario
cultivar e preservar a abordagem universal através de lacos e transagfes, com tudo o que isso
implica de modificacdo das posturas magistrais e de rendncia ao desejo impossivel e nocivo de
controlar os outros seres e 0 mundo. Neste sentido, a inteligéncia das relacées € muito mais
importante do que a inteligéncia dos objetos, que tera a liberdade de se desenvolver em estudos
aprofundados para aqueles e aqueles que se especializarem sobre este ou aquele ponto. Ora, a
pedagogia escolar, em geral, privilegia a inteligéncia dos objetos e tende a negligenciar a das
relacdes. Em resumo, uma pedagogia dos comuns, a fim de lutar contra as dominacdes cruzadas
e contra as logicas de separacdo, deve ser o lugar onde se age e se vive em conjunto, e onde
aprendemos que cuidar da qualidade das nossas relacfes é muito mais humanizador do que

adorar a individualidade e o desempenho solitario.

Pedagogias do questionamento

Por fim, as pedagogias dos comuns, enquanto pedagogias criticas e materialistas, sdo
fundamentalmente pedagogias de questionamento popular e nédo atividades de instrugdo do
povo pelos seus tutores.

Trata-se de partir do real, da necessidade concreta de compreender o0 mundo habitado
pelas populacdes de commoners e de agir nele a fim de viver bem, o que leva a destacar o
experimentavel, o pragmatico, o vivido, sem negligenciar o imaginario, 0 questionamento
gratuito, o desejo de descoberta e fuga. De facto, a complementaridade destas duas dimensdes
(o proximo e o distante) sempre foi afirmada nas experiéncias histricas de pedagogias
populares pouco ou muito comuns. Estas experiéncias pensaram a substancia da educacéo
segundo uma logica e uma progressdo de grande evidéncia: partir daquilo que vivem e

experimentam as populagdes, para depois se elevarem a novos saberes e know-how. Este é o
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caminho mais Util para as populagdes, uma vez que a educacdo, em vez de arrasta-las a forca e
muito cedo para objetos estranhos e distantes, comeca por tentar responder as questdes
concretas que se colocam e aos problemas que devem resolver. E preciso ver também uma
promessa de interesse acrescido por parte dos alunos, pois a educacéo ajuda-os diretamente a
viver e a compreender o seu mundo. As pedagogias operarias francesas, por exemplo,
recomendavam partir do trabalho para permitir aos operarios aprenderem « a ciéncia que a sua
profissdo aplica, e a sociedade onde a sua profissdo joga » (Thierry, 1913, p. 276).

Uma das principais referéncias das pedagogias do questionamento e emancipatdria é
John Dewey, 0 que pode ser uma surpresa, ja que muitas vezes ele foi classificado como um
pensador "liberal”. Ora, a ligacdo que Dewey tece entre a questdo da educacdo e o
desenvolvimento de uma democracia autogestiondria interessou ha muito o movimento
operario, socialista e libertario na Franca, que acabamos de evocar em termos de pedagogia do
trabalho. Uma das primeiras recensdes francesas do trabalho de Dewey (Dubois, 1914) foi
publicada em 1914 em La Vie Ouvriére, revista da Confederacdo General do Trabalho (CGT),
cuja doutrina era, entdo, o sindicalismo revolucionario de tendéncia libertaria. Do mesmo modo,
Célestin Freinet, que era adepto a uma escola « proletaria », fez referéncia a Dewey em alguns
dos seus trabalhos (Freinet, 1923).

Ora, segundo Dewey, a democracia ndo é o horizonte distante e idealista da educacdo,
é antes a condigdo pragmatica e material da experiéncia educativa (0 que se educa). Podemos
mesmo falar de uma correspondéncia e de uma interatividade entre a pedagogia e a democracia:
a experiéncia e o questionamento sdo os auténticos metodos democraticos, e reciprocamente a
democracia é essa forma de vida baseada no respeito pelo primado da experiéncia popular.

Em contrapartida, a transmissdo magistral e autoritaria € um método antidemocrético,
tal como a recusa da democracia impde o desrespeito da experiéncia popular e da investigacdo
do publico sobre os seus problemas. Dewey enfatiza que a democracia se baseia na capacidade
da experiéncia humana cooperativa de gerar seus objetivos e métodos para enriquecer sua
propria experiéncia. A pedagogia dos comuns, através do questionamento social sobre 0s
problemas do publico, deve, portanto, proceder a uma politizacdo da experiéncia comum, a fim
de que esta seja conforme aos seus principios. O questionamento social incide, assim, sobre as
proprias relagdes sociais, com vista a modifica-las para as tornar conformes a atividade e a vida
democratica.

Portanto, “a politica é a dimensdo de questionamento do social” (Dewey, 2010, p. 64),

concepcao que tinha tudo para seduzir o sindicalismo revolucionario francés. Por outro lado, as
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pedagogias ndo emancipadoras sdo pedagogias autoritarias e transmissivas, que entravam a
praxis das populaces.

Todas as outras formas de fé moral e social se baseiam na ideia de que a experiéncia
deve, em algum momento, estar sujeita a uma forma de controle externo, a alguma
"autoridade™ que deveria existir fora dos processos da experiéncia. A democracia é a
convicgdo de que o processo da experiéncia importa mais do que este ou aquele
resultado particular [...]. Uma vez que o processo da experiéncia pode ser educativo,
a fé na democracia é insepardvel da fé na experiéncia e na educacéo (Dewey, 1995, p.
47, tradugdo do autor)

A pedagogia do questionamento estd, pois, em conformidade com o caracter politico da
educacdo dos comuns como contributo essencial para o desenvolvimento de uma sociedade sem
dominacBes nem discriminagdes. A pedagogia é, entdo, uma reflexdo e uma acdo (uma praxis)
dos seres humanos sobre 0 mundo para transforma-lo, o que supde a formacéao de novos lacos
sociais, que ndo sejam mais lacos de dominacdo ou de confronto. Neste sentido, o pedagogo €
um militante da igualdade e da solidariedade, o0 que traz uma eminente dimens&o critica a sua
profissdo. Deve animar praticas dialogicas que alimentam a formacédo de consciéncias criticas
e se torna um “intelectual transformador” (Giroux, 1988).

Freire, 0s movimentos feministas, as correntes decoloniais, as pedagogias operéarias e
indigenas, ndo dizem outra coisa: a educa¢do ndo ¢ a conservacdo chamada “apolitica”, mas a
sua transformacéo politica através da compreensao coletiva da injustica. Como dizia também o
militante operario Fernand Pelloutier, criador na Franca das Bolsas de Trabalho e principal
animador do seu projeto pedagogico. O que falta ao oprimido “... é a ciéncia da sua infelicidade;
é conhecer as causas da sua escravidao; é poder discernir contra o que devem ser dirigidos 0s
seus golpes” (Pelloutier, 1898, p. 209, traducdo do autor). Algumas décadas mais tarde, o
conceito de conscientizacdo na pedagogia dos oprimidos, retomou esta ideia principal: a
pedagogia popular deve permitir a tomada de consciéncia coletiva das estruturas da opressao,
sendo ela permanece um simples apéndice dela. O questionamento do publico sobre 0s seus
problemas deve ter também esta vocagdo ascendente: partir da experiéncia e voltar a
compreensao dos fatores estruturais dos danos infligidos as sociedades e as populacdes. E assim
que o individuo pode libertar-se do dominio que tem em si mesmo.

N&o se trata, portanto, de fazer do estudo abstrato as tragicas questdes da escravidao,
dos feminicidios, da homofobia, da exploracdo, dos integrismos, dos assassinios racistas, das
esperancas de vida socialmente determinadas, etc., os Unicos motivos de uma pedagogia
intersetorial dos comuns. De forma mais pragmatica, o primeiro racismo, o primeiro sexismo,
0 primeiro desprezo social de que ha que purgar o mundo comum ndo sdo tdo espetaculares

como as manifestagcBes mais tragicas da sua existéncia. S8o estruturais, sistémicos e culturais
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e, no limite, uma parte das discriminagdes ndo depende prioritariamente das opinides dos atores.
Elas derivam sobretudo de um mecanismo social que produz de maneira desigual destinos
sociais e lugares hierarquicos.

Portanto, pode haver racismo sem racismo, relacdes sociais sexistas sem intervengéo
direta de convicgdes sexistas e, mais amplamente, desigualdades socioldgicas sem credo
ideoldgico favoravel as desigualdades. Aqueles que beneficiam de privilégios, alias, muitas
vezes nem sequer estdo cientes disso e acham que o estado das coisas ao seu redor ndo coloca
problemas éticos. Partindo dos exemplos mais horriveis, por vezes situados noutras sociedades,
aquilo que as populac6es conhecem diretamente, ndo estaremos sistematicamente a ignorar este
material concreto e encarnado? Assim, em vez de visar simplesmente a denincia idealista das
situacGes aparentemente mais "anormais" e excepcionais, relacionadas aos principios dos
direitos humanos, a pedagogia materialista do questionamento permite concentrar-se na
normalidade e no préximo quotidiano das desigualdades, de modo a voltar depois a

generalidades e horizontes mais longinquos.

Conclusao

Para ser plenamente emancipadora, a pedagogia ndo pode ser reduzida a uma lista de
métodos e técnicas. E antes uma praxis popular, materializando pragmaticamente uma forma
de vida sem dominag&o, nem discriminagao. E por isso que as pedagogias dos comuns sio uma
possivel saida das pedagogias criticas das quais Paulo Freire é o representante emblematico. Ja
existem convergéncias entre a pedagogia dos oprimidos e as pedagogias antirracistas,
decoloniais, operarias, camponesas, indigenas, ecologicas, etc. Crescerdo a medida das lutas
sociais por uma sociedade de comuns sociais, democraticos e ecoldgicos; foi para esta ambicao

gue 0 nosso modesto artigo pretendeu contribuir.
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