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Resumo:
O estagio supervisionado constitui-se momento singular que articula teoria e pratica,

permitindo que o estudante vivencie a docéncia em sua complexidade e desenvolva uma
postura reflexiva sobre seu fazer. Este artigo analisa a experiéncia formativa de um estudante
de Pedagogia de uma institui¢do privada, durante a realizacdo do Estadgio Supervisionado II. O
estudo discutiu os fundamentos do estagio, descreveu a organizagao da disciplina e analisou
as praticas realizadas pelo estagiario e sua contribui¢do para a formagdo docente. Assumiu a
abordagem qualitativa, com utilizagdo de relato reflexivo do estagiario e entrevistas com
supervisoras da institui¢do e da escola, analisados por meio da técnica de andlise de contetido.
Os resultados evidenciam que o estagio constituiu espaco de praxis, possibilitando praticas
inclusivas e fortalecendo a identidade docente. Conclui-se que o estdgio supervisionado ¢
dimensdo fundamental da formacao, devendo ser concebido como campo investigativo e de
reflexdo critica, em didlogo entre universidade e escola.

Palavras-chave: estidgio supervisionado; formagdo de professores; praxis; pedagogia;
educacgao basica.

Abstract:
The supervised internship is a unique stage that articulates theory and practice, allowing

students to experience teaching in its complexity and to develop a reflective attitude toward
their professional practice. This article analyzes the formative experience of a Pedagogy
student at a private institution during the completion of Supervised Internship II. The study
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discusses the theoretical foundations of the internship, describes the organization of the
course, and examines the practices carried out by the intern and their contribution to teacher
education. A qualitative approach was adopted, using the intern’s reflective report and
interviews with university and school supervisors, analyzed through content analysis. The
results show that the internship functioned as a space of praxis, enabling inclusive practices
and strengthening professional identity. It is concluded that the supervised internship is a
fundamental dimension of teacher education, to be conceived as an investigative and
reflective field, in dialogue between university and school.

Keywords: supervised internship; teacher education; praxis; pedagogy; basic
education.

Resumen:

La practica supervisada constituye un momento singular que articula teoria y practica,
permitiendo que el estudiante vivencie la docencia en su complejidad y desarrolle una postura
reflexiva sobre su quehacer. Este articulo analiza la experiencia formativa de un estudiante de
Pedagogia de una institucion privada, durante la realizacion de la Practica Supervisada II. El
estudio discutié los fundamentos de la practica, describid la organizacion de la disciplina y
analizo las practicas realizadas por el practicante y su contribucion a la formacion docente.
Asumié un enfoque cualitativo, con la utilizacion de un relato reflexivo del practicante y
entrevistas con supervisoras de la institucion y de la escuela, analizados mediante la técnica
de analisis de contenido. Los resultados evidencian que la practica constituyd un espacio de
praxis, posibilitando précticas inclusivas y fortaleciendo la identidad docente. Se concluye
que la practica supervisada es una dimension fundamental de la formacion, debiendo ser
concebida como un campo investigativo y de reflexion critica, en didlogo entre la universidad
y la escuela.

Palabras clave: practica supervisada; formacion de profesores; praxis; pedagogia; educacion
basica.

Introducao

A formagdo inicial do pedagogo, enquanto campo de formacdo humana e
profissional, exige uma articulagdo permanente entre os conhecimentos tedricos discutidos
nas instituigdes de educagdo superior e os saberes que emergem da pratica docente. Nesse
contexto, o estagio supervisionado desempenha papel central, por ser concebido como espaco
privilegiado de vivéncia da docéncia, de investigacdo pedagdgica e de construcdo da
identidade profissional.

A literatura da area (Pimenta, 2010; Lucena, 2012) destaca que o estagio nao deve
ser reduzido a pratica de mera aplicacdo de contetidos aprendidos em sala de aula, mas, se
constituir em praxis, esta entendida como unidade entre teoria e pratica mediada pela reflexao
critica, conforme ensina Pimenta (1996). Trata-se de um espaco de aprendizagem no qual o

futuro pedagogo se depara com situagdes reais da escola e da sala de aula, e, ao refletir sobre
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elas, ressignifica saberes e constrdi novos modos de compreender sua futura profissdo, a partir
das contribui¢des da pesquisa (Pimenta, Lima, 2004).

Lima (2009, p. 45) recorre a metafora da arvore para explicar a poténcia do estagio
supervisionado, nos seguintes termos: “[...] as raizes representam a fundamentacdo teorica
estudada, o tronco simboliza a pesquisa, os galhos e as folhas sdo as atividades desenvolvidas
e os frutos representam os registros reflexivos realizados pelos estagiarios”. Assumindo essa
metafora, este artigo busca responder a seguinte questdo: de que modo o estagio
supervisionado contribui para a formacdo do pedagogo como profissional critico e
comprometido com a transformagao social?

O objetivo geral ¢ analisar a experiéncia formativa de um estudante do curso de
Pedagogia do Centro Universitario Ari de S durante a realiza¢do do Estagio Supervisionado
IT no Ensino Fundamental I. Como objetivos especificos: (i) discutir os fundamentos teéricos
do estdgio supervisionado; (ii) analisar as praticas realizadas pelo estagidrio e sua
contribui¢do para a formagao docente.

A relevancia deste estudo reside tanto em sua contribui¢do cientifica quanto em seu
impacto social. Do ponto de vista académico, a andlise do estagio supervisionado a luz da
praxis docente oferece subsidios para o aprofundamento das discussdes sobre a formagado
inicial do pedagogo, um campo que ainda demanda investigagdes que articulem teoria, pratica
e pesquisa de forma integrada (Pimenta; Lima, 2004; Lucena, 2012). Socialmente, a pesquisa
se justifica porque evidencia o papel do estdgio na preparacdo de profissionais capazes de
enfrentar os desafios da escola contemporanea, marcada pela diversidade e necessidade de
praticas inclusivas e pela exigéncia de praticas pedagogicas criticas e voltadas a emancipagao
humana. Assim, ao examinar a experiéncia formativa de um estagiario, o estudo contribui
para a valorizacdo do estdgio como dimensao central da formagao docente.

Para atingir tais objetivos, o artigo estd organizado em quatro secdes, além desta
introducdo. Na primeira, apresentam-se os fundamentos tedricos sobre o estagio
supervisionado e sua concep¢do como praxis, a partir de autores como Pimenta (2010),
Lucena (2012) e Zeichner (1993). Em seguida, descreve-se a metodologia adotada, com
destaque para a abordagem qualitativa, os instrumentos de coleta de dados e o processo de
analise. A terceira se¢do reune os resultados e a discussdo, analisando as experiéncias do
estagiario e a percepcao das supervisoras a luz do referencial teérico. Por fim, sdo tecidas as
consideracdes finais, evidenciando as contribui¢des do estagio supervisionado para a

formacao docente, bem como limitagdes do estudo e sugestdes para futuras pesquisas.
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Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
descritivo-analitica, que busca compreender a experiéncia formativa de um estagiario do
curso de Pedagogia no ambito do Estdgio Supervisionado II, realizado no Ensino
Fundamental I de uma escola publica de Fortaleza.

Os sujeitos da pesquisa foram: (i) o estagidrio em formacao; (ii) a supervisora da
institui¢ao de ensino superior; e (iii) a professora supervisora da escola-campo. As fontes de
dados utilizadas incluiram: relato reflexivo produzido pelo estagiario, questionario aplicado a
supervisora da IES e entrevista estruturada com a supervisora da escola.

A técnica utilizada para andlise dos dados foi a andlise de contetido tematica,
conforme Bardin (2011). O processo analitico envolveu trés etapas:

1.  Pré-analise — leitura flutuante dos documentos para identificacdo inicial de
sentidos e unidades de registro.

2. Exploragdo do material — categorizacdo dos trechos selecionados a partir de
critérios definidos previamente, tais como: (a) mengdes a relacdo entre teoria e pratica; (b)
experiéncias de planejamento e avaliagdo; (c) praticas inclusivas; (d) mediagdo e supervisao; e
(e) percepgdes sobre desafios da docéncia.

3.  Tratamento e interpretagdo — articulacdo dos dados empiricos com o referencial
teorico (Pimenta, 2010; Lucena, 2012; Zeichner, 1993; Vygotsky, 1998; entre outros),
buscando gerar inferéncias interpretativas.

A triangulagdo dos dados foi realizada em dois niveis:

Fonte: cotejamento das percepcdes dos trés sujeitos (estagidrio, supervisora IES e
supervisora escolar) para identificar convergéncias e divergéncias.

Teoria: confronto entre os dados empiricos e os referenciais tedricos mobilizados,
com vistas a interpretar os sentidos formativos do estagio supervisionado. Essa triangulacao
permitiu validar os achados e ampliar a confiabilidade da pesquisa, assegurando que as
interpretagdes ndo se limitassem a um Unico ponto de vista, mas contemplassem diferentes

perspectivas e aportes conceituais.
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Resultados e Discussao

No curso de Pedagogia do Centro Universitario pesquisado, o Estagio
Supervisionado estd organizado em trés componentes curriculares, os quais sdo cumpridos na
Educacao Infantil, no Ensino Fundamental I ¢ na Gestao Escolar.

Especificamente, esse estudo se debrucou sobre o Estagio Supervisionado II, que se
estrutura em trés etapas complementares. A primeira corresponde ao alinhamento tedrico,
com carga horaria de 40 horas, no qual sdo discutidos temas como fundamentos legais e
pedagogicos do estagio, praxis e reflexdo docente, metodologias de ensino, planejamento e
avaliacdo da aprendizagem. Essa etapa prepara os estudantes para vivenciarem a pratica de
forma critica e reflexiva.

A segunda etapa corresponde as atividades de regéncia, que se desenvolvem
exclusivamente em institui¢cdes escolares publicas ou privadas, com carga horaria de 80 horas.
Nessa fase, o estagiario assume a regéncia em turmas do Ensino Fundamental I, sob
supervisao da professora da escola e acompanhamento da supervisora institucional. As
experiéncias sdo registradas em diario reflexivos e sistematizadas no Relatorio final,
constituindo fontes documentais fundamentais para esta pesquisa. Importante destacar a carga
horaria de 30 horas final para elaboracdo supervisionada desses registros, os quais
materializam as reflexdes dos estagiarios.

Vale destacar que o Estagio Supervisionado II, realizado do Fundamental I, impde
desafios, relativos as especificidades pedagogicas e de desenvolvimento dessa etapa de
ensino, em que os processos de ensino enfatizam os processos de alfabetizagdo e letramento,
quando o pensamento concreto da crianca demanda aprendizagens ancoradas na ludicidade,
manipulagdo de objetos e situagcdes do cotidiano, facilitadas pela mediagdo do docente e do
estagiario.

Esse contexto ¢ entdo percebido como espago privilegiado de vivéncias concretas da
préxis docente e a articulagdo entre teoria e pratica. Os dados obtidos a partir do relato do
Estagiario e do instrumento aplicado as Supervisoras revelam um processo formativo
permeado por aprendizagens pedagogicas, desafios de gestdo de sala e experiéncias
inclusivas. A seguir, apresenta-se a discussao desses resultados em didlogo com a literatura da

area, evidenciadas por meio das categorias tematicas formuladas e apresentadas no quadro 1:
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Quadro 1 - Categorias, evidéncias e inferéncias interpretativas

Categoria Evidéncia (Estagiario) ||Evidéncia (Supervizora) Inferéncia / Relacio Teorica
““foi possivel chservar de A principal contribuigio & | Some fimelonou come espago
! .o . . i .. de praxis, confirmande Pimeanta e
Teoria-pratica |maneira pratica & concreta ||analizar a teoria junto com a Lupara: = - na-ze da concencio
(praxiz) come dizciplinags praficz am uma situagio de P = 2 ad s
estudadas .. fimcionam ™ ||didlogo entre os pares.” = PID&EEM_PEE';M o
(Zrishoer).
Projete Varal Literdrio, . . .
. atividsdes alinhadas 3 |“Elshoragio de materizis | oovac de avaliagie formativa e
Planejamento & . . e .. consciéncla matedolosica; estisio
o BMCC, quiz avaliztive, didaticos-pedagogicos & .
avaliacio tocrifi b fividade s ™ promoven reflaxio critica sobre
* 1:-!:1'1131:3 sohrE o = postivas. mstnunentos avaliativos,
avaliagdo.
“4 profeszora ragente Mediagio am dupla (regente a
Mediacio e passou informacdas “Participou atrvaments. .. supenazorz [ES) configuron
zopervizio valiosas e zbrm brechas e ||desempenho” medizgdo na ZDP snreptekiana
caminhos.” promovendo antonomia.
.. .. O estagpiznio fraduzm principios
Praticasz .Ti:-gicus] sien_smla.l.se:m - “Conbecer 2 realidade da inclusivos em agdes coneretas;
incluzivasz T S Eﬂ , :,ma eacola” evidencia reducio de barreiras,
LHAErEae B fusnsaa. alinhade a Vygotsky, Diniz e Glat.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O estagio como espaco de praxis e articulacdo teoria-pratica

Pimenta (2010) e Lucena (2012) ensinam que o estagio supervisionado ndo deve ser
reduzido a um momento de pratica instrumental, mas entendido como um espago de praxis,
no qual ocorre a unidade dialética entre teoria e pratica, como “atitude (tedrico-pratica)
humana, de transformag¢ao da natureza e da sociedade” (Lima, 2012, p. 29).

Nesse sentido, Zeichner (1993) e Lima (2012, p. 29) ressaltam o papel do estagiario
como professor-pesquisador, que investiga sua propria pratica e constroi saberes docentes a
partir da reflexdo critica, pela via da pesquisa.

O Estagio Supervisionado, visto como uma atividade tedrico-pratica
instrumentalizadora da praxis do futuro professor (PIMENTA, 1994) ¢ o lécus dessas
reflexdes sobre o professor e seu trabalho. E fazendo do Estagio espago de pesquisa sobre a
docéncia que espero contribuir na formagdo de professores critico-reflexivos, competentes,

comprometidos e cientes de sua funcao social.
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As evidéncias colhidas corroboram essa concep¢do, uma vez que o estagidrio

descreve que:

[...] foi possivel observar de maneira pratica e concreta como disciplinas estudadas
ao longo do processo de formacdo funcionam. O estagio oportunizou que as teorias
estudadas no curso pudessem ser colocadas em pratica, além de promover um
espago para minha reflexdo critica sobre variados métodos de ensino e de avaliagdo
e sua aplicabilidade” (Didrio_Estagiario)'.

Essa percepcdo evidencia a articulagdo direta entre os conhecimentos académicos,
obtidos nas disciplinas cursadas e a vivéncia no cotidiano escolar, obtidas por meio do
estagio. Percebe-se, assim, que o estagidrio compreende que os saberes conceituais
apreendidos por meio de componentes curriculares devem ser artesanalmente postos em
pratica em situagdes concretas, com estudantes reais, em situagdes concretas, € que esse
movimento exige dele reflexdo, assim confirmando a ligdo de Lima (2012, p. 29) de que a
praxis “seria, entdo, a pratica impregnada e dinamizada pela reflexao”.

A supervisora institucional, por sua vez, enfatiza que “[...] a principal contribui¢do
[do estagio] é analisar a teoria junto com a pratica, em uma situagdo de didlogo entre os
pares” (Supervisora_IES), igualmente reportando o Estagio como espaco-tempo de praxis.

O estagidrio, estando em campo, ndo apenas observou, mas também planejou,
executou e refletiu sobre sua pratica, cumprindo o ciclo completo de aprendizagem formativa
proposto. Além disso, a postura reflexiva evidenciada em sua percepcao sobre os desafios
enfrentados no cotidiano da escola sobre os alunos com deficiéncia e as especificidades de
desenvolvimento e aprendizagem — os quais serdo discutidos mais especificamente na
categoria 4 — indicam um movimento necessario ao professor-pesquisador descrito por
Zeichner (1993) e Lima (2012).

O Estagio II ¢ percebido entdo como campo de praxis para o estagiario sujeito desse
estudo que, como ensina Pimenta (2010), ¢ componente essencial da formacdo inicial de
professores exatamente porque nele ha espaco de vivéncia da praxis. Mais do que uma etapa
obrigatoria do curriculo, portanto, trata-se de experiéncia formativa que articula teoria e
pratica de forma dialética, possibilitando ao estudante compreender a docéncia em sua
dimensao social, politica e pedagdgica, as quais potencializam transformacao da natureza dos

sujeitos envolvidos e de seu coletivo, portanto.

! Entrevista de pesquisa concedida em outubro de 2025, na cidade de Fortaleza.
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Planejamento e avaliacio como instrumentos formativos

O planejamento pedagdgico, entendido como mediacdo intencional do processo de
ensino-aprendizagem, foi uma pratica descrita no documento institucional que rege esse
componente curricular obrigatorio (Centro Universitario Ari de Sa, 2025), e confirmada nos
relatos do estagiario e da supervisora institucional. No referido documento hé previsao de 40
horas para alinhamento teodrico-metodologico que antecedem a entrada em campo do
estagiario, os quais versam sobre didatica, pratica docente, ética profissional e habilidades
socioemocionais necessarias ao manejo da sala de aula na educagdo bdasica. Ja na escola, o
estagiario reportou variadas agdes de planejamento, articuladas com as de ensino e situagdes
de avaliacdo. Relata ainda sua participacdo nas atividades como projeto “Varal Literario”,
oficinas de matematica alinhadas a BNCC, Feira de Ciéncia, incluindo a realizacdo de um
quiz como método avaliativo (Didrio Estagiario). A supervisora institucional corrobora a
participagdo ativa e comprometida do estagidrio, destacando “atividades positivas e
elaboracdo de materiais diddticos-pedagogicos alinhados as praticas pedagogicas”
(Supervisora_IES). Igualmente, a supervisora de campo disse que informava o estagiario de
seus momentos de planejamento e, juntos, analisavam o que havia sido realizado, planejando
assim “as proximas atividades/conteudos, inclusive ele fazia sugestoes aplicaveis”.

Na perspectiva de Pimenta (2010), o planejamento no estdgio deve ser visto como
momento de articulagdo entre o conhecimento cientifico, os saberes pedagogicos capazes da
mediagdo e as demandas concretas do contexto escolar. Nesse caso, as agcdes planejadas no
ambito do Estagio demonstraram alinhamento as diretrizes curriculares (BNCC) e a
necessidades especificas dos estudantes da turma, principalmente daqueles com apresentavam
condigdo de deficiéncia e que “ndo acompanham o ritmo dos demais alunos, sendo
necessario retornar ao conteudo e explicagdo varias vezes, ainda, alunos que
semialfabetizados ou mesmo ndo sdo alfabetizados” (Diario_Estagiario).

A escolha do quiz como instrumento avaliativo evidencia ainda uma preocupagdo em
diversificar praticas de avaliagdo, aproximando-se da concep¢do formativa proposta por
Pimenta (2010). A percepcdo do estagiario sobre essa pratica aponta para a necessidade de
desenvolver instrumentos interativos € que engaje os estudantes, revelando o estdgio como
espacgo de aprendizagem também sobre avaliagdo, e ndo apenas de aplicacao irrefletida.

Ao mesmo tempo, o proprio estagiario reconhece as limitacdes de sua proposta

avaliativa, apontando a necessidade de instrumentos que também garantam dados
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quantitativos sobre as aprendizagens dos estudantes. Essa autocritica sinaliza consciéncia
metodoldgica e abertura a melhoria continua — caracteristica essencial da formacao reflexiva
defendida por Zeichner (1993) e Lima (2012). Em termos formativos, a experiéncia ampliou a
compreensdo do estudante sobre a complexidade do ato avaliativo e a importancia de
diversificar estratégias para alcangar diferentes estilos de aprendizagem.

Pimenta e Lima (2005) advertem ser recorrente o distanciamento do estagiario da
vida e do trabalho concreto das escolas, uma vez que as disciplinas dos cursos de formagao
muitas vezes tém dificuldade em conectar seus contetidos teodricos a realidade da escola. A
demanda por metodologias universais por parte dos alunos em formagdo e as politicas
governamentais que investem em treinamentos continuos, supondo que a falta de técnicas seja
a unica responsavel pelos resultados do ensino, reforcam o “mito das técnicas e das
metodologias”.

Estabelece-se entdo uma critica a didatica instrumental, viabilizada por meio da
perspectiva do professor como pesquisador de sua pratica, e atribuindo-se as institui¢des
formadoras a fun¢@o de estimular o desenvolvimento dessa perspectiva como caminho para a
atividade docente de qualidade, que se opde a visao reducionista da formagdo a um simples
treino de habilidades e competéncias. Lima (2012, p. 31), aludindo o tema ensina que “o
Estagio com pesquisa ¢, por exceléncia, um espaco de reflexdo sobre a carreira docente”. A
experiéncia de estagio ora analisada sugere uma trajetéria de reflexdo, estimulada pelos
processos de supervisdo desenvolvidos pela instituicio formadora e campo de estagio

devidamente articulados, o que conduz a discussao a seguir evidenciada.

Mediacao e supervisiao no processo formativo

A literatura inspirada em Vygotsky (1998) atribui & mediagdo papel central no
desenvolvimento humano. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) evidencia que os
aprendizes, ao serem apoiados por adultos mais experientes, conseguem realizar tarefas a
principio mais exigentes que suas capacidades iniciais. No contexto do estagio, porém, e a
partir da mediagdo da professora supervisora da escola-campo e da supervisora da institui¢ao
de ensino superior, ¢ dos processos de reflexdo sobre a ac¢do, o estagiario aprende o fazer
docente, em contexto e com os estudantes com quem se vincula e interagem.

No relato, o estagiario destaca que a professora regente “passou informagoes

valiosas”, abriu “brechas e caminhos™ e permitiu sua participagdo progressiva em atividades
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de planejamento e regéncia. Essa mediacao direta possibilitou que o estagiario internalizasse
praticas de organizagdo da sala de aula, condugdo de atividades e estratégias avaliativas. Ja a
supervisora institucional registrou que o estudante “participou ativamente, elaborando
discussoes e materiais” (Supervisora IES), nos momentos de supervisdo realizadas
presencialmente ¢ no coletivo de todos os estudantes de Estdgio Supervisionado II. A

supervisora de campo, sobre os desafios enfrentados pelo estagidrio destacou o seguinte:

Acredito que toda nova experiéncia gera entusiasmo, surpresa, ansiedade e até
mesmo desconforto. Porém, esses sentimentos sdo extremamente necessarios para o
crescimento  pessoal e  profissional do  estudante. Nao  encontro
dificuldades/fragilidades especificas para destacar [em relagdo a atuagdo do
estagiario]. (Supervisora_Escola)?.

A percepc¢do da professora confirma a vinculagdo com o estagiario, compreendendo
seus ensaios de docéncia como apropriagdo dialética, marcada pela contradi¢do entre
entusiasmo e desconforto — atitudes que compreende como necessdrias ao estagiario, futuro
professor.

Essa percep¢ao confirma o potencial do estagio como espaco em que profissionais
mais experientes oferecem suporte aqueles em aprendizagem para que esses realizem as
tarefas esperadas. E o estagio supervisionado que possibilita o estagiario transitar do nivel de
observador para o de protagonista de praticas pedagogicas. A presenca de dois mediadores —
supervisora institucional e de campo (escola) — ampliou as possibilidades de aprendizagem,
articulando dimensdes tedricas e praticas. Dessa forma, a experiéncia reforga a concepcao
vygotskiana de que o desenvolvimento ocorre na interagdo com o outro € em situagodes
concretas de colaboragdo e ainda pautadas nos vinculos que se estabelecem entre supervisoras

e estagiario, como ensina Wallon (Mahoney; Almeida, 2005).

Praticas inclusivas e de mediacao atenta a diversidade

Outro ponto relevante foi a aten¢do do estagidrio a educagdo inclusiva, que nao
estava prevista no momento de alinhamento, mas que a realidade da escola revelou como
aspecto que exigiu enfrentamento por parte do estagiario. Em sua descricdo, ele relata a
presenca de alunos com deficiéncia, além de mencionar a heterogeneidade da turma,
composta por 33 estudantes. Diante disso, elaborou materiais adaptados e atividades

diferenciadas, como jogos sensoriais (tapete sensorial, caixinha dos sentidos), participando do

2 Entrevista de pesquisa concedida em outubro de 2025, na cidade de Fortaleza.
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desenvolvimento do Projeto “Uma imersdo na Inclusdo”, apresentado pelos estudantes na
Feira de Ciéncias da escola. Nessa atividade, o estagidrio mediou os contetidos Transtorno do
Processamento Auditivo Central (TPAC) e Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH), objetivando “aproximda-los [os alunos] da tematica para que esta se tornasse
sensivel e latente para eles, na escola e na sociedade”. (Diario_Estagiario).

A proposta da professora Supervisora da Escola e estagiario encontra respaldo
novamente nas concep¢des de Vygotsky sobre a deficiéncia como diferenca mediada
socialmente. Para o autor, o papel da escola ¢ reduzir os efeitos secundarios das deficiéncias
por meio da mediacdo cultural. Também Diniz (2007) refere a educagdo inclusiva como
direito, evidenciando ainda sua perspectiva social, que orienta aos contextos — e nesse caso a
escola — a necessidade de se organizarem de modo garantir o direito a educacdo, ao
desenvolvimento, a participacdo e a aprendizagem, em condi¢des equitativas. Da mesma
forma, Oliveira e Machado (2007) defendem que a inclusdo requer adaptagdes curriculares e
criatividade, como as realizadas pelo estagiario.

Embora a supervisora 1 ndo tenha detalhado praticas inclusivas em suas respostas,
ela reforga que a experiéncia permitiu ao estagiario “conhecer a realidade da escola e de seus
alunos” (Supervisora IES)’. Essa observagdo indica que o contato direto com
heterogeneidade da turma foi, por si s6, um fator formativo importante, ampliando a
compreensdo do estudante sobre as exigéncias da educagdo inclusiva.

A triangulacdo dos dados demonstra que o estdgio contribuiu de forma decisiva para
a formagdo do estagiario, permitindo-lhe articular teoria e pratica, planejar e avaliar
atividades, experienciar a mediacdo docente, realizar praticas inclusivas e enfrentar desafios
de gestdo de sala. As inferéncias obtidas refor¢am a literatura sobre o estagio como espaco de
praxis (Pimenta, 2010; Lucena, 2012), de professor-pesquisador (Zeichner, 1993) e de
mediacao social (Vygotsky, 1998).

Este estudo apresenta algumas limitagdes. Primeiramente, a andlise foi realizada a
partir de um numero reduzido de sujeitos — um estagiario e duas supervisoras — o que
restringe a generalizagdo dos resultados. Além disso, a natureza qualitativa das fontes pode ter
sido influenciada por vieses de desejabilidade social, especialmente nas respostas da
supervisora, que avaliou o desempenho do estagiario de forma integralmente positiva.

Sugere-se, em pesquisas futuras, ampliar o nimero de participantes, incluindo

multiplos estagiarios, supervisores e professores regentes, bem como diversificar os

3 Entrevista de pesquisa concedida em outubro de 2025, na cidade de Fortaleza.
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instrumentos de coleta, combinando entrevistas, questionarios e observagdes em campo. Outra
possibilidade ¢ desenvolver instrumentos avaliativos mais especificos para captar praticas
inclusivas e desafios de gestdo de sala. A triangulacdo entre diferentes olhares podera

enriquecer ainda mais a compreensao sobre o estagio supervisionado como espago formativo.

Conclusao

A andlise realizada neste estudo evidencia que o estagio supervisionado, ao articular
teoria e pratica, constitui-se como espac¢o formativo fundamental na formac¢do do pedagogo. A
experiéncia acompanhada demonstrou que, ao vivenciar situagdes concretas de sala de aula, o
estagiario pode mobilizar saberes teoricos, planejar intervengdes, refletir criticamente sobre
sua pratica e construir elementos da identidade docente.

O dialogo entre estagidrio, supervisores e referencial tedrico reforgou a concepgao do
estagio como praxis (Pimenta, 2010; Lucena, 2012), entendida como unidade entre acdo e
reflexdo critica. Mais do que aplicar contetidos, o estdgio se mostrou um lugar de
reconstru¢ao de saberes e de enfrentamento dos desafios proprios da docéncia, como o
planejamento de atividades, a gestdo da sala de aula e a atengdo as necessidades individuais
dos estudantes.

Um dos aspectos mais significativos revelados foi a sensibilidade do estagiario
direcionada as praticas inclusivas, especialmente no atendimento a alunos com deficiéncia.
Essa dimensdo confirma que o estdgio pode se constituir em espaco de formagdo para a
educacdo inclusiva, aproximando-se das perspectivas defendidas por Vygotsky (1998), Diniz
(2007) e Glat (2007), que destacam o papel do professor como mediador cultural e agente de
promocgao da participacao de todos.

Os resultados apontam ainda para a importancia da supervisao compartilhada como
mediadora do processo formativo. O acompanhamento préximo, tanto pela instituicdo de
ensino superior quanto pela escola-campo, possibilitou que o estagiario reconhecesse avangos
e limites de sua pratica, abrindo espago para a autocritica € para o desenvolvimento da postura
de professor pesquisador (Zeichner, 1993).

Conclui-se, portanto, que o estagio supervisionado, longe de ser apenas exigéncia
curricular, representa um campo de experimentacdo pedagogica, de investigacdo e de
construcdo da identidade profissional. Sua contribuicdo ultrapassa o plano individual, na
medida em que oferece subsidios para pensar coletivamente a formagao inicial de pedagogos

comprometidos com a transformacao social. Recomenda-se, assim, que instituigdes de ensino

REVISTA EDUCACAQ EM PAGINAS » 2025 e v.4,n.4:e18400 12



ESTAGIO SUPERVISIONADO: FUNDAMENTOS, PRAXIS E EXPERIENCIA FORMATIVA
NO ENSINO FUNDAMENTAL
Ana Paula Lima Barbosa ¢ Gustavo de Oliveira Rocha e Rachel Rachelley Matos Monteiro

superior fortalecam o estagio como dimensdo investigativa, ampliem espacos de didlogo entre
universidade e escola basica e garantam condi¢des de acompanhamento que valorizem a

reflexdo critica e as praticas inclusivas.
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