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RESUMO: O presente artigo analisa a contribuicdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para a inclusdo de criancas com deficiéncia e dificuldades de
aprendizagem na Educacdo nos Anos Iniciais, de duas experiéncias de estdgio supervisionado
realizadas em escolas publicas da cidade de Itapetinga-BA. A primeira ocorreu no Centro de
Educagao Infantil Laudinei Silva Nascimento, com foco na estrutura da sala de recursos
multifuncionais e nas praticas pedagdgicas coletivas. A segunda foi realizada na Escola
Municipal Sizaltina S. Souza Fernandes, com acompanhamento individualizado de um aluno
com caracteristicas de TDAH e Deficiéncia Intelectual. A pesquisa, de abordagem qualitativa
e carater descritivo, baseou-se em observagdes sistematicas, registros reflexivos e
fundamentagdo teodrica na area da educagao inclusiva. Os resultados apontam que, quando bem
estruturado e conduzido com intencionalidade, o AEE promove avangos significativos no
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social das criangas atendidas, confirmando sua
importancia para uma escola inclusiva.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Educagdo Infantil; Inclusdo
Escolar; Anos Iniciais.

ABSTRACT: This article analyzes the contribution of Specialized Educational Assistance
(SEA) to the inclusion of children with disabilities and learning difficulties in Early Childhood
Education and the Early Years of Elementary School, based on two supervised internship
experiences conducted in public schools in the city of Itapetinga, Bahia. The first took place at
the Laudinei Silva Nascimento Early Childhood Education Center, focusing on the structure of
the multifunctional resource room and collective pedagogical practices. The second was
conducted at Sizaltina S. Souza Fernandes Municipal School, with individualized monitoring
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of a student exhibiting characteristics of ADHD and Intellectual Disability. The research, with
a qualitative and descriptive approach, was based on systematic observations, reflective
records, and theoretical foundations in the field of inclusive education. The results indicate that,
when well-structured and intentionally implemented, SEA promotes significant advances in the
cognitive, motor, affective, and social development of the children served, confirming its
importance for a truly inclusive school.

Keywords: Specialized Educational Assistance; Early Childhood Education; School Inclusion;
Early Years.

RESUMEN: El presente articulo analiza la contribucion del Servicio de Atencion Educativa
Especializada (AEE) a la inclusion de nifios con discapacidad y dificultades de aprendizaje en
la Educacion Infantil y en los primeros afios de la Educacion Primaria, a partir de dos
experiencias de practicas supervisadas realizadas en escuelas publicas de la ciudad de
Itapetinga, Bahia. La primera se llevo a cabo en el Centro de Educacion Infantil Laudinei Silva
Nascimento, con enfoque en la estructura del aula de recursos multifuncionales y en las
practicas pedagdgicas colectivas. La segunda fue realizada en la Escuela Municipal Sizaltina S.
Souza Fernandes, con el acompafiamiento individualizado de un alumno con caracteristicas de
TDAH y Discapacidad Intelectual. La investigacion, de enfoque cualitativo y caracter
descriptivo, se basd en observaciones sistematicas, registros reflexivos y fundamentos teéricos
en el area de la educacion inclusiva. Los resultados sefialan que, cuando estéa bien estructurado
y se desarrolla con intencionalidad, el AEE promueve avances significativos en el desarrollo
cognitivo, motor, afectivo y social de los nifios atendidos, lo que confirma su importancia para
una escuela verdaderamente inclusiva.

Palabras clave: Atencion Educativa Especializada; Educacion Infantil; Inclusion Escolar;
Primeros Aos.

Introducao

A inclusdo de criangas com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas
nos anos iniciais ¢ um dos eixos estruturantes das politicas publicas de educacgdo brasileiras. A
partir da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008)
e da Lei Brasileira de Inclusao (2015), o atendimento escolar passou a assumir 0 COmpromisso
de garantir o acesso, a permanéncia, a participagdo e¢ a aprendizagem de todos os alunos no
ensino regular. Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ instituido
como um suporte pedagodgico essencial para romper barreiras e promover o desenvolvimento
de criangas com diferentes perfis e necessidades educacionais.

O AEE ¢ ofertado em salas de recursos multifuncionais, por professores com formagao
especifica, e deve complementar a escolarizagao, respeitando as particularidades de cada aluno.
Nos anos iniciais, esse atendimento ganha importancia ainda maior, considerando que ¢ nessa
etapa que se desenvolvem as bases cognitivas, motoras, emocionais € sociais da crianca

(Machado; Martins, 2019). O estagio supervisionado, como parte da formacdo docente,
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representa uma oportunidade de vivéncia e andlise critica dessas praticas, aproximando teoria
e realidade. Neste trabalho, foram consideradas duas experiéncias de estagio: uma realizada no
Centro de Educacao Infantil Laudinei Silva Nascimento (Escola 1) e outra na Escola Municipal
Sizaltina S. Souza Fernandes (Escola 2), ambas no municipio de Itapetinga, estado da Bahia.

Na primeira experiéncia, realizada na Escola 1, foi possivel observar o funcionamento
do AEE no contexto da Educacao Infantil, com énfase na organizacao do ambiente, na atuagao
da professora e nas estratégias voltadas a ludicidade, ao desenvolvimento da coordenagdo
motora e a aprendizagem por meio de jogos € materiais sensoriais. Em contrapartida, na Escola
2, o estagio foi voltado ao acompanhamento do aluno David, matriculado no 1° ano do Ensino
Fundamental, uma crianca com suspeita de Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade (TDAH) e Deficiéncia Intelectual, ainda sem diagnostico clinico definido. Essas
vivéncias possibilitaram uma andlise mais aprofundada das praticas pedagdgicas
individualizadas, dos resultados observados e dos desafios enfrentados no processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, o problema de pesquisa que orienta este trabalho é: como o Atendimento
Educacional Especializado pode contribuir para o desenvolvimento de criangas com atrasos
e/ou dificuldades de aprendizagem, especialmente nos casos em que o diagnostico clinico nao
esta formalizado? As vivéncias nos dois espagos forneceram elementos complementares para
compreender a dinamica do AEE em diferentes realidades e a sua fun¢do como mediador da
inclusdo escolar.

Parte-se da hipotese de que, mesmo diante da auséncia de diagnostico clinico, € possivel
realizar um atendimento pedagogico eficaz, desde que o professor atue com planejamento,
escuta, intencionalidade e sensibilidade as necessidades do aluno. O uso de recursos visuais,
atividades ludicas, reforco positivo e adaptagdo curricular favorece significativamente o
desenvolvimento da atencdo, linguagem, motricidade e autoestima dos alunos, como defendido
por Vygotsky (1998) e Mantoan (2003), conforme observado nos dois estagios. A hipdtese
sustenta ainda que a atuacdo docente ¢ central na transformacao da experiéncia escolar desses
alunos.

O objetivo geral do estudo ¢ analisar como o AEE contribui para a inclusdo e o
desenvolvimento de criangas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais, considerando diferentes
contextos escolares e perfis de alunos. Os objetivos especificos sdo: descrever o funcionamento
das salas de AEE em ambas as institui¢des; identificar as estratégias pedagogicas utilizadas;
refletir sobre os avangos e dificuldades observadas; e discutir como as praticas do AEE

dialogam com os principios da educagdo inclusiva.
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A relevancia do trabalho reside na necessidade de compreender como o AEE se
materializa na pratica, indo além dos discursos normativos, especialmente nas etapas dos Anos
Iniciais. A analise das duas experiéncias de estagio fornece elementos concretos sobre os
impactos das intervengdes pedagogicas e os fatores que favorecem ou limitam a efetividade do
atendimento. Dessa forma, o estudo pretende contribuir para a formacao critica de professores
e para o fortalecimento de praticas que valorizem a diversidade e garantam o direito a
aprendizagem desde os primeiros anos de escolarizagao.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza descritiva,
baseada na observagdo direta das praticas pedagogicas em duas instituigdes publicas,
localizadas na cidade de Itapetinga-BA. A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir uma
compreensdo mais profunda dos fendmenos educacionais a partir da vivéncia e da interagao
com o campo de estudo. Os dados foram coletados por meio de estdgios supervisionados em
duas escolas distintas, com foco no Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Gil, 2008).

Durante os estagios supervisionados, foram utilizados como instrumentos de coleta de
dados o didrio de campo e anotagdes reflexivas sistematicas, registradas a partir da participacao
ativa nas atividades e da observacao das interacoes cotidianas. Além disso, foram realizadas
conversas orientadas com professoras e responsaveis, compreendidas como momentos
dialégicos intencionais, alinhados a perspectiva vygotskiana de mediagao e construgao conjunta
de sentidos (Vygotsky, 1998). A analise dos dados foi articulada ao referencial tedrico da
abordagem historico-cultural, especialmente a contribuicao de autores como Vygotsky (1998),
Mantoan (2003) e Machado e Martins (2019), com foco na compreensdo das praticas
pedagdgicas mediadoras que favorecem o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas com
dificuldades no contexto da educagao inclusiva.

Durante os estagios supervisionados, foram utilizados como instrumentos de coleta de
dados o didrio de campo e anotagdes reflexivas sistematicas, registradas a partir da participagao
ativa nas atividades e da observa¢ao das interacdes cotidianas. Além disso, foram realizadas
conversas orientadas com professoras e responsaveis, compreendidas como momentos
dialogicos intencionais, alinhados a perspectiva vygotskiana de mediagao e construgdo conjunta
de sentidos. A andlise dos dados articulada ao referencial tedrico da abordagem histdrico-
cultural, especialmente aos estudos de Vygotsky (1998), com foco na compreensao das praticas
mediadoras que favorecem o desenvolvimento e a aprendizagem de criancas com dificuldades.

A metodologia adotada priorizou o olhar critico e sensivel sobre o cotidiano escolar,
valorizando as experiéncias concretas como fonte legitima de conhecimento. A triangulagao

entre observagdo, registro ¢ fundamentagdo tedrica possibilitou uma andlise consistente das
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contribuicdes do AEE para o contexto dos Anos Iniciais, respeitando os principios éticos da
pesquisa educacional e garantindo o sigilo e a confidencialidade dos dados sensiveis, conforme

orientagdes institucionais.

Praticas de AEE em analise

Em ambas as institui¢des, Escola 1 e na Escola 2, observou-se 0 AEE como espaco
intencional de suporte ao desenvolvimento de criangas com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem. Na Escola 1, as atividades eram realizadas com pequenos grupos, favorecendo
a socializagdo. Ja na Escola 2, o atendimento se concentrou em um aluno especifico, David,
com suspeita de TDAH e Deficiéncia Intelectual. Odom e Buysse (2011) argumentam que o
sucesso do AEE depende da articulacdo entre ambiente, mediacdo e planejamento critérios
observados nas duas experiéncias analisadas.

A estrutura fisica das salas e a organizagdo dos materiais pedagogicos influenciaram
positivamente as praticas do AEE ao favorecerem o acesso, a autonomia ¢ a participagdo ativa
dos alunos nas atividades propostas. Na Escola 1, os recursos estavam dispostos de forma
acessivel, com espacos bem definidos para atividades motoras e cognitivas, o que contribuiu
para a estimulagdo sensorial e o desenvolvimento da coordenacdo dos estudantes. Ja na Escola
Sizaltina — escola 2, embora o espago fosse mais reduzido, a professora reorganizava o ambiente
conforme as atividades planejadas, utilizando estantes moveis e tapetes para delimitagdo,
garantindo flexibilidade e adaptacdo as necessidades dos alunos. Bose e Chadha (2018)
destacam que a organizacdo do ambiente fisico ¢ um facilitador do engajamento, especialmente
quando aliada a personalizagdo dos materiais, algo perceptivel nas duas instituigdes.

O uso da ludicidade esteve presente em todas as sessoes de AEE observadas. Na Escola
1, jogos com bolas, historias, circuito motor e musica integravam a rotina de aprendizagem. Na
Escola 2, as intervengdes com David incluiam atividades com imagens, letras moveis, blocos
de encaixe e quebra-cabegas. Segundo Yaegashi, Caetano e Batista (2022), a ludicidade
promove aprendizagem significativa, sobretudo em alunos com dificuldades de atencdo, pois
permite que o conteido seja internalizado por meio da experimentacdo sensorial. Ambas as
experiéncias evidenciaram que a ludicidade nao ¢ apenas recreagdo, mas estratégia pedagogica
intencional e eficiente.

A afetividade no relacionamento pedagogico foi observada como um fator determinante
para o sucesso das praticas inclusivas. As professoras de ambas as escolas estabeleciam

vinculos por meio de escuta ativa, paciéncia e refor¢os verbais positivos. Na Escola 1, as
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criancas eram recebidas com cangdes e gestos de acolhimento. Na Escola 2, David demonstrava
avanco principalmente ap6s ser elogiado, o que refor¢ava seu desejo de continuar as tarefas.
Frankel (2004) afirma que o ambiente afetivo influencia diretamente a autoestima e a motivacao
de criancas com dificuldades cognitivas, tornando-se fundamental para o é&xito da
aprendizagem.

As praticas de avaliagdo observadas foram significativas e orientadas para o
acompanhamento continuo do desenvolvimento infantil. Na Escola 1, as professoras utilizavam
Planos de Desenvolvimento Individual (PDI), com objetivos e registros sistematicos. Na Escola
2, a professora registrava semanalmente os avangos de David em fichas de acompanhamento
que guiavam as adaptagdes posteriores. Majoko (2016) sustenta que a avaliagdo formativa no
AEE deve se basear em observagdes cotidianas, permitindo intervenc¢des ajustadas ao ritmo e
estilo de aprendizagem de cada crianca, como se verificou nos dois estagios.

A rotina estruturada foi um elemento essencial nas duas experiéncias. Na Escola 1, as
atividades iniciavam com rituais de acolhimento, como musicas tematicas e roda de conversa,
que ajudavam na transi¢do das criangas para o espaco do AEE. Ja na Escola 2, a professora
utilizava quadros de rotina visual e antecipac¢des verbais, fundamentais para manter David
organizado e menos ansioso. Allen e Cowdery (2009) explicam que a previsibilidade reduz
comportamentos desafiadores e promove maior tempo de permanéncia na atividade,
contribuindo para a regulagdo emocional e cognitiva dos alunos.

As adaptagdes pedagogicas realizadas nas duas instituigdes revelaram compromisso
com a personalizacdo do ensino. Na Escola 1, os jogos eram confeccionados com materiais
reciclaveis como tampinhas, rolos de papeldo e caixas de sapato, tornando o processo acessivel
e criativo. Na Escola 2, a professora elaborava letras moveis, colagens e objetos sensoriais
caseiros para trabalhar com David. Segundo Cotonhoto (2014), o professor do AEE deve ter
dominio técnico, mas também disposi¢do para construir e adaptar seus proprios recursos
didaticos com base na realidade escolar e no perfil dos alunos.

Outro aspecto importante observado foi o planejamento pedagogico baseado na escuta
ativa. Em ambas as escolas, as professoras ajustavam suas intervencdes conforme os
comportamentos, reacdes e necessidades demonstradas pelas criangas durante as atividades. Na
Escola 1, as reagdes dos alunos eram registradas em didrios reflexivos, nos quais se anotavam
episodios de maior engajamento, sinais de frustracdo ou desatencdo, possibilitando que as
atividades seguintes fossem reorganizadas para favorecer uma melhor participagdo. Na
Sizaulina — escola 2, utilizavam-se fichas de observagdo estruturadas para acompanhar a

evolugdo das criangas, como niveis de concentracdo, interagdes sociais € respostas aos
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estimulos sensoriais, o que orientava a escolha de metodologias e recursos mais eficazes. David,
Sidhuage e Alvoid (2023) afirmam que a escuta da crianca e a andlise de suas interagdes no
ambiente escolar sdo estratégias fundamentais para a constru¢ao de um AEE responsivo e
realmente inclusivo.

O protagonismo infantil foi incentivado pelas professoras nas duas experiéncias. Na
Escola 1, as criangas eram estimuladas a escolher entre diferentes jogos e atividades,
favorecendo o senso de autonomia. Na Escola 2 escolhia a ordem das tarefas, os materiais com
0s quais gostaria de trabalhar e qual brinquedo gostaria de aproveitar de forma livre ao final das
intervengdes, o que aumentava seu envolvimento. De acordo com Symeonidou, Loizou e
Recchia (2023), reconhecer a crianga como agente ativa da aprendizagem ¢ uma das bases da
pedagogia inclusiva, especialmente nos primeiros anos escolares.

No que tange, a articulacdo entre o AEE e a sala regular teve enfoques diferentes nas
duas instituicdes. Na Escola 1, a professora participava de reunides pedagdgicas com os demais
docentes para discutir o andamento dos alunos atendidos. J& na Escola 2, a professora tinha em
seu planejamento semanal, dias e horarios especificos para atender os docentes e profissionais
de apoio quando necessario, contudo muitas vezes, a rotina escolar sendo imprevisivel e
acelerada, ela também estabelecia uma relagdo mais informal, com trocas rapidas de
informagdes no corredor. Para Drago (2011), o AEE deve atuar como eixo articulador de uma
rede de apoio, promovendo a construcao coletiva de praticas inclusivas e a corresponsabilizagdao
de todos os profissionais envolvidos.

As limitagdes materiais das escolas foram enfrentadas com criatividade pelas
professoras. Na Escola 1, faltavam brinquedos pedagdgicos comerciais, mas isso foi
compensado com o uso de materiais reciclaveis. Na Escola 2, havia brinquedos pedagogicos
comerciais, mas com a chegada de novos alunos com demandas diferentes, exigia que a
professora adaptasse algumas as tarefas com papel, papeldo e colagens. Pletsch (2012) enfatiza
que a superagao das barreiras materiais depende nao s6 de investimento publico, mas também
do protagonismo docente e da mobilizacdo da comunidade escolar para a constru¢do de uma
escola acessivel e participativa, e esse contexto foi percebido de forma recorrente nas duas
escolas.

A participag¢do da familia foi outro elemento relevante. Na Escola 1, as reunides com
pais eram sistematicas, com devolutivas sobre os avangos das criancas e propostas de
continuidade em casa. Na Escola 2, o contato acontecia mais durante os plantdes pedagogicos
que ocorrem por unidade, mas também de maneira mais informal, principalmente no caso de

David, cuja mae fornecia informagdes sobre o comportamento e rotina fora da escola.
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Cotonhoto (2014) salienta que a colaboracao entre escola e familia amplia o repertorio de agdes
pedagdgicas e fortalece o vinculo entre aluno e instituicdo, aspecto crucial no processo de
inclusao.

As estratégias de reforgo positivo e estimulo emocional também se destacaram como
praticas inclusivas eficazes. Na Escola 1, elogios e palmas eram usados com frequéncia para
reconhecer o esfor¢o dos alunos. Na Escola 2, David recebia prémios simbodlicos, como
adesivos ou brinquedos, e era incentivado com frases como “vocé€ consegue” e “muito bem”.
Frankel (2004) destaca que o reforg¢o afetivo ¢ essencial para a autoconfianca da crianca,
sobretudo aquelas que enfrentam barreiras de aprendizagem e comportamentais. As duas
experiéncias demonstraram como o afeto pode ser uma ferramenta pedagdgica poderosa.

A formagao das professoras, observada indiretamente através das agdes realizadas,
indicou dominio teorico-pratico sobre inclusdo e desenvolvimento infantil. Ambas
demonstravam conhecimento das etapas de aprendizagem, das estratégias de adaptagdo e da
legislagdo vigente sobre Educagdo Especial. Lee, Yeung e Tracey (2015) afirmam que a
qualidade da inclusao estd fortemente relacionada a competéncia € ao comprometimento do
professor, cujas atitudes, flexibilidade e repertorio tedrico impactam diretamente nos resultados
pedagogicos do AEE.

A mediagdo pedagogica foi realizada com sensibilidade e atencdo as respostas dos
alunos. Sheppard e Moran (2022) destacam que a mediacao sensivel ¢ um diferencial no AEE,
pois permite construir pontes entre o conteudo escolar € 0 modo como a crianga aprende,
respeitando seus limites e potencialidades. Na Escola 1, a professora observava as reagdes
durante cada atividade, ajustando a linguagem, o tempo e a complexidade das tarefas conforme
a necessidade do grupo. Na Escola 2, a mediacao era ainda mais intensa, com instrugdes claras,
pausas planejadas e uso de apoio visual constante.

As atividades de motricidade fina foram bem planejadas nas duas institui¢des, tendo
como objetivo o fortalecimento das habilidades de coordenagdo olho-mao. Na Escola 1, eram
utilizados prendedores de roupa, colagens com algoddo e modelagem com massinha. Ja na
Escola 2, David exercitava a coordenagdo com alinhavos e pinga. O desenvolvimento dessas
habilidades ¢ essencial nao Ensino Fundamental Anos Iniciais, pois prepara a crianga para a
escrita e autonomia, como reforcam Odom e Buysse (2011), ao defenderem que o AEE deve
focar nas bases do desenvolvimento integral.

As acdes inclusivas observadas também envolveram o estimulo a linguagem oral e a
comunica¢do. Na Escola 1, os alunos eram incentivados a nomear objetos, contar histérias e

participar de rodas de conversa. Na Escola 2, a professora trabalhava com imagens e perguntas
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direcionadas a David, ampliando seu repertdrio linguistico e capacidade de expressdo. Machado
e Martins (2019) defendem que a linguagem ¢ ferramenta central da inclusdo, e que o estimulo
continuo a comunicagdao fortalece a autonomia e a participacdo da criangca nos espagos
escolares.

A documentagdo pedagogica foi um recurso sistematico de apoio ao planejamento nas
duas escolas. Na Escola 1, os registros seguiam um modelo institucional, com campos
especificos sobre avancos, dificuldades e intervengdes. Na Escola 2, as observagdes eram
organizadas em fichas de acompanhamento semanal, com anotag¢des sobre o comportamento ¢
progresso de David, seguindo também um modelo institucional. Sheppard ¢ Moran (2022)
defendem que registros bem estruturados oferecem base para decisdes pedagdgicas consistentes
e facilitam o trabalho colaborativo entre profissionais, garantindo continuidade nas a¢des do
AEE.

Os resultados observados nos dois estagios confirmam que o AEE, mesmo diante de
limitagdes estruturais, € capaz de gerar impactos significativos no desenvolvimento das criancas
quando realizado com planejamento, escuta e intencionalidade. Dentre os principais efeitos
percebidos, destacam-se avangos na socializacdo entre os pares, maior engajamento nas
atividades propostas, aumento da autonomia nas rotinas escolares e melhora na comunicagao,
especialmente entre criangas com dificuldades de linguagem ou comportamentais. As
intervengdes propostas nos dois contextos ampliaram as possibilidades de participagao,
aprendizagem e autoestima dos alunos atendidos. Gomes, Paulino e Figueiredo (2010) afirmam
que a inclusdo comeca no cotidiano escolar e ¢ sustentada por praticas pedagogicas que
reconhecem a diversidade como valor, e ndo como obstaculo, o que se verificou nitidamente
nas duas experiéncias analisadas.

As estratégias de socializagdo foram aplicadas com intencionalidade nas duas
experiéncias. Em ambas as escolas, as professoras promoveram um momento de jogo e
atividade em duplas para fortalecer vinculos entre os alunos e a socializagdo. De acordo com
Allen e Cowdery (2009), o AEE deve atuar para garantir a participagdo plena dos alunos em
todos os momentos da rotina escolar, ndo apenas nos momentos individualizados, fomentando
o senso de pertencimento.

As praticas inclusivas se mostraram alinhadas as diretrizes legais e as politicas publicas
vigentes. As professoras demonstraram conhecimento da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, bem como da importancia do PDI e do papel
do AEE como complementar ao ensino comum. Conforme afirma Pletsch (2012), a

consolidagdo da inclusdo depende da transformagao das praticas pedagdgicas e da compreensao
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de que o AEE ¢ um direito dos estudantes, e ndo um favor concedido por institui¢des escolares.

Na Escola 1, notou-se que o trabalho com grupos favorecia o desenvolvimento das
competéncias sociais, uma vez que as criancas eram estimuladas a colaborar, esperar a vez e se
expressar em grupo. Ja na Escola 2, onde o atendimento foi mais individualizado, observou-se
um avang¢o mais especifico nas habilidades cognitivas e na autorregulagcdo de David. Chhabra,
Bose ¢ Chadha (2018) observam que ambas as abordagens — coletiva e individual — sao
validas e necessarias, desde que partam das necessidades reais da crianca e estejam inseridas
em um planejamento que considere sua singularidade.

A relacdo entre o AEE e a gestdo escolar foi diferente em cada experiéncia. Machado e
Martins (2019), traz que o engajamento da gestdo ¢ indispensavel para a consolidagdo da
inclusdo, pois cria condigdes objetivas para que o AEE funcione de maneira articulada com o
projeto politico-pedagdgico da escola. Na Escola 1, a equipe diretiva acompanhava de perto o
trabalho da professora do AEE, garantindo acesso a materiais e respeitando a carga horaria da
docente. Ja na Escola 2, a professora atuava com autonomia.

O estimulo a autonomia foi um foco constante na Escola 1, onde os alunos eram
incentivados a guardar os materiais, escolher entre atividades e organizar os espacos apds o uso.
Na Escola 2, David também era estimulado a tomar decisoes simples, como escolher entre dois
jogos ou posicionar materiais em sequéncia. Segundo Symeonidou, Loizou e Recchia (2023),
o desenvolvimento da autonomia deve estar atrelado a valorizagdo da crianga como sujeito de
direitos, capaz de agir, decidir e interagir de forma ativa nos espagos educativos.

Sobre a participacdo da familia, Cotonhoto (2014) ressalta que a escuta da familia
contribui para o planejamento pedagdgico e para a compreensao dos fatores que interferem no
comportamento € no desempenho escolar da crianca, sendo um elemento indispensavel no
trabalho do AEE.A escuta as familias foi valorizada como fonte de informacao e parceria. Na
Escola 1, as reunides com pais seguiam cronograma e pauta definida. J4 na Escola 2, os
encontros ocorriam em plantdes pedagogicos e quando necessario de forma espontianea, mas
com acolhimento e didlogo sincero.

A motivagdo das criancas foi trabalhada por meio de estratégias variadas. Frankel (2004)
defende que a motivacdo ¢ construida por meio de vinculos afetivos e da valorizacdo da
conquista, sendo essencial para criangas que historicamente sdo vistas apenas por suas
limitagdes. Na Escola 1, cangdes tematicas, narrativas infantis e desafios lidicos mantinham as
criancas engajadas. Na Escola 2, a professora utilizava refor¢os imediatos como aplausos, um
brinquedo de sua preferéncia e verbalizagdes positivas para manter David atento e motivado.

As estratégias de transi¢do entre as atividades foram fundamentais para reduzir a
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ansiedade e melhorar o engajamento. Na Escola 1, as transi¢des ocorriam de forma coletiva,
com sinalizagdes musicais e uso de cartazes visuais. Na Escola 2, a professora preparava David
antecipadamente, explicando com clareza o que viria a seguir. Allen e Cowdery (2009) apontam
que a antecipagao € o uso de rotinas visuais sdo elementos eficazes para facilitar a transi¢ado
entre atividades em criancas com TDAH ou autismo, promovendo estabilidade emocional e
previsibilidade.

O respeito a diversidade foi um valor evidente nas acdes das professoras do AEE. Na
Escola 1, a valorizacdo das diferencas era construida coletivamente, com atividades que
envolviam todos os alunos sem distingdo. Na Escola 2, embora o atendimento fosse
individualizado, as estratégias utilizadas com David tinham como base a compreensao de sua
identidade e potencialidades. Gomes, Poulin e Figueiredo (2010) reforcam que a inclusdo
efetiva se da quando a diversidade ¢ compreendida como elemento constitutivo do processo
educativo, e ndo como excec¢do ou desafio a ser superado.

O ambiente fisico das salas do AEE refletia os principios da acessibilidade em graus
distintos. Na Escola 1, a sala era ampla, bem ventilada e dispunha de materiais a altura das
criancas, com zonas delimitadas por tapetes coloridos. Na Escola 2, o espago era reduzido e
climatizado mas organizado para facilitar a movimentagdo de David e a manipulagdo dos
objetos. Chhabra, Bose e Chadha (2018) ressaltam que o ambiente inclusivo deve ser planejado
de modo a favorecer a autonomia, a seguranga € o conforto, promovendo a participagao ativa
dos estudantes com deficiéncia.

A resiliéncia das professoras do AEE frente as adversidades estruturais foi notavel.
Ambas demonstraram compromisso com a aprendizagem e o bem-estar das criangas, mesmo
diante da escassez de recursos, da sobrecarga de fungdes e da auséncia de politicas de apoio
mais eficazes. Pletsch (2012) afirma que o sucesso da inclusdo depende de politicas publicas
estruturantes, mas também da atuagdo cotidiana de professores que acreditam no potencial de
seus alunos e investem em praticas transformadoras.

A avaliagdo do progresso dos alunos, nas duas experiéncias, baseava-se em registros
observacionais e na analise continua do comportamento e desempenho. Na Escola 1, os avangos
das criangas eram documentados nos PDIs, com metas estabelecidas em conjunto com a familia.
Na Escola 2, os registros semanais de David continham observagdes sobre aten¢do, linguagem
e motricidade. Sheppard e Moran (2022) destacam que a avaliagdo formativa permite ajustes
constantes, essencial em contextos inclusivos onde o desenvolvimento ¢ ndo linear e exige
flexibilidade metodologica.

A escuta e a valorizagcdo da experiéncia das criangas foram pontos altos das praticas
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docentes observadas. As professoras, ao considerarem as preferéncias, os medos e as
curiosidades das criangas, transformaram esses elementos em oportunidades de aprendizagem.
Na Escola 2, David escolhia musicas e atividades preferidas, que eram utilizadas como
motivadores para tarefas mais desafiadoras. Siljehag e Allodi (2023) reforcam que o
reconhecimento das multiplas formas de expressdo infantil fortalece a participagdo e o
engajamento, sendo um dos pilares da inclusdo.

Encerrando esta andlise, fica evidente que o AEE, quando realizado com
intencionalidade, planejamento e sensibilidade, pode transformar trajetérias escolares. As
experiéncias na Escola 1 e na Escola 2 demonstram que a inclusdo ¢ um processo complexo,
mas que os profissionais fazem de tudo para se tornar viavel, mesmo em contextos adversos,
quando hd comprometimento pedagdgico. Gomes, Poulin e Figueiredo (2010) concluem que a
pratica inclusiva € construida no cotidiano, com escuta ativa, adaptacdo constante e valorizagao
da diversidade. As praticas observadas durante o estagio reafirmam esse principio e indicam

caminhos promissores para uma educagdo verdadeiramente inclusiva.

Consideracoes Finais

A realizagdo dos estagios supervisionados na Escola 1 e na Escola 2 permitiu uma
analise concreta ¢ fundamentada sobre a importancia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para a inclusdo de criangas com deficiéncia ou com dificuldades de
aprendizagem na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental Anos Iniciais. As duas
experiéncias, embora distintas em estrutura e rotina, revelaram praticas pedagdgicas que
colocam o aluno no centro do processo, respeitando suas singularidades e promovendo o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Na Escola 1, a organizacdo do espago e a construcdo coletiva das atividades
demonstraram como a ludicidade, os materiais sensoriais € os vinculos afetivos fortalecem o
processo de aprendizagem de forma coletiva e acessivel. Ja na Escola 2, 0 acompanhamento do
aluno David, com caracteristicas de TDAH e Deficiéncia Intelectual, evidenciou os efeitos das
intervengdes individualizadas, pautadas na escuta ativa, nas adaptacdes pedagodgicas e na
valorizacdo dos pequenos avangos. Ambas as praticas confirmaram que o AEE, quando bem
estruturado e conduzido com intencionalidade, contribui de forma significativa para o
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social dos alunos.

Os objetivos propostos foram plenamente atendidos, ao descrever o funcionamento do

AEE nos dois contextos, identificar estratégias utilizadas, analisar os resultados obtidos e
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refletir sobre os desafios enfrentados na busca por uma escola verdadeiramente inclusiva. Da
mesma forma, confirmou-se a hipotese de que, mesmo na auséncia de um diagnostico clinico
formalizado, ¢ possivel promover avangos significativos por meio de uma pratica pedagogica
planejada, sensivel e articulada as necessidades da crianca.

As experiéncias revelaram ainda que o AEE ndo deve ser compreendido como um
espaco isolado, mas como parte integrante da escola, atuando de forma colaborativa com
professores, familias e demais profissionais. A inclusdo, nesse sentido, ndo se resume a
matricula, mas se efetiva no cotidiano, por meio da escuta, do respeito a diversidade e do
compromisso com o direito a aprendizagem de todos. Apesar das diferencas observadas entre
as duas escolas - tanto no que se refere a organizagao do AEE quanto as concepgdes e praticas
adotadas por suas equipes -, um ponto em comum se destacou: a inclusdo, embora presente nos
discursos, ainda carece de um olhar mais profundo, critico e comprometido com a
transformagdo das praticas pedagogicas. O estudo evidencia que, mesmo com esforgos
significativos por parte de educadores e institui¢des, a inclusdo escolar de criangas com nos
Anos Iniciais ainda ¢ permeada por lacunas, improvisagdes € compreensoes limitadas sobre o
potencial do brincar, da media¢do e do desenvolvimento. Nesse sentido, reforca-se a urgéncia
de ampliar o debate sobre o papel do AEE, da formagao docente e das condigdes institucionais
que sustentam (ou ndo) uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Conclui-se, portanto, que o AEE tem papel estratégico na garantia de uma educagdo
equitativa desde os anos iniciais da escolarizacio. Com escuta ativa, planejamento
individualizado, mediagdo sensivel e valorizagdo da diversidade, ¢ possivel construir praticas
que ndo apenas acolham as diferencas, mas as reconhegam como potencial educativo. As
experiéncias vividas nos dois estagios reforcam que a inclusao real comega na a¢ao do professor
e se fortalece no didlogo entre teoria e pratica, entre escola e comunidade. A inclusdo, mais do
que um principio legal, precisa ser compreendida como um movimento ético e continuo,

sustentado por agdes intencionais, mediadoras e sensiveis as singularidades de cada crianga.
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